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te nestes aspectos e actuar con forza para
volver a unha vida activa. E un estudo moi
interesante pois indaga na condicion hu-
mana, as stas perdas e as stas perma-
nencias que non son sempre as que se de-
beran perder ou permanecer. Avogan por
recuperar ao individuo libre e autdnomo.

A parte das aprendizaxes e reflexions
as que nos leva este libro débese salientar
a maneira en como esta escrito. Todos os/
as autores/as conducennos por unha na-
rracion sinxela, clara e con moito sentimen-
to e respecto sen deixar de ser rigorososa.
Deixan ver o seu compromiso coa historia
en xeral e coa historia da educacion en
particular pois sufriu moito 0 esquecemen-
to e a desmemoria. O valor deste libro é
non deixar esmorecer as historias reais. Os
autores recomporfien a historia que é a de
todos, tal como dicia Garcia Marquez “re-
cordar es facil para quen ten memoria pero
esquecerse é dificil para quen ten cora-
z6n”. Todos estes autores non esqueceron
porque tefien corazdn por iso nos agasa-
llan con este libro.

A historia nunca se remata, a historia
estd al, hai que descubrila, hai que bus-
cala, hai que estudala, pero o mais dificil,
hai que saber circular polas suas sendas
tortuosas pois nunca vai en lifia recta.

Rosa Maria CID GALANTE
Diplomada en Ensinanza Xeral Basica
Licenciada e Doutora en Xeografia e
Hstoria Licenciada en Psicopedagoxia
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A obra Investigar, intervir e preservar
em Histdria da Educagdo, coedicdo do
Centro de Investigagdo Transdisciplinar
‘Cultura, espago e memoria’ (CITCEM) e
da Associacdo de Histéria da Educagdo
de Portugal (HISTEDUP), apresenta con-
tribuicdes elaboradas para o Xl Congresso
Luso Brasileiro de Histéria da Educacao,
ocorrido na cidade do Porto, em 2016. Res-
saltando os encontros académicos como
locais de partilha, convivio, consolidacéo
e criagdo de agendas para o futuro, 0s
organizadores Joaquim Pintassilgo e Luis
Alberto Marques Alves procuraram, com
a selegdo de textos, localizar aqueles que
“mais podiam inquietar e sossegar” (p. 8) e
“reafirmar o que nos une enquanto agentes
de um espaco de investigacdo, mas tam-
bém aquilo que nos diferencia em termos
de técnicas, de metodologia” (p. 7). S&o
textos, portanto, que falam sobre a memo-
ria e que, em si, s40 memdrias de pensa-
mentos, debates, anseios e angustias do
campo da Histdria da Educacéo.

Os organizadores brindam-nos com
0 conjunto selecionado de textos dividi-
dos sob as tematicas Investigar, Intervir e
Preservar, eixos do Congresso de 2016, e
explicam: “Investigar como um quadro epis-
temoldgico especifico que convird sempre
rever e afinar. Intervir porque [...] importa
reivindicar um espaco de intervengéo so-
cial. Preservar porque, na volatilidade das
coisas, importa defender a cultura material
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escolar e exigir a sua permanéncia fisica
num mundo cada vez mais virtual” (p. 7).
Na escolha entre a inquietacéo e 0 sosse-
go, os trabalhos organizam-se com as con-
feréncias de abertura e de encerramento,
abrindo o conjunto do material.

Como conferéncia de abertura, en-
contramos Entre Histéria e Educagédo -
historiografia e Histéria da Educacdo em
Portugal e Brasil de Justino Magalhaes. A
partir do olhar para a presenca da Histdria
na base da primeira Modernidade, o autor
assinala a instituicdo escolar e sua racio-
nalidade como participes desse momento,
sendo a escola fundamental na transicéo
do Antigo Regime. Como “observatdrio da
humanidade”, a Histéria é também fonte
de legitimidade da Educacdo. A Histéria
da Educacao, que emerge do encontro en-
tre Educagéo e Histdria, possibilita o foco
no movimento da Educagdo no processo
modernizador das sociedades, que tem o
seu suporte no institucional, na escolariza-
cdo. Assim, nas palavras de Magalhdes, a
“Educacéo integrou o complexo histdrico
moderno e é uma vertente fundamental do
complexo histdrico contemporaneo” (p. 32).
O texto aborda o movimento da Educacgao
na Histdria, com destaque ao século XIX,
para evidenciar confluéncias e singularida-
des entre Brasil e Portugal e 0 movimen-
to prdprio da Histéria da Educagdo como
disciplina e campo de estudo. Registra-se
uma preocupacdo constante com a ga-
rantia da preservacdo e da reconstituicdo
do patriménio e da materialidade escolar.
Magalhdes expde, ainda, a abertura da
historiografia da Educacdo a novos para-
digmas e a emergéncia de historiografias
alternativas (p. 39), de modo que a Histéria
da Educagéo “tem se beneficiado, no pas-
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sado recente, de abertura epistémica e de
uma vitalidade jamais observadas” (p. 41).

Para Diana Vidal, “operar com a mate-
rialidade, enquanto categoria e fonte histé-
rica, vem trazendo um conjunto de desafios
tedricos e metodoldgicos aos pesquisado-
res do campo e estimulando um didlogo
interdisciplinar” (p. 45). Com essa preocu-
pacao, Vidal constrdi Histdria da Educacao
como arqueologia: cultura material escolar
e escolarizagdo, conferéncia de encerra-
mento do evento, de modo a cumprir trés
objetivos: 1. Sintonizar-se ao tema ‘Inves-
tigar, Intervir e Preservar’, o que suscita 0
interesse pela constituicdo e preservagao
de arquivos e museus escolares, a fim de
levar o foco a “cultura material escolar’
como objeto investigativo; 2. “Tematizar
relagdes entre cultura material escolar e
escolarizagdo” (p. 45) e, al, a percepgéo
da materialidade — como categoria e fonte
histérica — traz desafios que estimulam o
didlogo interdisciplinar, aspecto este que a
leva ao terceiro objetivo: 3. Explorar a con-
tribuicdo da antropologia e da arqueologia
para a escrita da Histdria da Educacao (p.
46). Centrando o olhar sobre os artefatos
e entendendo que estudos sobre a cultura
material se constituem em um campo de
investigacdo, a autora divide o seu texto
em trés momentos. Cultura material como
dominio da Histdria identifica a recorréncia
a cultura material como categoria e fon-
te de investigacdo no campo da Histdria,
observando que a historiografia no sécu-
lo XX n&o pdde mais limitar-se ao uso de
documentos escritos. A autora elucida que
esse movimento trouxe desafios tedricos
e metodoldgicos ao historiador e que, na
procura de viabilidades de andlises desse
material, se recorre a interdisciplinaridade,
especialmente a arqueologia e & antropolo-



gia. Cultura Material e escolarizagao apon-
ta um percurso semelhante a Histdria da
Educacéo e, dialogando com Meda (2015),
salienta dois possiveis enfoques da cultura
material escolar como categoria historio-
grafica em Educag@o (associados a duas
tradicoes historiograficas, uma espanhola/
iberoamericana e outra italiana): 1. Na di-
mensdo material do artefato, buscando
possiveis praticas educativas em sala de
aula; 2. Interrogando o artefato como pro-
duto industrial e objeto de consumo. Agora,
em interlocugdo com Lawn & Grosvenor
(2001), acrescenta um terceiro enfoque: a
compreensdo da materialidade a partir da
perspectiva da cultura do trabalho, identifi-
cando o artefato como “elemento importan-
te da identidade profissional docente”. Em
O historiador da Educagdo como arquedlo-
go (e antropdlogo), a autora propde apro-
ximagdes metodoldgicas ao tratamento da
materialidade como fonte e categoria de
andlise para oferecer subsidios a pesquisa
em Histéria da Educacdo, diante do desa-
fio de pensar os objetos como constitutivos
dos sujeitos escolares.

Investigar

Marcus Aurélio Taborda de Oliveira
abre o conjunto de trabalhos do primeiro
eixo e presenteia-nos com reflexdes sobre
as exigéncias que o “debrucar-se” sobre a
pesquisa exige no texto Entre a pesquisa
administrada e a pratica do artesdo: uma
aventura, uma vontade, um projeto. Com
a finalidade de tentar ndo perder a capa-
cidade de estranhar, o autor leva-nos a
aventura da investigacdo, ressaltando as
fundamentais necessidades para a reali-
zagdo desse/dessa oficio/arte: o tempo; o
siléncio; a solidao e a capacidade de com-
partilhar experiéncias. Seus argumentos

consideram, também, a institucionalizagao
do oficio de pesquisar/investigar, que leva a
fabricacdo de papers ndo necessariamente
frutos da criacdo investigativa.

Preocupacao também com as condi-
¢Oes necessarias ao conheceré encontrada
no segundo texto deste eixo construido por
Jorge Ramos do O, que, j& anunciado sob
o titulo O governo da cognigéo: emergén-
cia histérica do dispositivo curricular e pe-
dagogizacao do conhecimento, descreve e
analisa como o percurso da modernizacéo
e da racionalizagdo impde sua ordem em
como, quando e 0 que estudar no processo
de escolarizagéo. O explicita como a escola
passa a ser alicerce de um “principio poli-
tico ativo, tdo préprio da nossa civilizagéo,
que preceitua que a auto-observagao leva
diretamente a autorregulagao, que o treino
disciplinar desenvolvido no interior das pa-
redes da sala de aula, ha de continuar vida
adulta adentro” (p. 95), um disciplinamento
do sujeito. Assim, na Idade Moderna, o0s
habitos incorporados em nosso regime es-
colar de “dividir, distinguir, analisar e avan-
car progressivamente” (p. 108) excluem do
processo o tempo “de espera e da duvida
necessario a quem deseje desvendar o
oculto ou a preparar-se para 0 desconhe-
cido de modo inovador” (p. 108), fundando
uma separacéo entre cultura escolar e cul-
tura cientifica e imprimindo cerceamentos
ao0s processos de criacao e investigacao.

Intervir

Este eixo inicia com Terciane Angela
Luchese, que focaliza a formagéo docente
e evidencia criticamente o crescente prag-
matismo disseminado nos mais diferentes
campos de produgdo do conhecimento, na
busca de praticas cada vez mais “eficientes
e eficazes”. Assim, o texto In(ter)vengoes:
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a Histéria da Educagdo como campo dis-
ciplinar e de pesquisa encara o debate
sobre o possivel obsoletismo da Historia
da Educacéo diante do avango do pragma-
tismo. Realga uma posicao de luta contra
a mediocridade e entende que a Histéria
da Educagdo, “partilhada entre oficio da
pesquisa € do ensino, provoca para que
assumamos, [...], com ética e seriedade, a
producdo de sentido por meio da andlise
dos processos educativos” (p. 120). Nesse
enfrentamento, a autora levanta diversos
movimentos, como maior organizacdo da
area, que a vitaliza com renovacéo de ob-
jetos, metodologias e categorias analiticas.
A partir dessas andlises, oferece pistas/
possiveis caminhos para a intervencdo
com e na pesquisa e no proprio ensino em/
de Histdria da Educagéo.

Ainda sob a perspectiva de pensar
sobre a intervengdo, David Justino, no
texto Histéria da Educagdo: uma manei-
ra de pensar para melhor intervir, fala do
conhecimento construido pela Historia
da Educacéo (p. 131) e da “inquietude da
construcao do passado pelo presente” (p.
132), como um dos tragos do oficio de his-
toriador, para questionar sistematicamente
0 passado em suas mudltiplas construcdes
e representacdes, sendo tal questionamen-
to contextualizado pelas condi¢es sociais
e culturais do presente. Assim, a primeira
indagacao levantada pelo autor refere-se
a como o conhecimento construido pela
Historia da Educacgao poderia representar
uma contribuicdo para compreender os/
intervir nos problemas da Educagéo. Como
companhia no processo de abordar a His-
téria como um modo peculiar de constru-
cdo de conhecimento, inicialmente chama
Vitorino Magalh&es Godinho, que enfatiza
que fatos e dados néo estdo “dados”; an-
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tes, s@o frutos de construgdo, selecdo e
organiza¢do do historiador. Em interlocu-
cdo com Dewey, Justino apresenta sua
segunda questao, sobre que tipo de conhe-
cimento relativo ao passado nos habilitaria
a encontrar solugdes/intervengdes para o
presente. Acrescentando a sua companhia
Lucien Febvre, expde a perspectiva de
pensar de maneira “cientificamente condu-
zida” (p. 133) e, com essas interlocugdes,
pergunta o que caracterizaria essa “manei-
ra peculiar de pensar’, € como poderia nos
capacitar a melhor intervir na Educagéo (p.
135 — grifos no original). Com a intencéo
de responder a essas indagacdes, Justino
novamente declara que essa maneira de
pensar pressupde o “estudo cientificamen-
te conduzido” (p. 135). Entende, ainda, que
0 propésito da investigagdo ndo deve se
limitar a interpretar ou compreender deter-
minado problema, mas é necessario ter a
ambicdo de explicar esse problema, “pela
identificac@o de relacbes de regularidade
das ocorréncias e de causalidades entre os
fendmenos observados” (p. 135), inserindo
os fatos e as ocorréncias nos contextos so-
ciais e culturais que os produzem (p. 135).
Por fim, faz-se necessério lidar com as ins-
tituices criadas na primeira modernidade,
diante dos desafios de uma nova moder-
nidade. Para isso, 0 autor pergunta como
a Histdria da Educagéo estd a responder
a conjuntura que ele denomina de “vortice
da obsolescéncia”. Esse Ultimo aspecto re-
gistrado no texto de David Justino leva-nos
a pensar questoes relativas a preservagao
da memdria. E esse aspecto é justamente
o foco da ultima parte da obra.

Preservar

Angela de Castro Gomes abre este
eixo com o artigo Pesquisa histdrica e



arquivos pessoais: o exemplo do arquivo
Gustavo Capanema, em que relata o seu
contato, como investigadora, com o acer-
vo pessoal de Gustavo Capanema. Para o
desenvolvimento do texto, a autora orga-
niza suas consideracées em duas partes.
Inicialmente, tece observagdes a respeito
de transformacdes ocorridas no campo da
historiografia, que apontam para uma reno-
vacdo tedrica e metodoldgica na disciplina
(p. 142). A autora entende que, desde os
anos 1990, o Estado brasileiro passou a
reconhecer arquivos pessoais como de in-
teresse publico e de valor histdrico, o que
impulsiona a identificacdo e o recolhimento
desse material a instituicdes memoriais de
custodia (p. 142). Para a autora, a valori-
zagd0 e 0 Uso desses arquivos sdo “sin-
toma e causa” de grandes mudangas no
campo historiografico e arquivistico, como
a conformacdo e o compartilhamento de
conceitos. A globalizagéo, aqui, é consi-
derada como um dos fatores identificados
para a expansdo de um movimento me-
morial, na medida em que tal expansao é
associada a mudancas dos processos de
comunicacdo. No entanto, a autora ressalta
que a velocidade joga ao passado, de for-
ma rapida, indmeros presentes, passando
a sensacgdo de esvaziamento do tempo (p.
143). Para Gomes, “é nesse contexto que
ocorre 0 que ficou conhecido como boom
memorial, expresso por uma demanda
social de musealizacdo e arquivamento
da vida, inclusive, da vida cotidiana dos
individuos” (p. 143). Para enfrentar os ar-
quivos pessoais, requer-se um didlogo
interdisciplinar com a érea das ciéncias
humanas e sociais. A autora ressalta que o
reconhecimento dos arquivos pessoais se
relaciona a uma “revaloriza¢do do individuo
na Histdria” (p. 145), numa postura que “re-
jeita oposicdes dicotdmicas entre individual

4

e coletivo; entre quantitativo e qualitativo’
(p. 145), em um enfoque que aborda esse
conjunto de termos. Sob esse olhar, a auto-
ra convida-nos a entrar no acervo pessoal
de Gustavo Capanema.

O capitulo Preservar a heranca educa-
tiva: desafios, limites e intervengéo, de Mar-
garida Louro Felgueiras, encerra a obra com
reflexdes sobre os desafios de preservagao
da heranca educativa — a partir do conceito
de cultura material - e os eixos de interven-
¢&o a definir como prioritarios para os histo-
riadores da Educacéo (p. 154). Para cumprir
seus propdsitos, a autora procura “ultra-
passar a dicotomia entre Histdria cultural e
social através da descentralizac&o do social
para criar espaco a afirmagéo do material,
como dimensdo bésica do ser humano,
onde cultura e sociedade se entrelagam” (p.
154). No texto, Felgueiras apresenta o con-
ceito de heranga educativa, que congrega o
lugar do imaterial, ao considerar o conjun-
to dos “artefactos e dos afetos” partilhados
por grupos, com a transmissao da cultura e
a tradugdo de um universo de experiéncias
(p. 155). No texto, o conceito de heranca
educativa aparece como sintese da dicoto-
mia sujeito e objeto (p. 157). Com atengdo a
conceptualizacdo necessaria a abordagem
da temética, a autora desenvolve 0s tépicos
Velhos e novos desafios na preservagéo
das fontes da Educagéo, Novos desafios a
conservagdo e As fontes e a investigacéo
histérica, levantando questdes que chamam
a atencdo dos pesquisadores diante de um
processo de “amnésia histdrica”, que “nao
se da sem riscos para as sociedades que
vivem e fomentam o presentismo” (Felguei-
ras, p. 165). Se, como defende Manfred
Osten (2008) e lembra Felgueiras, o “siste-
ma digital ‘dissolve a meméria material™ (p.
164), “esta situacdo exige uma reflexdo so-
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bre o futuro da investigagao historica, uma
vez que esta em causa o corpo da memdria
coletiva” (p. 164).

A preocupagéo frente aos desafios vin-
culados ao “presentismo”, nas palavras de
Felgueiras, de certa forma é perceptivel no
conjunto de textos dessa obra, preocupa-
céo esta registrada desde o texto de Intro-
dug@o elaborado por Pintassilgo e Marques
Alves, quando mencionam a “volatilidade
das coisas” (p. 7). Se, de um lado, 0 mundo
digital favorece o transito de informacgdes
e impele & formacdo de memdrias, como
avalia Angela de Castro Gomes, por outro,
abre a porta a possibilidade de inexisténcia
de fontes ndo digitais. Cabe aos historiado-
res da Educacdo o continuo enfrentamento
dos desafios para a construcéo e a preser-
vacdo de nossas memdrias coletivas.

Mbnica KASSAR
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

TORRES SANTOME, J. (2017). Politicas
educativas y construccion de persona-
lidades neoliberales y neocolonialistas’.
Madrid: Morata, pp. 270. ISBN: 978-84-
7112-821-8.

Pensamento critico fronte ao avance
neoliberal

Nos Ultimos tempos asistimos a un pau-
latino avance do pensamento neoliberal,
que se vén estendendo a partir dos anos
setenta e oitenta do século pasado desde o

7 Politicas educativas y construccion de personalida-
des neoliberales y neocolonialistas € un traballo edi-
tado en casteldn. Para a elaboracion desta recension
traducimos ao galego tanto as correspondentes epi-
grafes do libro como as citas textuais do autor.
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ambito anglosaxdn con destacados promo-
tores como Margaret Thatcher no Reino Uni-
do e Ronald Reagan nos Estados Unidos de
Norteamérica, que vai callando no resto do
mundo occidental co apoio destacado de di-
versas entidades supraestatais como o FMI
ou o BM, e chega &s institucions publicas,
entre elas s educativas, mediante a aplica-
cion de determinadas orientacions politicas
e de marcadas prioridades econdmicas.

Orientacions e prioridades que son o re-
sultado dun ataque permanente ao estado do
benestar, mediante campanas de despresti-
xio dos servizos publicos, considerados in-
eficientes, custosos e ineficaces. Campafas
destinadas a crearen estados de opinion que
acaben aceptando a sUa privatizacion, total
ou cando menos parcial, como a Unica alter-
nativa posible para o desenvolvemento dun
mercado desregulado, baixo o lema “there is
no alternative” (p. 157). Porque neste discur-
s0, 0 Estado é un‘mal necesario’ que debe re-
ducirse todo o posible, evitar interferencias na
esfera econdmica produtiva e permitir a priva-
tizacion de toda actividade do sector publico
que poida ofrecer negocios rendibles como
a saude, a educacion, a asistencia social,
a atencién a maiores, a administracion de
Xustiza, as telecomunicaciéns e transportes
ou diversas areas de formacién profesional
de traballadores e desempregados. Todo en
prol dunha maior eficacia na xestién e dunha
‘racionalizacién do gasto’, do que se deriva,
en teoria, unha maior calidade e axuste as
demandas individuais na prestacién dos ser-
vizos. Ainda que logo sexa o Estado o que
acabe rescatando bancos, hospitais ou au-
toestradas con inxentes recursos publicos...
porque, facendo unha excepcidn, o discurso
neoliberal é permisivo coa ‘socializacion’,
neste caso das perdas, cando o negocio ptri-
vatizado deixa de ser rendible.





