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Entre la Educacién y la Historia. Memoria personal y selectiva

(History and education: a personal, selective recollection)
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RESUMEN: En este articulo el autor reconstruye su trayectoria académico-investigadora en el campo de la Historia de la
Educacion desde los afios iniciales de formacion y profesionalizacion desde las décadas de los sesenta y setenta del siglo
pasado hasta nuestros dias. Primero, destacando el transito, en sus investigaciones iniciales, desde la sociologia y politica
de la educacion a la historia social de la educacion. Después, sintetizando los principales rasgos —diversidad tematica y
paradigmatica, condicion fronteriza, perspectivismo...— que caracterizan dicha trayectoria. Por Ultimo, expone su evolucion
desde la jubilacién en 2013, asi como su reciente interés, de nuevo, por los enfoques y temas propios de la historia social de

la educacion.
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ABSTRACT: This article reconstructs the author's academic career in the field of History of Education from his training and
entry into the profession in the 1960s and 70s up to the present day. The article begins by recalling the author’s early research
in the sociology, politics and social history of education, before examining the thematic and paradigmatic diversity,
intersectionality and perspectivism of his career as a whole. Finally, the author reflects on his evolution since retiring in 2013,

and his recent work on the social history of education.
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Han sido varias las ocasiones, en los ultimos afos, en las que se me ha pedido en formato entrevista o,
como en este caso, en un texto elaborado al efecto, que dé cuenta de mi trayectoria como académico e
investigador en el ambito de la historia de la educacion. Textos o entrevistas que vienen a afiadirse a otras
anteriores como, por su extension y tematica, las realizadas por Inés Dussel, Silvina Gvitrz, Raimundo Cuesta
y Julio Mateos y Marcus Taborda.! Tras la jubilacién en 2013 dichas peticiones se han incrementado, aunque
espero que la que me llega de la revista Sarmiento sea sino la ultima, una de las ultimas. Sobre todo, porque
me veo forzado a repetir cosas ya dichas que yo procuro narrar con otras palabras, con otro orden, y, en todo

caso, actualizar y ampliar con lo acaecido desde la anterior entrevista o texto.

1Inés Dussel, “Entrevista a Antonio Vifiao”, El Monitor (Ministerio de Educacion, Argentina) 14, sin afio, monografico sobre “La escuela
entre el cambio y la tradicién”; Silvina Gvitrz, “Entrevista a Antonio Vifiao Frago. Historia, textos y contextos”, Propuesta Educativa 21
(1999): 102-108. Raimundo Cuesta y Julio Mateos, “Conversacion con Antonio Vifiao”, Con-Ciencia Social 6 (2002), 89-107. Marcus
Taborda, “Entrevista. Siete preguntas a Antonio Vifiao Frago”, Revista Brasileira de Historia da Educagdo 22 (2010): 199-212.
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Esta es la razdn por la que, con el fin de evitar repeticiones, remito no solo a lo dicho en las mencionadas
entrevistas, sino también a las llevadas a cabo, después de 2013, por Maria Helena Camara Bastos, Mariano
Gonzalez Delgado y Christine A. Woyshner y Alejandro Alvarez Gallego.2 Asi mismo, reenvio a una entrevista
y un texto pendientes de publicacion. La entrevista, a cargo de Sofia Dono Rubio, aparecera en la revista del
Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacion de la Facultad de filosofia y Letras de la Universidad
de Buenos Aires.? El texto fue expresamente escrito para un libro colectivo, coordinado por Maria Esther Aguirre
Lora y publicado por la Universidad Nacional Autonoma de México, que recogera la trayectoria formativa e
investigadora de un elenco de historiadoras e historiadores de la educacion.* Dado que este Ultimo coincide en
extension y contenido con el que los editores de Sarmiento me piden, me ha parecido que lo més adecuado,
con la autorizacion de ambas partes, era tomarlo como base para el que ahora se publica previas las
modificaciones formales exigidas por la revista, bajo el formato de articulo e incluyendo algunas fotografias.

Aiios de formacion y profesionalizacion (1961-1982)°

En més de una ocasion se me ha pedido que explique como es que siendo profesor de Teoria e Historia de
la Educacion, con dedicacion especial como investigador a la Historia de la Educacion y la Politica Educativa,
mi titulacion universitaria no procede del campo de la Pedagogia o de la Historia sino del Derecho. No soy el
Unico caso ni es inusual, al menos en mi generacion, que buena parte de los educélogos —no encuentro otro
téermino mejor que equivalga al término inglés educacionist utilizado para referirse a quien investiga en el campo
de la educacion— procedan de campos tales como la filosofia, la psicologia, las ciencias sociales o las ciencias

experimentales, entre otros.

La secuencia explicativa de esta trayectoria es aparentemente simple: preferencia en los estudios de
bachillerato por la geografia e historia; estudios de Derecho por recomendacion y decision paterna; preferencia

de nuevo en dichos estudios por las materias méas generales, formativas o relacionadas con el derecho publico

2 Maria Helena Camara Bastos, “A pesquisa em Historia da Educag&o. Testemunho de um autor: entrevista com Antonio Vifiao Frago”,

Histéria da Educagdo 21 (51), (2017): 15-31; Mariano Gonzalez Delgado y Christine A. Woyshner, “Disciplinas escolares y cultura
escolar: una conversacion con el profesor Antonio Vifiao en torno a la historia del curriculum en Espafia’, Espacio, Tiempo y Educacion
4 (2), (2017): 373-386; Alejandro Alvarez Gallego, Entrevistas con la escuela. Preguntas por su vigencia (Bogota: Universidad

Pedagogica Nacional y Cooperativa Magisterio Editorial, 2023), 347-400.

3 Sofia Dono Rubio, “Sobre Historia y Educacién. Una charla con Antonio Vifiao Frago”, Revista del Instituto de Investigaciones en
Ciencias de la Educacion, en prensa.

4 Maria Esther Aguirre Lora, Historia de la educacion. Experiencias y recuentos de un campo (México D. F.: ISSUE-UNAM). En prensa
(titulo provisional).

5 Sobre estos afios, Ignacio Cruz Orozco y Juan Manuel Fernandez-Soria, “Conversaciones con Antonio Vifiao: afios de formacion

(1943-1982)", Historia de la Educacion 37 (2018): 481-525.
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—Historia del Derecho, Derecho Constitucional e Historia de las Ideas Politicas, Filosofia del Derecho, Derecho
Internacional Publico, Derecho Romano...—; premio de investigacion como alumno, en 4° curso, por un trabajo
sobre Savigny y la escuela histdrica del derecho alemana —lo menciono por lo que tiene de premonitorio, no,
como es obvio, por su valor cientifico—; y acceso al Cuerpo General Técnico de Administracion Civil en 1967,
tras el curso correspondiente en la Escuela Nacional de Administracion Publica (ENAP), con destino en el
Ministerio de Educacion y Ciencia. En este ministerio desempefié diversos puestos, en los servicios periféricos,
hasta 1982 afio en el que me incorporo a tiempo pleno —a tiempo parcial desde 1979—, con un contrato por
cinco afos como profesor, a la recién creada Seccion de Pedagogia de la Facultad de Filosofia, Psicologia y

Pedagogia de la Universidad de Murcia.

El método de trabajo seguido en la preparacion de la oposicidn al Cuerpo General Técnico, asi como durante
el curso de formacion en la ENAP —elaboracion propia de los temas o materias a partir de una bibliografia e
informacidn generales, seleccion de lo relevante, lecturas y relecturas, resimenes y esquemas, y reordenacion,
reelaboracion y sintesis para su exposicion oral o escrita—, no solo me proporcioné una aceptable formacién
general en el campo de las ciencias sociales —para la Espafia de los afios sesenta—, sino que me habitu6 a
un modo de trabajar que he seguido utilizando, en funcién del tema, finalidad y circunstancias, en mi actividad

docente e investigadora. Una formacion completada, en los setenta, con:

a) La elaboracion de la tesis doctoral en el departamento de Derecho Politico —més tarde Derecho
Constitucional—, a lo largo de casi diez afios, con el titulo de Politica y educacion en los origenes de la Espafia
contemporanea. Examen especial de sus relaciones en la ensefianza secundaria. En dicho departamento

desemperié tareas como profesor auxiliar durante cinco afos.

b) La docencia en la Escuela de Trabajo Social, durante unos seis afios, en las asignaturas de Estructura

Social de Esparia y Organizacion y Direccion de Empresas.

c) La imparticion de alguna materia optativa en el Curso de Aptitud Pedagdgica organizado por el Instituto

de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Murcia.

d) La realizacion en equipo, y en dicho Instituto, de mis primeras investigaciones en el ambito de la

educacion.

d) La inscripcion en la Universidad Complutense, como alumno libre, en algunas materias generales de la
licenciatura de Sociologia cuyos programas preparaba, tema a tema, privadamente. Buscaba no un titulo

academico, sino estudiar y adquirir conocimientos en este campo siguiendo un cierto orden o sistema.
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e) La realizacién también en equipo, solo que en este caso en una empresa privada y durante unos seis

afios, de estudios urbanisticos y socioldgicos.
De la sociologia y politica de la educacion a la Historia Social de la Educaciéon’

Buena parte de lo que publiqué en los afos setenta, al menos hasta 1982 —excepto la tesis doctoral—
corresponde a los campos de la sociologia de la educacion y la politica educativa. No es extrafio encontrar en
eso0s primeros trabajos enfoques y referencias historicas, pero se mueven mas en el ambito de la educacion
desde una perspectiva social y politica que de la historia en un sentido estricto. A partir de 1982 —afio clave
tanto desde el punto de vista personal como disciplinar e institucional—, sin abandonar dichos enfoques y
temas, me dedico definitivamente, a tiempo completo, a la docencia en la mencionada Seccién de Pedagogia
y me decanto, de modo evidente, por la historia de la educacién como campo de investigacion prioritario. Varias

razones explican esta decision.

En primer lugar, la publicacion de la tesis en dicho afio y en una editorial de prestigio —Siglo XXI—, me da
a conocer como historiador de la educacion justo en el momento en que, recién creada en la Sociedad Espafiola
de Pedagogia la Seccidn de Historia de la Educacion —precedente de la Sociedad Espafiola de Historia de la
Educacién fundada en 1989—, se celebra el primer coloquio nacional de esta disciplina. Ese seria mi
desembarco en el campo vy, la tesis, por asi decirlo, mi tarjeta de visita (figura no. 2). Para quienes hasta
entonces trabajaban en el &mbito de la historia de la educacion como docentes e investigadores pasé de ser
un desconocido a alguien con quien contar y a tener en cuenta. Por otra parte, es cierto que al mismo tiempo,
en 1981 y 1982, ya habia conocido personalmente a aquellos historiadores espafioles de la educacion que
habian asistido, respectivamente, a los congresos de la ISCHE celebrados en Sevres (Francia) y Budapest.
Conoci la convocatoria del primero de ellos a través de una nota informativa del Seminari d'Historia de
I'Ensenyament de Barcelona, publicada en Cuadernos de Pedagogia, y pensé que, con la tesis en la imprenta,
ese era un buen momento para saber como y en qué temas se trabajaba a nivel internacional en el campo
histrico-educativo. Ese seria también mi desembarco en la ISCHE que culminaria afios mas tarde, desde 1994
a 2000, con la pertenencia a su Comité Ejecutivo tras asistir a un buen numero de sus convocatorias anuales
(figura no. 1). Tengo un largo anecdotario del congreso de Sévres, donde me presenté sin conocer a nadie —

de Espania u otros paises—, que comienza con el recibimiento por un joven en mangas de camisa, un tal Pierre

6 Mas detalle en la entrevista mencionada en la nota anterior, asi como Cuesta y Mateos, “Conversacion con Antonio Vifiao”, y Carrillo

Gallego y Lopez Martinez, “Antonio Vifiao y la Universidad de Murcia”, en Educacion, historia, sociedad. El legado historiografico de

Antonio Vifiao, ed. Pedro Luis Moreno Martinez (Valencia: Tirant Humanidades, 2018), 21-44.
7 Mas detalle en Maria José Martinez Ruiz-Funes y Ana Sebastian Vicente, “Historia de la Educacion en y desde Murcia”, en

Educacién, historia, sociedad. El legado historiografico de Antonio Vifiao, 45-66.
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Caspard, que, tomando la maleta de mi mujer, nos llevé hasta la habitacion de la residencia habilitada para los
congresistas, dudando yo de si debia gratificarle por ello. Debo mucho a la ISCHE. Por de pronto, en este primer
congreso, el hecho de advertir que lo que estaba haciendo, sin saberlo o etiquetarlo, era Historia Social de la
Educacion, justo la tendencia internacionalmente dominante en el ambito histérico-educativo y en la

historiografia general en aquellos momentos. Solo tenia que subirme a la ola y dejarme llevar.

Figura no.1. Historiadores espafioles asistentes a la ISCHE celebrada en Ginebra en 2004.

Cuando en 1979 fui contratado a tiempo parcial como profesor en la mencionada Seccidn de Pedagogia ya
habia entregado la tesis doctoral para su defensa. Comprender la gestacion del sistema educativo espafiol en
el siglo XIX me llevo atras en el tiempo, a estudiar las reformas ilustradas y asi, sucesivamente, hasta la
Reforma, el nacimiento de la ciencia moderna y la revolucion educativa de los siglos XVI y XVII. Se trataba,
ademas, de una investigacion interdisciplinar que, tal y como estaba redactada, podia haberse presentado
también, sin problema alguno, en una facultad de Educacion o de Historia. De hecho, el presidente del tribunal,
Miguel Artola, era uno de los mas prestigiosos historiadores del pais. Mis conocimientos pedagogico-educativos
eran, sin embargo, los que habia adquirido durante su realizacion, en alguna de las actividades anteriormente
indicadas o como administrador de la educacién. Me vino bien el que, durante algunos afios, la docencia de las
materias historico-educativas estuviera a cargo de otros colegas y que a mi se me asignaran otras tales como
Educacion Comparada, Organizacion y Direccion de Centros Docentes, Politica y Legislacion educativa o,
incluso, Pedagogia General. La preparacion de su ensefianza y la lectura, sobre todo, de obras de teoria de la
educacion y didactica, hicieron que fuera adquiriendo buena parte de los conocimientos pedagdgico-educativos

que no poseia.
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Durante estos primeros afios como profesor contratado en la Seccidén de Pedagogia de la universidad
murciana, la docencia iba, pues, por un lado y las investigaciones cada vez mas por el de la historia de la
educacion, ya fuera mediante libros y articulos o dirigiendo tesis doctorales. Tanto en un caso como en otro con
preferencia por la historia de la educacion en la regién de Murcia, pero anunciando ya, tanto por los temas —la
escuela graduada, escolarizacion, alfabetizacion y difusion cultural, las reformas malogradas del movimiento
ilustrado...— como por el modo contextual de abordarlos —es decir, de situarlos nacional y
transnacionalmente—, algunos de los campos, enfoques y modos de trabajar en afios sucesivos. De este modo,
pasé a integrarme en esa generacion de historiadores de la educacion que en la Espafia de los afios ochenta
del siglo pasado, dejando atras la ‘anomalia’ de la dictadura franquista, configuré un campo académico y
cientifico que buscaba, al mismo tiempo, un espacio propio e independiente en el campo pedagdgico y un
reconocimiento cientifico en el de la historia en general y en el de la historia de la educacion a nivel internacional.
En un libro publicado en 1995, en el que se ofrecia un panorama sobre la situacion de la historiografia educativa
en Europa, Marie-Madeleine Compere destacaba, en relacion con la Espafia posterior al franquismo, la de los
afos ochenta y noventa del siglo pasado, ese “dinamismo a toda prueba” y “capacidad de movilizacién que
toda iniciativa colectiva es susceptible de desplegar entre los investigadores espafioles”.8 En ajustadas palabras
de una protagonista de aquellos hechos y de dicha generacion,

aquel empefiado intento de la Seccidn de Historia de la Educacion por desasirse de una rancia Sociedad Espafiola
de Pedagogia no obedecia (o lo hacia sélo secundariamente) a un “natural” proceso de replicacion organica.
Buscaba, creo, surgir como una criatura “nueva” en un pais que queria ser “nuevo”, construirse, todo él, de otra
forma: como un pais de paises, de lenguas diversas, de biografias mdltiples, un pais cuya historia real (asfixiada
bajo la Historia oficial) era necesario rescatar y nominar, tras la losa que la habia ocultado largo tiempo. Por eso y
para eso cont6 desde el primer momento con una poderosa energia de decenas de jovenes investigadores que
ella misma queria estimular y hacer confluir, buscando ocasiones de encuentro, organizandonos, apoyandonos,
entusiasmandonos mutuamente. No creo equivocarme si afirmo que casi todos participAbamos, entonces, de la
idea de que aquel era un tiempo eminentemente colectivo y politico, es decir, el tiempo, por fin, de la Historia (que

nos ayudaria a comprendernos) y de la Educacion (que debia contribuir a cambiarnos).?

Buena parte de mi produccion cientifica y actuaciones solo se entienden en dicho contexto y teniendo en
cuenta el intercambio de ideas, enfoques, lecturas, etc. con historiadores de la educacion espafioles y de otros

paises con los que he compartido muchas horas, muchos trabajos y muchas conversaciones. Su relacion

8 Marie-Madeleine Compeére, L'histoire de I'éducation en Europe. Essais comparatif sur la fagon dont elle s'écrit (Berne Paris: Peter
Lang/Institut national de recherche pédagogique, 1995), 67.
9 Aida Terrén Bafiuelos, “Con respetuosa contundencia, hablando en galego, sin catedra, para los que quisieran hacer camino con

él...”, Sarmiento. Revista Galego-Portuguesa de Historia da Educacion 15 (2011): 114-115.
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alargaria innecesariamente este texto. Ademas, sus nombres figuran ya en la entrevista que me hizo Maria
Helena Camara Bastos en 2016.1 Dado que en ella respondo con detalle a algunas de las cuestiones que seria
l6gico que figuraran en este texto —temas de investigacion iniciales, posteriores y recientes; autores que mas
han influido en mis investigaciones; balance de las mismas y contribuciones que destacaria—, y que lo ahora
escrito se limitaria a reproducir lo dicho hace ocho afios, espero que se me disculpe si remito a ella y adopto,

en este caso, un enfoque distinto que permita ver esas y otras cuestiones desde una perspectiva mas general.

Rasgos generales: diversidad tematica y paradigmatica, condicion fronteriza, perspectivismo no

relativista....

¢Como veo ahora una obra llevada a cabo durante medio siglo y materializada en casi veinte libros de
autoria individual, una docena de titulos mas en los que figuro como editor o coordinador de libros colectivos y
numeros monograficos de revistas, y algo méas de trescientos articulos y capitulos de libro? Desde luego, como
algo excesivo. Un exceso producto en buena parte de la presion por publicar, de las peticiones para colaborar
en esta u otra investigacion o publicacion, de las continuas convocatorias de congresos, y de la necesaria
repeticion de los temas tratados en funcidn del formato impreso elegido o del publico al que me dirigia. Mas

importante: qué rasgos generales caracterizan este exceso de produccion escrita?

En primer lugar, la amplia diversidad de temas o cuestiones abordadas, y no superficialmente o de modo
ocasional; es decir, de lineas de investigacion seguidas a lo largo de los afios con mas o menos asiduidad.
Cuando, tras la jubilacion, mis colegas de Murcia idearon publicar un libro en el que especialistas en el tema —
indico los nombres tras los titulos de sus aportaciones— situaran mi obra en el contexto de la de otros autores
esparioles o de otros paises, establecieron estos doce campos de investigacion: “De la importancia y utilidad
de la Historia de la Educacion (o la responsabilidad moral del historiador)” (Anton Costa Rico), “Historia de la
alfabetizacion y de la cultura escrita” (Narciso de Gabriel), “Historia de las disciplinas y manualistica escolar”
(Gabriela Ossenbach Sauter), “Historiografia sobre la escuela graduada: perspectivas internacionales” (Maria
del Mar del Pozo Andrés), “Espacios y tiempos en educacion” (Agustin Escolano Benito), “A vueltas con un libro
de Antonio Vifiao sobre la educacion secundaria (y otros trabajos)” (Manuel de Puelles Benitez), “La politica
educativa entre la retorica y la realidad” (Juan Manuel Fernandez-Soria), “Sistemas educativos, culturas
escolares y reformas” (Alejandro Tiana Ferrer), “Estadistica escolar y proceso de escolarizacion” (siglos XVIII-
XX)" (Jean-Louis Guerefia), “El pensamiento pedagogico” (Bernat Sureda Garcia), “El profesorado.
Autobiografias, memorias y diarios” (Aida Terrdn Bafiuelos) y “Memoria escolar y patrimonio educativo” (Pedro
Luis Moreno Martinez) (figura no. 2).

10 Maria Helena Camara Bastos, “A pesquisa em Histéria da Educagéo. Testemunho de um autor. Entrevista com Antonio Vifiao

Frago”, Histéria da Educagéo 21, n°51, (2017): 15-31.
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Figura no. 2. Comienzo (tesis doctoral publicada en 1982) y final (obra colectiva editada en 2018) de una trayectoria
académica.

Dicha diversidad refleja una cierta supeditacion de las investigaciones a algunos de los giros historiograficos
—social, cultural, linguistico, contextual, visual, subjetivo, memorialistico, patrimonial...— que se han ido
sucediendo en los Ultimos cincuenta afios. También muestra la atencion prestada a algunos de los temas que
han ido apareciendo en el campo histérico-educativo: los espacios y tiempos escolares, las disciplinas y libros
de texto, los procesos de alfabetizacion, escolarizacion y profesionalizacion docente, las reformas educativas,
la formacion de los sistemas educativos.... O en temas tradicionales, como el del pensamiento pedagdgico, su
abordaje desde enfoques mas o menos novedosos sobre la historia de la difusion —protagonistas, redes,

grupos, vias, instrumentos, etc.—, apropiacion y recepcion de las ideas e innovaciones educativas.

En los textos recién mencionados, en los que varios colegas aceptaron, desde la amistad, analizar y situar
mis trabajos en el contexto y en relacion con los de otros o los suyos propios, trataron, en ocasiones, de definir
algunas de las caracteristicas relativas al modo que he tenido de abordar y trabajar cada uno de los referidos
campos tematicos. Sus palabras, comentadas, pueden servirnos de guia siempre y cuando tengamos en cuenta
que fueron escritas para un libro de los llamados ‘de homenaje’, con motivo de la jubilacidn, y que por tanto
tienen algo de encomiastico. Asi, Maria del Mar del Pozo en un momento determinado, tras indicar, con acierto,
que no creo “en las distinciones entre historia social y cultural o entre lo cualitativo y lo cuantitativo” —aqui

afadiria lo macro y lo micro, lo local, lo nacional y lo transnacional—, que veo “mas bien como divisiones

76 Savmiento | Nim. 28 / 2024 / pp. 69-89



Entre la Educacion y la Historia. Memoria personal y selectiva

academicas y formales”, y que considero “que es imposible estudiar una realidad histérica sin atender a todos
sus aspectos” —aun sabiendo que la historia total es inalcanzable—, se arriesga y atreve, dice, a definirme
como un ejemplo, quizas, de lo que podria ser un “historiador multiparadigmatico”. No sin antes manifestar que

este le parece “el enfoque intelectual ideal”, y precisar de inmediato que califica

con este término a aquel historiador que es capaz de moverse con soltura en un ambito teérico y metodoldgico
interseccional, el que habitualmente se conoce como triangulacién, que no creo que recoja exactamente el

concepto de “encuentro”, convergencia y punto comdn de miradas que pretendo reflejar."!

Se trata, en efecto, de un ideal mejor o peor alcanzado... cuando lo he perseguido. Mar del Pozo conecta
este “enfoque interseccional” y “paradigmatico” con una “curiosidad intelectual’, como rasgo personal, que
califica de “inagotable”. A partir de la “pasion por el libro viejo, raro o curioso”, y de la evolucion de mis “intereses
como investigador, desde finales de los noventa, hacia los sujetos”, “los procesos de subjetivizacion” y “el
género autobiogréafico y diaristico en todas sus manifestaciones”, otra compafiera que participa en el libro
referido transmuta dicha “curiosidad” en “aficion al fisgoneo”, por supuesto intelectual, y, ademas,
carifiosamente dicho. Una “aficion” que de inmediato conecta con otro rasgo inicial de mi trayectoria: la
“‘condicion fronteriza del que “va por libre”, del “historiador de la educacion que surgia y su pasado ligado al
derecho, la sociologia, la historia econémica, la de las ideas politicas, etc.”.12 Un historiador que, en ese ‘ir por
libre’ —relativamente: los corsés, impedimentos y limitaciones son una parte inherente a la condicion humana—
, comenzaria de inmediato, sin advertirlo ni proponérselo, a disfrutar del “intenso gozo de cruzar fronteras™3 y
contagiarse “con los acentos, palabras y expresiones de los lenguajes que funcionan al otro lado” de ellas,
convencido, ademas, de que “el espiritu de la frontera consiste en que una idea siempre tiene derecho a cruzar

la frontera”. 14

Curiosidad o fisgoneo intelectual y condicion fronteriza sugieren movilidad e inquietud, desplazamientos y
diversidad de intereses académicos, asi como trabajar al mismo tiempo varios subcampos histérico-educativos
en contacto con otros ambitos disciplinares. Eso tiene sus riesgos o peligros. Entre otros, los de la dispersion
superficial, los errores de hecho y la consideracion de dichos subcampos como compartimentos estancos. No

siempre he logrado evitarlos. También tiene sus ventajas. Sobre todo, si se relacionan y conectan unos con

1 Maria del Mar del Pozo Andrés, “Historiografia sobre la escuela graduada. Perspectivas internacionales”, en Educacion, historia,
sociedad. El legado historiografico de Antonio Vifiao Frago, ed Pedro L. Moreno Martinez (Valencia: Tirant Humanidades, 2018) 185-
187.

12 Aida Terrén Bafiuelos, “El profesorado. Autobiografias, memorias y diarios”, en Educacion, historia, sociedad. El legado
historiografico de Antonio Vifiao, ed Pedro L. Moreno Martinez (Valencia: Tirant Humanidades, 2018) 358-359.

13 Jorge Wasenberg, Mas arboles que ramas. 1116 aforismos para navegar por la realidad (Barcelona: Tusquets, 2012), 31-33.

14 Jorge Wasenberg, El pensador intruso. El espiritu interdisciplinario en el mapa del conocimiento (Barcelona: Tusquets, 2014), 96.
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otros. Por ejemplo, la difusion de la cultura escrita con eso que llamé “el imperio de lo escrito” en la implantacion
de la escuela graduada; los egodocumentos del profesorado y alumnado con el estudio de la cultura material
—espacio y tiempo incluidos— de la institucion escolar y de la docencia como profesion; el andlisis de las
tradiciones y culturas escolares con los procesos de interpretacion, apropiacion e hibridacion de las reformas,
propuestas e innovaciones educativas; o la historia de las disciplinas escolares con el proceso de
profesionalizacion docente y el estudio de los libros de texto. Son solo algunos ejemplos. Lo usual al trabajar

un tema ha sido siempre encontrar aspectos asociados o presentes también en otros.

Me gustaria llamar la atencion sobre un rasgo metodologico que guarda una estrecha relacion con lo
anterior. En diversas ocasiones he explicitado la ausencia en mis trabajos de un enfoque teérico o metodoldgico
unico. Por dos razones. Una de ellas es personal. Observo, en un ejercicio de autoanalisis, una clara propension
a rehuir el etiquetado, el que se me sitlie de modo exclusivo y excluyente en un lugar u otro. Si advierto que asi
se hace, se ha hecho o intenta hacerse, me desplazo... si es posible y —puro pragmatismo— hasta donde sea
posible. La segunda razoén es a la vez causa y efecto de la anterior: realidad y complejidad se dan la mano.
Aunque siempre haya causas y factores que prevalecen sobre otros, la realidad es siempre multicausal y
multifactorial, ademas de azarosa y contradictoria por no decir incoherente. Por si ello no fuera suficiente, las
relaciones causales, como Edgard Morin advirti6, son asimismo complejas ademas de inciertas.' De ahi que,
sea cual sea el tema que se aborde, cualquier fendmeno, proceso, acontecimiento, idea o personaje nunca
pueda ser entendido, al menos en una parte de su complejidad, si se adopta, de modo exclusivo y excluyente,
un punto de vista unico, sea este cual sea. Transcribo lo que escribi hacia 2005:

No existe una cuestion, fenémeno o hecho que contemplado desde distintos puntos de vista sea siempre el mismo.
Esto no quiere decir que cualquier punto de vista sea valido, sino que, segun la posicion o lugar desde el que
miremos, veremos unas realidades y no otras. O, si se prefiere, dejaremos de ver y se nos ocultaran otras partes
de esa realidad. El punto de vista, el lugar desde el que se mira, condiciona en definitiva el modo de mirar, lo que
resulta significativo, lo irrelevante, y lo que se nos oculta. De ahi que ante cualquier objeto a analizar tengamos
que adoptar la estrategia del “ojo movil”. El moverse y desplazarse conforme se va mirando la realidad o, si ello

no es posible, el tomar frente a ella perspectivas diferentes. 6

El perspectivismo no relativista seria, en este caso, un buen antidoto frente al etnocentrismo, a la dificultad,
siempre presente, de situarse en un lugar distinto de aquel en el que uno se halla y desde el que interpreta y
entiende la realidad. La mirada o miradas del “ojo movil”, tomada del mundo del estudio y disfrute del paisaje y

15 Edgar Morin, El método. 1. Naturaleza de la naturaleza (Madrid: Catedra, 2006), 306-308.
16 Antonio Vifiao Frago, “El historiador como artesano. Algunas reflexiones personales a partir de la practica intelectual”, en V Encontro

Ibérico de Histéria da Educagédo. Renovagéo Pedagogica, coord. Ernesto Candeias Martins (Coimbra: Alma Azul, 2005), 437.
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del territorio, del urbanismo,'” es a la vez visual, intelectual y valorativa.'® En este Ultimo caso, en funcion de lo
que se pretenda. Son los resultados los que indican, y justifican, si el lugar desde el que se mira permite ver
algo hasta ahora oculto, entrevisto, o simplemente ayuda a entender, siquiera en parte, lo analizado. Si es el
“punto de vista el que crea el panorama”,'® y pretendo conocer el mundo que llamamos analfabeto desde el
alfabetizado, lo que contemplaré sera un panorama deseértico; si lo hago desde la oralidad descubriré un paisaje
lleno de vida. Lo que nos llevara, por de pronto, a sustituir el punto de vista del analfabetismo por el de la
oralidad pura o primaria. Si, por el contrario, es el proceso de alfabetizacion el que atrae nuestra atencion,
tendré que abordarlo desde la historia de la cultura escrita y de las tecnologias de la comunicacion, sin dejar
nunca a un lado sus relaciones e interaccion con el mundo oral siempre presente en la historia de la especie

humana.

La perspectiva 0 mirada mévil se halla presente, como consecuencia de la légica propia de la misma
investigacion, en al menos dos de mis libros, como lo esta, aunque no se explicite, en los de otros historiadores

de la educacion.

El primero de ellos combina en los dos capitulos centrales, cronolégicamente divididos (siglo XIX y primer
tercio del XX), una triple mirada sobre el tiempo escolar como objeto de estudio: la que se deriva del analisis
de las propuestas —el pensamiento o ideas, programas politicos—, de la legalidad y de la realidad o practicas
sociales y escolares. 2 Por supuesto, en las propuestas y en la legislacion pueden hallarse referencias —
prohibiciones, reconocimiento formal de lo existente...— a determinados aspectos de la realidad. Es obvio
asimismo que ambas, propuestas y legislacion, influyen o determinan en mayor o menor medida lo que sucede
en los centros escolares y en las aulas, asi como que las realidades y las practicas ofrecen toda una graduacion
hibrida, producto de la reinterpretacion y aplicacion de las propuestas y de la legislacion en contextos y
circunstancias diversas. Pero esa triple mirada, aplicada a este u otro aspecto de la vida y cultura escolares, es
la que permite captar la distincidn, oposicion e interaccion entre la cultura del conocimiento experto o cientifico
sobre la educacion, la de las politicas, reformas y normas legales sobre la ensefianza, y la del saber empirico-
artesanal elaborado desde la profesion docente. Una distincion cada vez mas habitual, por fortuna, entre los
historiadores de la educacion.

17 Jacqueline Trywhitt, “El ojo movil”, en El aula sin muros. Investigaciones sobre técnicas de comunicacion, eds. Edmund Carpenter
y Marshall McLuhan (Barcelona: Ediciones de Cultura Popular, 1968), 69-74.

18 José Ortega y Gasset, El espectador, 52 ed. (Madrid: Biblioteca Nueva, 1985), 21.

19 Jordi Gracia, José Ortega y Gasset (Madrid: Taurus, 2014), 122.

20 Antonio Vifiao, Tiempos escolares, tiempos sociales. La distribucion del tiempo y del trabajo en la ensefianza primaria en Espafia
(1838-1936) (Barcelona: Ariel, 1998).
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En el segundo de ellos,?! para analizar lo que habia sido la educacion en la Espafia del siglo XX adopté,
primero, el punto de vista cronoldgico-diacrénico. Dividi dicho siglo en varios periodos dando cuenta en cada
uno de ellos de los fendmenos y acontecimientos mas relevantes de indole politica y legislativa, asi como de
las ideologias y posiciones en conflicto. Hubiera podido quedarme ahi, afiadiendo una sintesis més a las ya
existentes sobre el tema. Una sintesis que ocultaba, al silenciarla, la evolucion del sistema educativo como tal
sistema —estructura, tensiones y tendencias internas...— y la de cada uno de sus niveles y modalidades —
infantil, primaria, secundaria, formacion profesional...—, asi como la de su gobierno y administracion y la del
peso en el mismo de la ensefianza privada, particularmente del subsistema educativo de la Iglesia catdlica.
Esta segunda mirada sobre la educacion en la Espafia del siglo XX proporcionaba una perspectiva diferente a
la anterior. Ambas, sin embargo, no mostraban las continuidades y cambios acaecidos en procesos
socioeducativos bésicos, de larga duracion, tan relevantes como la alfabetizacion, la escolarizacion y la
feminizacidon educativa y docente. Sélo al afiadir este tercer aspecto, al combinar el enfoque estrictamente
diacronico-politico con el sistémico y con el analisis de dichos procesos, era posible, con el riesgo de alguna
repeticion, ofrecer una triple mirada sobre la educacion en la Espafia del siglo XX. Una mirada més completa y
no divergente, sino complementaria, que mostraba la complejidad del fendémeno analizado, permitiendo captar

aspectos que de otro modo habrian quedado ocultos.

Se ha afirmado que en alguno de mis escritos he “sembrado [...] la necesidad de cultivar una suerte de
imaginacién histdrica [...], capaz de devolver a la metafora su poder heuristico”.22 Posiblemente se aluda a
aquellos textos relacionados con la historia de la mente humana en sus relaciones con las tecnologias de la
comunicacion, un tema que habia abandonado y que retomé en fecha reciente.2 Siento no haberme prodigado
mas en este aspecto. Y ello, porque pienso que la mentalidad paradigmatica y el perspectivismo no relativista
se dan la mano con el recurso a la imaginacion en la practica de la investigacion cientifica, en este caso
historica. Sin embargo, el discurso dominante en todos los tratados o libros sobre la metodologia cientifico-
investigadora parece excluir laimaginacion. Asi mismo, es muy raro hallar entre las “competencias” a desarrollar
en los planes de estudio universitarios —salvo en las materias artisticas— referencias a esta facultad cognitiva.
¢, Por qué? Porque pretendemos ser cientificos, hacer ciencia y eso supone, imaginamos —pura imaginacion—
, exactitud, veracidad, no ficcion, impersonalidad —el sujeto que investiga desaparece— y estricta sujecion a
un protocolo que, por suponerse ‘cientifico’, excluye lo emocional, la fantasia, la subjetividad, lo que identifica

21 Antonio Vifiao, Escuela para todos. Educacion y modernidad en la Esparia del siglo XX (Madrid: Marcial Pons Historia, 2004).

22 Raimundo Cuesta y Julio. Mateos, “Pensando bajo la lluvia. En torno a la obra de Antonio Vifiao”, Con-Ciencia Social 6 (2002): 67.
23 Antonio Vifiao, “Memoria y modernidad: Una historia de las tecnologias de la palabra, la comunicacién y el pensamiento®, en
Revolugéo, modernidade e memoria. Caminhos da Histéria da Educagéo (Lisboa: Associagéo da Histéria da Educago, 2021), 81-
108.
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al autor de un libro o articulo, lo no previsto y, en muchos casos, lo no cuantificable u observable a simple vista

0 de modo directo.

La imaginacion, sin embargo, es un término que procede del latin “imago” que significa imagen o
representacion. Este sigue siendo uno de los significados de la accion de imaginar: la facultad o acto de
concebir, pensar, traer a la mente o visualizar algo que no esta sucediendo aqui y ahora. O bien, de suponer o
formar un juicio a partir de ciertos indicios. En ese sentido, el término imaginacion guarda relacion con otros
pedagogica y cientificamente mas aceptables como originalidad o creatividad. En definitiva, se trata de una
facultad que permite establecer relaciones y asociaciones inusuales y efectivas. Inusuales, en el sentido de que
van mas alla de lo superficial, de lo obvio, de las apariencias inmediatas. Y efectivas, en el sentido de que lo
imaginado proporciona —o puede proporcionar— la clave para abordar o resolver una tarea, cuestion o
problema. En este sentido, una persona imaginativa seria alguien equipado tanto para plantear preguntas,
hipotesis y nuevos modos de mirar como para ver y establecer relaciones, asociaciones, propuestas y
soluciones originales e insospechadas en contextos o tareas concretas. En este caso, en el ambito de la
investigacion cientifica y en relacion con la comprension de un fenémeno, proceso o acontecimiento. Como ha

expresado Jorge Wasenberg,

La ciencia, en particular, podria definirse como el resultado de reconocer el maximo orden oculto en todo aparente
desorden. La ciencia no es sino una de las formas posibles de representacion del mundo real. Para ello hacen
falta imagenes. No hay inconveniente en admitir que la ciencia es una ficcién de la realidad, que hacer ciencia
consiste en proponer a la naturaleza una ficcion por si ésta tiene a bien ser compatible con tal ficcion. Y para

proveernos de imagenes hay que apelar a la imaginacion. Es la imaginacion cientifica.*

Otro de los rasgos observados por algunos de mis colegas en el referido libro colectivo es una cierta
tendencia a la autocaracterizacion o ubicacion personal explicita, como estrategia discursiva, en relacion con
el tema abordado —debido a la presencia en el mismo de aspectos autobiograficos— o con su tratamiento.
¢ Como no ver tras los estudios sobre los espacios y la arquitectura escolar, las reformas educativas, la
escolarizacion, la estadistica escolar, etc., al funcionario técnico de la administracion educativa encargado, en
un territorio determinado, de la gestion de las construcciones escolares, de la planificacion y puesta en marcha
del curso escolar y, sobre todo, de la aplicacion de la reforma educativa de 1970 que trastocé radicalmente la
estructura del sistema educativo espafiol tal y como habia sido conformado siglo y medio antes? Todo ello
mientras elaboraba una tesis doctoral cuya realizacion exigia precisamente el conocimiento profundo de ese

sistema que estaba contribuyendo a desmontar. ; Cémo no iba a condicionar dicha experiencia, asi como la

2 Jorge Wasenberg, “La ciencia, esa ficcion de la realidad”, en Sobre la imaginacion cientifica, ed. Jorge Wasenberg (Barcelona:
Tusquets, 2004), 10.
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posterior gestion académica universitaria o las relaciones con docentes de uno y otro signo, equipos directivos
de instituciones educativas, asociaciones de padres y madres o de vecinos, autoridades locales, empresas
educativas, etc. la vision de las cuestiones y debates educativos, los temas investigados y como abordarlos?
Por ejemplo, en relacion con lo escrito, y es mucho, acerca del relativo fracaso de las reformas educativas o de
sus condicionantes y limitaciones. O bien, ¢como puede acercarse uno del mismo modo a los documentos y
archivos —informes, estadisticas, memorias, peticiones, resoluciones...— cuando los ha producido, manejado

y trabajado entre y con ellos durante afios?

Un ultimo rasgo: la menos conocida actividad, fuera del entorno local, en el ambito de la llamada ‘historia
publica’. Sobre ella versa mi participacién en el Liber Amicorum de Frank Simon editado con motivo de su
jubilacién.?® En ella reflexiono, a partir de la experiencia personal, sobre la triple tension en el ambito de la
historia publica —la comunicacion y difusion de la historia a un publico amplio y la implicacién del publico en la
practica y produccion de la historia— entre la actividad académico-cientifica como historiador, la historia como
entretenimiento o espectaculo, y la construccion de una memoria social y colectiva que, de hecho, constituye

un campo plural de memorias, mitos, leyendas y relatos en conflicto. 26

Como detallo en dicho texto, mi actividad como historiador publico comenzé ya en las décadas de los setenta
y ochenta del pasado siglo, habiéndose intensificado en lo que llevamos de este, sobre todo en la ultima década.
Basicamente ha consistido en:

a) Intervenciones orales —charlas, mesas redondas...— en actividades formativas organizadas por
agrupaciones o sindicatos de ensefiantes, asociaciones de padres y madres, instituciones educativas,
sociedades culturales, etc., a demanda de las llamadas asociaciones de “memoria historica” —hoy
“‘democrética’—, o con motivo de actos conmemorativos de determinados acontecimientos tales como la
proclamacion de la Segunda Republica.

b) Entrevistas y articulos breves en la prensa pedagogica —destacan los 21 articulos publicados en
Cuadernos de Pedagogia, la revista de mayor difusion entre el profesorado innovador—, sindical o diaria, y
excepcionalmente en radio y television.

c) La participacion en la apertura en 2010 del Museo Virtual de Historia de la Educacion (MUVHE) y la
creacion en 2009 del Centro de Estudios sobre la Memoria Educativa (CEME), ambos ubicados en la

25 Antonio Vifiao, “Public History between the Scylla of Academic History and the Charybdis of History of a Show. A Personal and
Institutional Experience”, en Exhibiting the Past. Public Histories of Education, eds. Frederik Herman, Sjaak Braster y Maria del Mar
del Pozo (Oldenburg: De Gruyter, 2022), 91-108. Version digital en castellano puesta al dia y ampliada: “Historia Publica: entre el
Escila de la historia académica y el Caribdis de la historia espectaculo. Una experiencia personal e institucional’,

http://dx.doi.org/10.13140/RG.2.2.20856.21796
2% Faye Sayer, Public History. A practical guide (London: Bloomsbury Academic, 2019), 6.
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Universidad de Murcia, y la realizacion colectiva, desde ellos, de exposiciones, publicaciones y documentales,
entre otras tareas memorialistico-patrimoniales.?

d) La participacion, desde 2015, en la organizacion anual en diversas localidades de la region de Murcia,
durante los meses de enero a marzo, de unas jornadas con el titulo de “Una educacion para el siglo XXI: miradas
desde las ciencias y las artes”, entre cuyas actividades se incluyen exposiciones y charlas historico-educativas.

Este conjunto de experiencias participativas en actividades ajenas al mundo académico han producido,
conforme se intensificaban, una reaccién defensiva: me han hecho tomar conciencia de la necesidad que tiene
todo historiador profesional —en especial en la era digital donde el espectaculo, la aceleracion y la audiencia
priman sobre el rigor y los ritmos lentos que exigen la investigacion, |a reflexion y la sedimentacion del saber—
de reservar espacios y tiempos para la practica de la historia como ciencia en el supuesto de que desempefie
también el rol de historiador publico. Acierta Jill Liddington al decir que, con la historia publica, los historiadores
mejoran sus habilidades de produccién y tienen una audiencia mas amplia, pero pierden el control sobre su
trabajo, quedando atrapados por las agendas de otras personas, la financiacion, otras escalas de tiempo y los
argumentos a utilizar.28 Guardar un equilibrio entre lo que se gana y lo que se pierde es una decision individual
condicionada por el contexto. Desde mi experiencia personal, la combinaciéon de trabajo académico y
divulgacion y apertura a la colaboracion con publicos diferenciados me ha hecho recordar la distincion que Max
Weber establecia entre el politico y el cientifico. Solo que aqui la distincion a establecer seria entre la historia
academica, pretendidamente cientifica, y la publica. No es ya que el tiempo y las energias dedicadas a una lo
sean en detrimento de la otra. La cuestion es que requieren mentalidades, enfoques y formas de trabajar
diferentes, en especial cuando la dedicacion a la historia publica como medio de vida se lleva a cabo desde el
inicio de la actividad como historiador profesional, y en un contexto en el que lo escénico-mediatico, y la continua
y obligada presencia en las mal llamadas ‘redes sociales’, constituyen un elemento fundamental en la
configuracion de dicha actividad. Es aqui donde, a mi juicio, reside la debilidad, por superficial e inconexa, de
la historia publica como historia si no esta asentada en una previa y sedimentada préactica de la historia como

ciencia.

Una ultima observacion. Tras la jubilacion, mi préactica como historiador esta siendo orientada, cada vez
mas, por razones personales mas que colectivas o de grupo. Se dirige mas a la busqueda incierta del
convencimiento y saber personales —con mas preguntas que respuestas—, que a desvelar lo oculto o “luchar

contra los prejuicios, supersticiones, creencias vanas y errores en general”. Entre otras razones, porque, como

27 Para mayor detalle, Pedro Luis Moreno Martinez, “Memoria escolar y patrimonio educativo®, en Educacién, historia, sociedad. El
legado historiografico de Antonio Vifiao, 385-428.
28 Jill Liddington, “What is Public History? Publics and their pasts, meanings and practices”, Oral History 30 n°1, (2002): 90.
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bien afadio a la frase anterior Julio Caro Baroja —hombre sabio, de pensar libre, no condicionado académica
o profesionalmente—, en dicha lucha “han valido mas una buena satira, unas paginas de humor o un cuadro

pintado con brio, incluso una simple caricatura, que muy ordenadas disertaciones, que tratados sistematicos”.2
Ultimos afios (2013-2024): la vuelta a la historia social

En el momento de la jubilacidn, en septiembre de 2013, tenia el propdsito de dedicar parte de mi tiempo
libre a dos tareas. Una obligada: finalizar el proyecto de investigacion de indole memorialistica, patrimonial y
museistica que habiamos iniciado un grupo interdepartamental de investigadores tres afios antes. Otra
excusable: escribir tres libros acerca de tres temas sobre los que ya contaba con varias publicaciones dispersas:
la génesis de los cuerpos docentes estatales en la Espafia de finales del siglo XVIIl y comienzos del XIX; la
ensefianza, aprendizaje y apropiacidn del saber catequético catélico en ese mismo periodo; y las
autobiografias, diarios y memorias del magisterio primario en la Espafia de los siglos XIX al XXI. La primera
tarea se llevé a cabo.® La segunda, los tres libros mencionados, sigue pendiente y es muy dudoso que llegue
alguna vez a materializarse si se tiene en cuenta que en estos momentos solo se ha iniciado el primero de ellos.
Hay al menos dos razones que lo explican. Una es la propuesta que se me hizo —y acepté— en 2014 para
dirigir la que iba a ser la nueva revista electronica de la SEDHE, Historia y Memoria de la Educacion. Una tarea
que ha ocupado gran parte de mi tiempo durante seis afios —hasta 2019 incluido—, sobre cuyos origenes y
rasgos como tal revista cientifica en el mercantilizado y burocratizado mundo de lo que se ha dado en llamar el

capitalismo cognitivo ya me he explayado en alguna ocasién (figura no. 3).3!

Figura no. 3: Primer Consejo de Redaccion de la revista Historia y Memoria de la Educacion (2015)

29 Julio Caro Baroja, De la supersticién al ateismo. Meditaciones antropolégicas (Madrid: Taurus, 1981), 13.
30 Pedro Luis Moreno y Antonio Vifiao (eds.), Imagen y educacion. Marketing, comercializacion, didactica (Espafia, siglo XX) (Madrid:
Morata, 2017)

31 Camara Bastos, “A pesquisa em Historia da Educagao. Testemunho de um autor. Entrevista com Antonio Vifiao Frago”, 25-28.
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La segunda razon engloba varias relacionadas entre si:

a) Losrequerimientos externos, durante estos afos, para redactar prélogos y resefias de libros o colaborar
en alguna publicacion colectiva.

b) El interés personal por nuevas cuestiones; por ejemplo, los derechos mentales de la infancia y su
tratamiento constitucional y judicial o la educacion en el movimiento obrero y sindical, objeto ambas de sendas
publicaciones.

c) Ladedicacion, por fin, de buena parte del tiempo libre a la lectura de ensayos o trabajos de diferentes
disciplinas del ambito de las ciencias sociales y de la filosofia, con preferencia, entre otros temas, por el
fendmeno o hecho religioso, la formacion de mitos, los nacionalismos o la evolucion tanto de la ignorancia como
del saber y del conocimiento.

d) Y, sobre todo, un retorno o vuelta a los origenes, es decir, a la historia social de la educacién. Y, en
este contexto, a un tema basico de dicha historia —el del mérito, la meritocracia fundada en los titulos
academicos, y las desigualdades educativas— objeto de un amplio debate, desde hace dos décadas, en el
ambito de la sociologia de las desigualdades, sobre el que versa el ultimo libro escrito mas como respuesta a
la necesidad personal de aclarar mis ideas al respecto, que pensando en afiadir una o varias publicaciones mas

a un ya excesivo y dilatado curriculum.32

Pueden indicarse varios indicios que explican o anticipan esta vuelta a la historia social de la educacion.
Uno seria el articulo redactado para el Liber Amicorum de Marc Depaepe en el que, tras someter a revision los
usos del polisémico concepto de cultura escolar —un concepto clave en buena parte de lo publicado desde la
década de los noventa del pasado siglo— apunto su disolucién a causa, entre otros aspectos, del auge del
paradigma identitario, del museismo pedagdgico y del énfasis puesto en la cultura material de las instituciones
educativas desde una perspectiva, a mijuicio, por lo general descontextualizada.3? Otro indicio, relacionado con
el anterior, seria la necesidad sentida de ir dejando a un lado los estudios sobre sobre la memoria escolar y el
patrimonio historico-educativo tras haber dedicado en los Ultimos afios buena parte de mis investigaciones a
ese “culto a la memoria” o “delirio conmemorativo” que ya parodiaba Todorov en 1995:

un museo es inaugurado a diario en Europa y actividades que antes tuvieron caracter utilitario han sido convertidas

ahora en objeto de contemplacion [...]. No pasa un mes sin que se conmemore algun hecho destacable, hasta el

32 Antonio Vifiao, Meritocracia, igualdad, educacion. Por una vuelta a la historia social de la educacion (Murcia: Diego Marin, 2023).
3 Antonio Vifiao, “School culture(s): Historiography of a polisemic concept”, en Fold of the Past, Present and Future. Reconfiguring
Contemporary Histories of Education, eds. Sarah Van Ruyskenvelde, Geert Thyssen, Frederik Herman, Angelo Van Gorp y Pieter
Verstraete (Oldenburg: De Gruyter, 2021), 469-488.
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punto de que cabe preguntarse si quedan bastantes dias disponibles para que se produzcan nuevos

acontecimientos... que se conmemoren en el siglo XXI|.

Uno de los ultimos ejemplos de este retorno a la historia social de la educacion es la “Presentacion” que
escribi en 2020 para la reedicion del libro de Julia Varela, Modos de educacion en el Espafia de la
Contrarreforma, publicado originalmente en 1983 y elaborado, como tesis doctoral en la Universidad de Paris
VIIl-Vincennes a comienzos de los ochenta, bajo la direccion e influjo del grupo de sociologia histérica de dicha
universidad.® Una “Presentacion” en la que trato de rememorar lo que fueron en Francia e Inglaterra sobre
todo, y en Esparia, aquellos afios en los que algunos socidlogos e historiadores pretendiamos llevar a la practica
el lema que habia sintetizado Edward H. Carr en 1964: “cuanto mas sociolégica se haga la historia, y mas
historica la sociologia, mejor para ambas”.®¢ Claro que entonces hablabamos de clases sociales y de
desigualdades, asi como de relaciones de fuerza y poder, hegemdnicas y contrahegemonicas. Ahora, cuando
el concepto “clase” ha pasado a ser una categoria “zombi”, una forma mas de experiencia identitaria junto a las
que proporcionan, entre otros, los conceptos de género, etnia, raza, discapacidad o sexualidad en una
imaginada “sociedad sin clases,” cuando “la clase” se diluye en una serie interminable de “identidades

multiples”,38 la situacion es otra. Conviene contrarrestarla.
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