REVISTA DE ESTUDIOS E INVESTIGACION
EN PSICOLOGIA Y EDUCACION

ISSN: 1138-1663; elSSN: 2386-7418 UDC / UMinho
2022, Vol. 9, No. 2, 301-317.

DOI: https://doi.org/10.17979/reipe.2022.9.2.9208

Habilidades sociais, motivacao para o
aprendizado e clima escolar no ensino
fundamental e médio

Social sKills, learning motivation and school
climate in primary and middle school

Giselle Gléria Balbino dos Santos * "' https://orcid.org/0000-0001-6738-3059
Adriana Benevides Soares 2Y3 " https://orcid.org/0000-0001-8057-6824
Marcia Cristina Monteiro 2 "' https://orcid.org/0000-0003-2892-1808

! Fundac3o de Apoio a Escola Técnica do Estado do Rio de Janeiro:
secretaria.etehl@faetec.rj.gov.br

Niterdi — Brasil

2 Programa de Pés Graduac3o em Psicologia Social - Universidade Salgado de Oliveira:
https://universo.edu.br

Niterdi — Brasil

3 Programa de Pés-graduacdo em Psicologia Social, Universidade do Estado do Rio de Janeiro:
https://www.uerj.br

Rio de Janeiro — Brasil

Correspondéncia relacionada com este artigo: Adriana Benevides Soares — adribenevides@gmail.com


https://doi.org/10.17979/reipe.2022.9.2.9208
https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed.es
https://orcid.org/0000-0001-6738-3059
https://orcid.org/0000-0001-8057-6824
https://orcid.org/0000-0003-2892-1808
mailto:secretaria.etehl@faetec.rj.gov.br
https://universo.edu.br/
https://www.uerj.br/

302 SANTOS, SOARES & MONTEIRO

Resumo

A motivacdo para aprender pode levar a um melhor desempenho académico e
melhores condi¢cGes para a aquisicdio de conhecimentos, além disso, os
comportamentos colaborativos entre estudantese professores, que requerem
competéncia social, podem propiciar ambientes mais agradaveis e cooperativos,
gerando uma melhor percepgao do clima escolar. O objetivo deste estudo foi examinar
a relacdo entre as variaveis Habilidades Sociais (HS), Motivacdo para aprender (MA) e
Clima Escolar (CE), e identificar as varidveis que explicam CE. A amostra para o estudo
incluiu 384 alunos do ultimo ano do Ensino Fundamental e 393 alunos do primeiro ano
do Ensino Médio de escolas publicas do Rio de Janeiro. Os dados foram coletados
usando o Inventario de Habilidades Sociais para Adolescentes, a Escala de Motiva¢do
para Aprendizagem para Universitarios e a Escala de Clima Escolar de Delaware-
estudantes, e analisados usando testes de correlacdo, comparagdes de médias y
regressao linear multipla (RLM). Os principais resultados mostraram uma associagdo
positiva e fraca entre MA e CE. Os resultados da RLM apontaram que apenas a MA
explica o CE, como um dos fatores psicossociais relacionados ao desempenho
académico e um fator determinante no aprendizagem e sucesso académico. O estudo
proporciona dados sobre o impacto das HS, MA e CE dos estudantes em sua
aprendizagem.

Palavras chave: habilidades sociais; motivac¢ao; clima escolar; desempenho académico

Abstract

The motivation to learn can lead to better academic performance and better conditions
for the acquisition of knowledge; moreover, collaborative behaviors between students
and teachers, which require social competence, can provide more agreeable and
cooperative environments, generating a better perception of the school climate. The
aim of this study was to examine the relationship between the variables Social Skills
(SH), Learning Motivation (LM) and School Climate (SC), and to identify the variables
that explain SC. The sample for the study comprised 384 final-year primary school
students and 393 first-year middle school students from public schools in Rio de
Janeiro. Data were collected using the Adolescent Social Skills Inventory, Learning
Motivation Rating Scale for College Students, and Delaware School Climate Scale, and
analysed using correlation tests, comparisons of means and multiple linear regression
(MLR). The main results show a weak, positive association between LM and SC. The
results of the MLR show that only LM explains SC, as one of the psychosocial factors
related to academic performance and a determining factor in learning and academic
success. The study provides data about the impact of students’ SH, LM and SC on their
learning.

Keywords: social skills; motivation; school climate; academic performance
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Apesar de ndao haver um consenso sobre sua definicdo, o construto clima escolar tem sido
evidenciado na literatura académica como as percepcdes dos membros que compde as
instituicdes de ensino, se constituindo de diferentes dimensGes tais como: aprendizagem,
relacionamentos sociais, seguranca, justica, participacdo, infraestrutura e pertencimento. No
entanto, observa-se que, para se obter conhecimento sobre o clima escolar, é necessario
investigar o conjunto de percepg¢des dos integrantes em relacdo a instituicdo, o que pode
oportunizar a escola, uma expansdao do conhecimento sobre sua realidade a fim de se
desenvolver propostas de intervencdo (Colombo, 2018). Neste estudo, investigou-se o clima
escolar na percepc¢do do estudante.

O interesse pelo estudo do clima escolar ndo é recente. Desde o inicio de 1900
pesquisadores do campo educacional demonstraram preocupacdo com a qualidade do
ambiente e da cultura escolar, admitindo que o clima escolar interferia na vida e na
aprendizagem do estudante (Bronfenbrenner, 1979/1996; Melo & Morais, 2021; Moss &
Trickett, 1984; Vinha et al., 2016). Diferentes conceitos sobre clima escolar sdo encontrados,
sendo o mais comum, a definicdo como um construto multidimensional relacionado as
percepcoes, os pensamentos e os valores dos membros de uma instituicdo de ensino possuem
e as relagGes sociais que nela transcorrem (Blaya et al., 2006; Janosz et al., 1998; Thiébaud,
2005).

Rutter et al. (1979), precursores dos estudos sobre clima escolar, consideram que os
estudos referentes ao clima priorizam a investigacdo sobre o desempenho académico dos
estudantes, porém ha os que se detém aos aspectos ndo cognitivos, em especial, os relativos a
fatores comportamentais. Os autores acrescentam que instituicGes de ensino cujo clima escolar
é positivo, tendem a ter estudantes e funcionarios mais satisfeitos e motivados e possuem
baixos indices de evasao, sendo consideradas como espagos mais acolhedores e seguros. Melo
& Morais (2021) compreende o clima escolar como o conjunto de percepgdes em relagdo a
instituicdo de ensino, assim como, os aspectos que tém relagdo com a organizagdo, as estruturas
pedagdgicas e administrativas, além das relagdes humanas. A autora afirma que o clima escolar
diz respeito as percep¢des individuais construidas a partir de um contexto real comum,
configurando-se de avaliagGes subjetivas, sendo esta a definicdo de clima escolar considerada
no presente estudo.

Assim como o conceito, as dimensdes que compde o clima escolar diferem
consideravelmente. Janosz et al. (1998) compreendem o ambiente escolar como sendo formado

a partir de cinco dimensdes inter-relacionadas: 1) clima relacional, refere-se as relacGes que sdo
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determinadas entre os membros da organizac¢do e seu entorno; 2) clima educativo, caracteriza
o valor atribuido a educagdo aos que intercedem na acdo educativa; 3) clima de seguranca, diz
respeito a ordem, a tranquilidade e a confianca entre os elementos educativos no interior da
escola; 4) clima de justica, se caracteriza pela legitimidade, transparéncia, equidade e
possibilidade de didlogo na aplicagdao das regras e normas e na atribuicdo de direitos e deves e
por fim; 5) clima de pertencimento, que se constitui a partir de todas as outras caracteristicas
do clima escolar.

Sousa et al. (2017) desenvolveram uma pesquisa com objetivo de investigar o clima
escolar com estudantes do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio de escolas publicas e privadas.
Os resultados alcancados mostraram que na escola publica pouco mais da metade dos alunos
compreendem ou tém conhecimento sobre as regras da escola, tal resultado pode ser associado
ao fato dos estudantes terem pouca participacdo na elaboracdo das regras institucionais. Os
resultados indicaram que tanto na escola publica quanto na privada existe pouca participacao
estudantil, o que leva a consequéncias negativas no clima escolar. Verificou-se que cerca de 50%
dos respondentes de ambas as escolas consideraram que existe injustica na resolucdo dos
problemas, sendo esta uma percep¢do dos discentes e até mesmo por alguns docentes da escola
particular.

Estudo de Vinha et al. (2016) objetivou construir, aplicar e apresentar as evidéncias de
validacdo de instrumento, adaptados a realidade das escolas brasileiras, a fim de avaliar o clima
escolar para alunos a partir do 72 ano, professores e gestores, bem como, elaborar e desenvolver
em duas escolas publicas de Ensino Fundamental Il um projeto de intervencdo com objetivo de
melhorar a convivéncia. O estudo foi desenvolvido em etapas e os resultados apresentaram
evidéncias de validade do instrumento e a percepgao dos diferentes membros da escola com
relagdo aos diversos aspectos que constituem o cotidiano da instituicdo de ensino, o que
permitiu favorecer a melhoria da qualidade do clima, proporcionando as instituicdes de ensino
a construcdo do seu Plano Institucional de Convivéncia e evidenciando a importancia de se
estudar e planejar de forma coletiva na escola.

Ademais, é mister ressaltar que a escola, como instituicdao social, é responsavel pelo
processo de socializagdo dos individuos e por meio da instituicdo escolar é possivel se
estabelecer relagdes com diferentes grupos. A diversidade sociocultural presente na escola pode
se expressar de acordo com a origem de cada um, numa globalidade de conceitos e defini¢Ges
que permite compreender as diferencas e fortalecer as relagGes sociais. As caracteristicas

comportamentais que as pessoas apresentam nas suas acoes na sociedade ndo sdo diferentes
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do que ocorre, por exemplo, em sala de aula. A diversidade sociocultural ndo é o foco do
presente estudo, mas é um fenbmeno que se manifesta no ambito escolar na interface com
outros (Benathar, 2019; Sant’ana, 2018).

Desta forma, compreender a transicdo do estudante do Ensino Fundamental para o
Ensino Médio é essencial, uma vez que a forma como os jovens lidam com os desafios no ambito
escolar pode definir a continuidade dos estudos. A literatura sobre o tema apresenta indicios
que o desenvolvimento socioemocional dos estudantes pode ser associado ao seu repertdrio de
habilidades sociais e percep¢do de apoio social, ao passo que a experiéncia de reprovacao
parece influenciar negativamente no desenvolvimento e no desempenho escolar ao final do
Ensino Fundamental (Fernandes et al., 2018).

A medida que os estudantes percorreram as etapas da formagdo escolar, passam por
diversas experiéncias, processos de amadurecimento e experimentacao de projetos presentes
e futuros relacionados a sua vivéncia pessoal, profissional e escolar. Com a transi¢cdo para o
Ensino Médio, os adolescentes experimentam maior liberdade e sociabilidade intensa ao
mesmo tempo em que vivenciam novas relacdes com professores, pessoal de apoio, além de
uma maior exigéncia de autonomia nos estudos e de reorganiza¢do da rotina escolar (Lebourg
et al., 2021). Ao construir novas redes sociais os estudantes sdo inseridos em contextos pré-
definidos com regras de boa convivéncia e de civilizagdo o que exige coeréncia entre as
habilidades sociais e as relagées no ambito pessoal ou profissional.

Por habilidades sociais compreende-se o conjunto de comportamentos sociais que
apresentam pelo menos trés caracteristicas interdependentes: “ser um construto descritivo dos
comportamentos sociais reconhecidos em determinada cultura com elevada probabilidade de
resultados favordveis para o individuo, seu grupo e comunidade que podem favorecer um

III

desempenho social” (Del Prette & Del Prette, 2017, p.24). Pesquisas apontam que estudantes
com um repertério mais elaborado de habilidades sociais tém melhor desempenho académico
assim sendo, as habilidades sociais podem atuar como fator de protegao para adolescentes com
dificuldades socioemocionais e comportamentais. Entende-se como competéncia social “um
construto avaliativo do desempenho de um sujeito (pensamentos, sentimentos e agdes) em uma
atividade interpessoal que atende aos objetivos do individuo e as demandas da situacdo e
cultura, gerando resultados positivos conforme critérios instrumentais e éticos” (Del Prette &
Del Prette, 2017, p.37).

Dentro do contexto escolar, as habilidades sociais ndo estao relacionadas somente a

perspectiva de futuro profissional, mas também das condicGes salutares de vida que ocorrem
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nos relacionamentos (Del Prette & Del Prette, 2009) e que podem ter associacdo com o clima
escolar. Estudantes que desenvolvem habilidades sociais desejdveis com pares e demais
membros da comunidade escolar, tendem a perceber o clima escolar de forma positiva (Falcdo
et al., 2021; Santos et al., 2021). Sabe-se que a escola é um lugar propicio para intervengdes em
habilidades sociais, uma vez que os estudantes passam boa parte do seu tempo nesse local,
consolidam relagées com pares e estendem as relagGes sociais (Gomes, 2012; Falcdo 2021).
Destarte, ndo foram encontrados estudos que relacionem habilidades sociais com clima escolar,
o destaca a relevancia do presente estudo.

Estudantes com baixo desempenho escolar tendem a apresentar dificuldades no
comportamento, o que pode interferir na percep¢ado do clima escolar. Em estudo de Fernandes
et al. (2018) os autores testaram um modelo de predicdo para o desempenho escolar, tendo
como varidveis independentes as habilidades sociais, a percepc¢do de apoio social da familia,
professores e pares e o histérico de reprovacdo dos estudantes. Os resultados obtidos
mostraram que o histérico de reprovacao, as habilidades sociais e a percep¢do de apoio social
do professor predisseram o desempenho escolar dos alunos.

Pesquisa de Gomes (2012) buscou aprofundar os estudos sobre habilidades sociais no
contexto do Ensino Médio por meio da identificacdo, descricdo e analise das habilidades sociais
dos jovens estudantes. Os resultados mostraram diferenca significativa no fator Habilidades
Sociais/Assertividade, com maior escore na faixa etaria 16-17 anos e maior escore no género
feminino. O fator Agressividade/Comportamento Antissocial apresentou diferencas
significativas, com maior escore no periodo noturno e maior escore para os alunos do 22 ano do
Ensino Médio. De forma geral, os resultados indicaram valores altos para a amostra como um
todo quanto ao fator Habilidades Sociais/Assertividade e valores baixos para o fator
Agressividade/Comportamento Antissocial.

Além das variaveis clima escolar e habilidades sociais, este estudo investigou a motivagao
para aprender, pois pesquisas tém revelado que alunos motivados tém maiores chances de
obter sucesso académico, enquanto, alunos com baixa motivacdo apresentam pouco
rendimento nos estudos, atrapalham o trabalho docente, interferindo no clima escolar,
esgotando os recursos da instituicdo que estudam (Bzuneck, 2018; Odanga, 2018). O clima
escolar reflete nos relacionamentos, bem como nas normas, valores e nos processos
motivacionais. Estudos tém indicado que tanto o clima escolar quanto a motivacdo do aluno
estdo consistentemente relacionados ao desempenho académico (Fan & Williams, 2018;

Hugerat et al.,, 2021). Quando o clima escolar é aprimorado, pode contribuir com efeitos
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positivos e duradouros na motivacao para aprender formando um ciclo virtuoso em que a
motivacdo leva a uma melhor aprendizagem e a um melhor desempenho e o desempenho a
uma maior motivacdo (Boruchovitch, 2006; Hugerat et al., 2021).

Para Bzuneck (2018), a motivacdo do aluno estd relacionada ao contexto especifico da
sala de aula, desta forma, devem ser considerados os componentes préprios deste ambiente
peculiar, culturalmente concebido e construido, quando se aplica os principios gerais da
motivacdo humana para estudar ou explicar a motivacdo do aluno. A motivacdo estd
diretamente relacionada com o processo de aprendizagem do aluno e consequentemente com
o desempenho escolar.

Diferentes pesquisas revelam que para se analisar as relacdes que envolvem a motivacao
de estudantes deve-se considerar a Teoria das Metas de Realizacdo e a Teoria da
Autodeterminacdo (Boruchovitch, 2006). Para Faitanini e Bretones (2021), estudantes com
motivacdo autodeterminada sdo mais aptos a continuarem e dedicarem-se nos estudos do que
0s que apresentam motivacdo controlada. Alunos com motivacdo intrinseca e regulacdo
identificada manifestam mais prazer e emoc¢des positivas com os estudos e mais envolvimento
com os trabalhos académicos. O presente estudo compreende que a motivagao intrinseca seria
provocada pelo interesse e satisfacdo na atividade em si, ocorrendo como um envolvimento
livre, voluntario e sem a necessidade de recompensas ou punig¢des. Por outro lado, a motivacdo
extrinseca é proveniente de acOes e atividades realizadas em resposta a algo externo, ou seja,
pela obtencdo de recompensas, reconhecimento, obediéncia a ordens ou ainda, para escapar
de sang¢des e punicdes (Neves & Boruchovitch, 2007). Segundo Medeiros et al. (2021), o
estudante que identifica, em um ou em varios ambientes, circunstancias propicias para seu
sucesso, pode motivar-se por aspectos internos ou externos, percebendo sua participagdo e, por
conseguinte, favorecendo seu rendimento de forma positiva.

No campo da Psicologia ha estudos que investigaram a motivagdo para aprender em
estudantes do Ensino Fundamental. Marchiore e Alencar (2009) investigaram a percepgdo de
estudantes de Ensino Médio acerca de sua motivagdo para aprender. Os resultados apontaram
que estudar somente o que cair é exigido na prova e estudar assuntos dificeis foram os itens de
maiores médias. Constatou-se que estudantes do género masculino e de escola particular
obtiveram médias significativamente superiores tanto em motivacdo intrinseca quanto
extrinseca em comparagdo aqueles do género feminino e de escola publica. Ndo foram
observadas interacGes entre género e tipo de escola nas duas modalidades de motivacdo

investigadas.
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Ricardo et al. (2012) desenvolveram um estudo com a participacdo de 390 estudantes do
32 ciclo, de duas escolas de Lisboa. Os resultados revelaram que alunos com melhores notas
apresentaram niveis motivacionais mais elevados e percepc¢des de clima de sala de aula mais
positivas, entretanto, alunos com mais comportamentos disruptivos demonstraram niveis
motivacionais mais baixos e percep¢des de clima de sala de aula menos positivas.

Nesta perspectiva, o estudo de Weihua e Williams (2018) investigaram os efeitos
mediadores da motivagao intrinseca na relagdo entre as percepg¢des do clima escolar (relagdo
professor/aluno, ordem/seguranca/disciplina, justica/clareza de regras escolares) e o
desempenho (leitura e matematica). Os resultados mostraram que a motivagdo intrinseca
desempenha um papel mediador na associacdo entre as percepc¢oes do clima escolar com o
desempenho em leitura e matematica.

Desta forma, a pesquisa buscou verificar a relacdo entre as varidveis habilidades sociais,
motivacdo para aprender e clima escolar comparando estudantes do 92 ano do Ensino
Fundamental e 12 ano do Ensino Médio e buscou identificar se ha relagdo preditiva das varidveis

explicativas motivagdo para aprender e habilidades sociais na variavel critério clima escolar.

Método

Participantes

Os voluntarios foram advindos de diferentes Escolas da rede publica da Fundagdo de
Apoio a Escola Técnica, da Secretaria de Educagdo e dos municipios de Rio de Janeiro, Niterdi e
Sao Gongalo, que atendem jovens entre 15 e 18 anos, alunos do 92 do Ensino Fundamental e 1¢
ano do Ensino Médio e escolhidos por conveniéncia. Participaram 365 estudantes do 12 do
Ensino Médio de ambos os sexos, sendo 197 (54%) do sexo masculino e 339 estudantes do 92
ano do Ensino Fundamental, sendo 203 (60%) do sexo masculino e com idades compreendidas
entre 13 e 18 anos (MD = 15.5; DP = 1.11). O critério de inclusdo foi ser estudante sem histérico
de retencdo, considerando-se o comprometimento com o processo de aprendizagem e o critério
de exclusdo foi ndo ter relato de comportamentos agressivos em sala de aula, respeitando as

normas de convivéncia em grupo.
Instrumentos

Inventdrio de Habilidades Sociais para Adolescentes - IHSA (Del Prette & Del Prette, 2009).
Composto por 38 itens, trata-se de um instrumento para adolescentes (faixa etdria entre 12 e

17 anos) baseado nos autorrelatos sobre situagGes cotidianas. O indicador de frequéncia pontua
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o quanto o adolescente se comporta de determinada maneira e uma situacdo. O indicador de
dificuldade pontua o quanto é dificil se comportar da maneira descrita no item, refere-se ao
custo subjetivo relatado pelo respondente. O IHSA produz um escore geral e nos seis fatores.
Na Tabela 1 sdo apresentados os indices de consisténcia interna nos indicadores de frequéncia

e dificuldade, segundo os autores, e apresentado um exemplo de item por fator.

Tabela 1

Resumo das caracteristicas da IHSA

Fator o lF alD Exemplo de item

1. Empatia .82 .86  Consigo perceber os sentimentos (medo, raiva, vergonha,
tristeza, etc.), de um(a) amigo(a) em dificuldade

2. Autocontrole 72 .75 Mesmo quando meu grupo estd perdendo em um jogo, eu
consigo manter a calma

3. Civilidade .75 .83 Ao sair de um local, eu me despego das pessoas

4. Assertividade .67 .72 Quando uma pessoa faz um pedido que acho abusivo
(exagerado ou injusto, eu recuso

5. Abordagem afetiva .69 .67 Ao perceber que fui inconveniente (grosso, desagradavel) e
ofendi alguém, eu peco desculpas

6. Desenvoltura social .61 .51  Quando quero participar de um grupo da escola ou do

trabalho dou um jeito de entrar na conversa (me enturmar
Escore total .89 .90

Fonte: Elaboragdo prépria, com base nos dados de Del Prette & Del Prette (2009).
Nota: IF = Indicador de frequéncia: consisténcia interna; ID = Indicador de dificuldade: consisténcia interna

Escala de Avaliagdo da Motivagéo para Aprender para Universitdrios - EMA-U (Neves &
Boruchovitch, 2007).

Esta escala é composta de 32 itens, em forma de escala Likert, divididos em dois fatores
(exemplo de item por fator), sendo o fator 1 com 16 itens de conteudo Intrinseco (a = 0.84) (Eu
estudo porque estudar me dd prazer e alegria), e no fator 2, com 16 itens de conteddo Extrinseco
(a0 =.76) (Eu fago faculdade por obrigacdo). O indice de consisténcia interna, aferido pelo Alpha

de Cronbach (a = .86), obtidos pelos autores da escala.

Escala de clima da escola de Delaware-estudante - DSCS-S (Bear et al., 2011), adaptado para a
realidade brasileira por Bear et al. (2015).

Composta por 28 itens, desenvolvidos para fornecer as escolas uma avaliagdo do clima
escolar, na perspectiva do estudante, em especial nas dimensdes apoio social e da estrutura, em
seis dreas: relagao professor-aluno, relagdo estudante-estudante, equidade e clareza de regras,
seguranca escolar, bullying em toda a escola e engajamento estudantil em toda a escola. Na
Tabela 2 apresenta-se os seis fatores que compde o instrumento, os indices de confiabilidade

obtidos pelos autores da escala e exemplos de itens:
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Tabela 2

Resumo das caracteristicas da DSCS-S

Fator N2 itens o Exemplo de item

1. RelagGes professor-aluno 5 .80 Professor se preocupa com sus alunos

2. Relagdo aluno-aluno 77 Os estudantes se preocupam um com o outro
3. Seguranga na escola .83 A escola é segura

4. Equidade e clareza das regras 74 As regras escolares sdo claras

5. Estudante engajamento escola .76 A maioria dos alunos prestam atengdo na aula
6. Bullying em toda escola .79 Na escola bullying é um problema

Ao b D

Fonte: Elaboragao propria

Procedimentos

O estudo foi submetido e aprovado pelo Comité de ética da Universidade Salgado de
Oliveira. A pesquisa foi apresentada as direcdes das escolas e realizar o convite de participacao
aos alunos. Foi entregue um comunicado com orientacdes sobre o estudo aos responsaveis. No
comunicado foi esclarecido o objetivo do estudo, da participacao voluntdria e da desisténcia
sem qualquer prejuizo para o participante, do anonimato e sigilo das informacées. Os
responsaveis assinaram o Termo de Consentimento e os estudantes o Termo de Assentimento.
Por meio de acesso aos mapas de avaliacdo das unidades escolares e dos registros de avaliacao
trimestral dos discentes, verificou-se o rendimento dos alunos e o relato de comportamentos
agressivos dos estudantes. Considerou-se registros de agressdes fisicas e verbais a pares,
docentes, pessoal administrativo, de apoio e demais membros da comunidade escolar. A
consulta foi possivel com a permissdo da orientacdo pedagdgica da unidade escolar. Apds este
procedimento, foi realizada a aplicacdo dos instrumentos em sala de aula. Todos os
instrumentos foram respondidos em um Unico momento.

Foi utilizado o teste t de Student para comparar os grupos por série e nivel de escolaridade
em relagdo as variaveis do estudo. Para correlacionar as varidveis clima escolar, motivagdo para
aprender e habilidades sociais foi feito teste de correlagdo de Pearson (r) e para identificar o
impacto das varidveis explicativas motivagdo para aprender e habilidades sociais na variavel
critério clima escolar foi realizada a Regressdo Linear Multipla (RLM). Foi realizada Analise

Fatorial Confirmatéria para estimar a dimensionalidades dos instrumentos utilizados no estudo.

Resultados

A Tabela 3 descreve as médias, medianas e desvios padrao das varidveis Motivacdo para

Aprender, Habilidades Sociais e Percepc¢ao do Clima Escolar nos grupos de estudantes do 12 ano
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do Ensino Médio e do 92 ano do Ensino Fundamental e o nimero de participantes validos por

série e variavel.

Tabela 3

Andlise descritiva das varidveis em relagdo ao ano cursado

Construto N Ano Missing M Mda DpP Max Min
Motivacio para 350 1° 43 64.0 64 11.6 34.0 92.0
aprender 339 9o 46 64.7 64 11.1 32.0 98.0
N 365 10 28 135 140 36.2 14.0 282
Habilidades sociais 3¢ g 149 136 138 42.0 28.0 274
_ 349 1° 44 68.5 69 9.0 35.0 98.0
Clima escolar 302 9° 83 68.3 69 8.5 39.0 90.0

Observou-se um relacionamento positivo e fraco entre as varidveis Motivagdo para
aprender e Clima escolar (r = .19; p < .05). No entanto, a varidvel Habilidades sociais ndo se
relacionou significativamente com a variavel Motivacdo para aprender (r=.10; p > .05) e com a
variavel Clima escolar (r=-0.01; p > .05).

No que diz respeito a comparacdo dos estudantes do 12 ano quanto aos construtos
Habilidades sociais, Motiva¢do para aprender e Clima escolar em relagdo aos estudantes do 92
ano do Ensino Fundamental, a analise do teste t de Student ndo mostrou diferenca significativa
em todos os construtos. A andlise de regressdo linear multipla para prever se as varidveis
Habilidades sociais e Motivagao para aprender sao preditoras da Percep¢ao do clima escolar
(Tabela 4) resultou em um modelo estatisticamente significativo [F(1,450) = 15.49; p < .001; R?
= 0.03], considerando-se os escores totais. Somente a varidvel motivagdo para aprender foi
preditora do clima Escolar (B =.18; t = 3.93; p < .001). A variavel habilidades sociais (B =.19; t =

0.40; p > .05) ndo foi preditora da percepg¢do do clima escolar.

Tabela 4

Regressdo linear multipla para a varidvel Clima Escolar

Modelo Preditores B DP B t Tol. VIF R R  R?aj. F
1 (Constante) 57.80 2.75 21.00***
MA .16 .04 .18 3.93%** 1.00 1.00 .18 .03 .03 15.49
2 (Constante) 57.23 3.09 18.48***
MA .16 .04 .18 3.92** .99 1.00
HS .001 .04 .19 .40 1.00 1.00 .18 .03 .03 7.81

Nota: Varidvel Dependente: Clima Escolar
Tol. = Tolerancia; R? aj. = R? ajustado; MA = Motivac3o para aprender; HS = Habilidade social
**p <.01; ***p > .001
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Foi realizada uma Analise Fatorial Confirmatéria (AFC) para cada instrumento. Os
resultados alcancados para o CE foram satisfatorios: x3(220) = 2.827, p <.001, CFl = .997, TLI =
.997, RMSEA = .009 (IC 90% .001 - .023), SRMR = .051. Todas as cargas fatoriais foram
significativas e variaram entre .267 e .750. Os resultados da AFC para habilidades sociais também
foram satisfatdrios: x* (618) = 825.906, p < .000, CFl = .985, TLI = .984, RMSEA = .030 (IC 90%
.024 - .035), SRMR = .057. As cargas do fator Empatia ndo foram significativas, enquanto apenas
uma carga do fator Assertividade nao foi significativa (item 21). As demais cargas fatoriais foram
significativas e variaram de .159 a .776. Por fim, o resultado da Andlise Fatorial Confirmatdria
para motivag¢do para aprender nio foi satisfatorio: x* (298) = 907.09, p <.001, CFl = .798, TLI =
.780, RMSEA = .072 (IC 90% .067 - .078), SRMR = .089.

Discussao

A percepcdo negativa do clima escolar resulta em problemas na aprendizagem e nas
relacbes que sdo construidas no ambiente escolar (Blaya et al., 2006; Thiébaud; 2005). Os
resultados apontados no presente estudo possibilitam compreender a vida escolar dos jovens
no periodo de transicdo do Ensino Fundamental para o Ensino Médio sob a perspectiva da
percepcdo de clima escolar, das habilidades sociais e da motivacdo para aprender, evidenciando
as relagdes dos estudantes com seus pares, professores, além de fornecer informacdes que
auxiliam na compreensao do comportamento do estudante na escola.

Os dados ndo apontaram indices significativos entre os grupos quanto as séries (92. ano
19, ano) do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio. Por serem estudantes que estdo
vivenciando a conclusdo de uma etapa de vida escolar e iniciando e experimentando um novo
momento de escolarizagdo, o grupo participante supostamente apresenta relagGes
interpessoais com pares, professores e demais membros da comunidade escolar melhorando o
clima escolar e tendo como consequéncia um aumento da motivagado, do sentimento de bem-
estar geral e da autoestima (Vinha et al, 2016). O momento de transi¢cdo do EF para o EM pode
ser caracterizado por propostas de intervencdo institucionais construidas coletivamente, que
atuam nos problemas de convivéncia e das aprendizagens, promovem a melhoria do clima
escolar, resultando no aumento da motivacdo (Fernandes et al., 2018; Lebourg et al., 2021).

Em relagdo a regressdao, o modelo explicou 3% da variancia, podendo ser considerado um
indice baixo, mas que permite algumas reflexdes. Os resultados alcancados apontam que a
motiva¢do para aprender no rendimento escolar (Melo & Morais, 2021) é um fator

determinante para o processo de aprendizagem, contribuindo com o sucesso escolar (Wardani
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et al.,, 2020) e consequentemente a percepcdo do clima escolar favoravel. A auséncia de
motivacdo dos alunos pode levar a falhas nas aprendizagens assim como o surgimento de
comportamentos disruptivos (Frota, et al.,, 2020). A Andlise Fatorial Confirmatéria do
instrumento utilizado ndo alcancgou indices satisfatdrios. Entretanto, a motivacdo para aprender
€ um dos fatores psicossociais que estariam relacionados ao desempenho escolar (Medeiros et
al., 2000; Medeiros et al., 2021). Ademais, o clima escolar € um construto multifatorial (Janosz
et al., 1998), no qual diferentes varidveis devem ser investigadas para melhor compreensao do
fendbmeno, contribuindo com intervencdes escolares mais eficientes e que promovam a
aprendizagem com qualidade.

Assim, sabe-se que o processo de ensino-aprendizagem para ser bem-sucedido, deve
promover a satisfacdo e aperfeicoar os aspectos pessoais, motivacionais e de atitude das
pessoas implicadas no processo. Desta forma, esta pesquisa buscou investigar a relacdo entre
as varidveis habilidades sociais, motivacao para aprender e clima escolar e identificar o impacto
das varidveis explicativas no CE em estudantes do 92 ano do Ensino Fundamental e 12 ano do
Ensino Médio. Os resultados forneceram informacdes importantes sobre os construtos
investigados, servindo de indicador para o desenvolvimento de conhecimento na area e que
possam favorecer o processo de aprendizagem dos estudantes, uma vez que no contexto
brasileiro existe uma lacuna na literatura de estudos que avaliem o clima escolar e que
relacionem as varidveis propostas no presente estudo.

Observou-se que na correlagdo entre as varidveis, somente motivagdo para aprender e
clima escolar se correlacionaram de forma positiva e fraca. Além disso, a varidvel motivacao para
aprender explicou 3% do clima escolar. Compreende-se que o clima escolar é um fenémeno

complexo e multideterminado.

Consideracdes finais

O estudo procurou investigar o papel preditivo de varidveis psicoldgicas relacionadas ao
estudante. Entretanto, varidveis como as experiéncias escolares anteriores, a diferenca entre
sexo, o nivel socioecondmico e cultural dos participantes deve ser investigado em estudos
futuros, possibilitando fornecer sustentacdo acerca dos fatores que influenciam no clima escolar
no contexto brasileiro. Em termos de limitacGes, pode-se considerar o fato de a andlise do clima
escolar ter sido realizada somente com a perspectiva dos estudantes, desconsiderando outros
atores e a comunidade escolar. Outro aspecto diz respeito a amostra ser restrita a alguns

municipios do Estado do Rio de Janeiro, sugerindo que estudos prospectivos possam envolver
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um numero maior de estudantes de diferentes estados da federacdo. Ademais, sugere-se estudo
longitudinal com o objetivo de investigar o comportamento das varidaveis em diferentes etapas
da vida estudantil, como ao final do EM, no qual os estudantes estarao vivenciando outras

situagdes, como a inser¢do no mercado de trabalho ou o ingresso na educacdo superior.
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