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Professores que utilizam as TDIC nas escolas: qual é o seu perfil?

Teachers using ICT in schools: what is your profile?
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Resumo

Este artigo busca investigar quais as caracteristicas que
compdem o perfil dos professores de escolas publicas
brasileiras que relatam utilizar as TDIC no processo de
ensino e de aprendizagem. A metodologia utilizada foi
quantitativa, com dados da Prova Brasil de 2015, que
permitiu tracar o perfil docente, a infraestrutura das
escolas e tecer comparagdes entre as redes estadual e
municipal. Docentes graduados em Pedagogia ou curso
de Licenciatura, com curso de p6s-graduacdo, atuantes
em escolas situadas nas regides sudeste, sul e centro-
oeste com computadores e acesso a internet sdo mais
propensos a usar a TDIC em uma perspectiva
psicopedagdgica.
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Abstract

This article aims to investigate the characteristics that
make up the profile of Brazilian public school teachers
who report using TDIC in the teaching and learning
process. The methodology used was quantitative, with
data from the Brazil Proof of 2015, which allowed
tracing the teaching profile, the infrastructure of the
schools and making comparisons between the state and
municipal networks. Teachers graduated in Pedagogy or
Licenciatura course, with postgraduate course, working
in schools located in the Southeast, South and Center-
West regions with computers and Internet access are
more likely to use TDIC in a psychopedagogical
perspective.

Keywords:  TDIC, Teaching, public
Psychopedagogical perspective.

schools,

Introducéo

Desde a década de 1990, o Ministério da Educacéao
(MEC), atendendo aos preceitos da nova configuragéo
do capitalismo, incutiu na educagdo novas
competéncias e habilidades para a formacdo dos
individuos compativeis com as demandas cognitivas e
comportamentais exigidas pelo mercado de trabalho.
Em virtude disso, diversas iniciativas de politicas
publicas, programas e projetos educacionais foram
desenvolvidos nas escolas publicas, com destaque para
a insercdo das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo (TIC) e, posteriormente para as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo
(DTIC) introduzidas, em @&mbito federal, pelo

Programa Nacional de Informatica na Educagio
(PROINFO) e pelo Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (PROINFO Integrado) (Basniak, Soares,
2016).

Tais programas, além de distribuir equipamentos,
como computadores e laboratérios de informética
(além de acesso a internet por meio do Programa
Banda Larga nas Escolas, instituido pelo Decreto n°
6.300, de 2007), também tinham como pilar a
formacéo de recursos humanos na &rea de informatica
educacional. Todavia, no PROINFRO, a formacéo
atendeu a 58.640 professores em um total de
1.617.000 docentes existentes no Brasil, ao passo que
o0 Proinfo Integrado ampliou o nimero de professores
capacitados para 323.281, além do foco de trabalho
para outras tecnologias e midias, tendo como
propdsito o uso das tecnologias digitais na escola
(Martins, Flores, 2015).

A insercBo das tecnologias implementadas,
principalmente, pelos dois programas, impds a
ressignificacdo do papel dos agentes escolares,
especialmente o do professor, visto que “a cada etapa
do desenvolvimento econémico correspondem perfis
diferenciados de professores, de modo a atender as
demandas dos sistemas sociais e produtivo” (Neto,
Macedo, 2006, p. 211). Nesse novo papel os docentes
deveriam reconhecer o potencial dos recursos
tecnoldgicos para identificar o conhecimento que o
aluno dispbe, a forma como ele aprende e as
transformagBes  cognitivas, além de  novas
possibilidades em sua pratica pedagdgica para
escrever, pensar e agir. As TDIC, portanto, sdo
tecnologias que podem auxiliar no desenvolvimento
do aluno que estad com dificuldade de aprendizagem e
também podem estimular o professor a repensar sua
pratica e a construir novas formas de acdo pedagdgica
(Borba, Penteado, 2005).

Em uma perspectiva psicopedagdgica, o uso das
TDIC pode possibilitar a analise individual de cada
estudante, permitindo que o professor adeque 0s
conteddos de acordo com a necessidade de cada aluno,
adaptando também a metodologia e as atividades
desenvolvidas no processo de ensino e aprendizagem.
Essas mudancas podem contribuir para que todos
aprendam, fazendo com que haja menos evasdo
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escolar, distorcdo idade-série e reprovacdo (BOSSA,
2007).

Entretanto, conforme observado por Arruda e
Raslan (2007), no periodo que vai de 1997 a 2006, o
uso dos computadores pelas escolas foi insignificante
devido ao namero insuficiente de maquinas para 0s
alunos e a falta de conservagdo e manutencdo dos
equipamentos e softwares. Na pratica, ainda nos dias
de hoje, inimeras pesquisas (Basniak, Soares, 2016;
Martins, Flores, 2015) constataram que 0 uso das
TDIC no contexto escolar fica aquém do esperado, ja
que alguns professores continuam passivos diante da
incorporacdo e utilizacdo dessas ferramentas na
escola.

No entanto, estudos como o de Castro (2016)
perceberam que alguns professores utilizam as TDIC
para elaboracdo de suas aulas e/ou para o
desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem com os estudantes. Nesse sentido, ao
pensarmos em ambito nacional, cabe indagar: quem
sdo esses professores? Eles pertencem a qual rede de
ensino? Que fatores os influenciam a usar as TDIC em
seu cotidiano escolar? Em qual regido do Brasil eles
estdo localizados? Com base nesses questionamentos
mais amplos, buscou-se investigar quais sdo as
caracteristicas que compdem o perfil dos professores
de escolas publicas brasileiras que relatam utilizar as
TDIC no processo de ensino e de aprendizagem.

Metodologia

A metodologia utilizada foi a quantitativa, a partir
dos dados da Prova Brasil de 2015, que avaliou um
total de 56.737 escolas publicas estaduais e municipais
de um universo de 118.914 unidades de ensino. Como
no dia da aplicacdo da Prova Brasil apenas os
professores de Lingua Portuguesa e Matematica do 5°
e 9° ano do Ensino Fundamental respondem aos
questionarios, eles foram considerados os sujeitos
desta pesquisa. Mesmo assim, dados dos questionarios
do aplicador e diretor foram usados, respectivamente,
para averiguar a infraestrutura das escolas e verificar a
oferta de capacitacdo para os docentes. Além disso, 0s
dados de 147.566 escolas que responderam ao Censo
Escolar 2015 também foram utilizados na anélise da
infraestrutura das escolas. E por dltimo, foram
realizados os calculos estatisticos utilizados o software
SPSS (Statistical Package for the Social Sciences).

Resultados

O Brasil apresenta um cenario de grandes
desigualdades regionais com enorme disparidade
existente entre as redes de ensino, ocasionando
grandes diferencas entre as escolas, as quais podem
ser explicadas por fatores como a infraestrutura.
Apesar de inimeras pesquisas (Neto, Jesus, Karino,
Andrade, 2013) ja observarem que as escolas
brasileiras estdo distantes de ter um padrdo minimo de
qualidade e equidade, cabe verificar quais escolas
possuem internet e laboratério de informatica,
requisitos minimos para se desenvolver um trabalho
pedagdgico com as tecnologias digitais.

LIMA

Tabela 1.

Distribuigdo de escolas com internet e laboratdrio de
informatica segundo a regido do Brasil e dependéncia
administrativa:

Regido Dependéncia Acessoa Laboratério de
Geografica Administrativa internet Informética
Estadual 64,30% 54,00%
Norte
Municipal 22,70% 20,70%
Estadual 83,10% 74,90%
Nordeste
Municipal 34,40% 29,90%
Estadual 93,80% 88,30%
Sudeste
Municipal 75,60% 43,30%
sul Estadual 96,10% 89,60%
U
Municipal 82,20% 45,60%
- Estadual 96,30% 87,00%
Zentro-Oest:
Municipal 78,60% 49,50%
. Estadual 88,30% 81,10%
Brasil
Municipal 50,60% 34,60%

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos microdados do Censo
Escolar 2015

A rede estadual, independente da regido, apresenta
um percentual bem mais expressivo de escolas com
acesso a internet e com laboratério de informatica do
que as escolas da rede municipal. Na comparacdo com
as cinco regides brasileiras, o sudeste, o sul e o centro-
oeste apresentam percentuais mais elevados de acesso
a internet e laboratdrio de informética nas duas redes
de ensino. As regiBes norte e nordeste sdo as que mais
sofrem com a caréncia desses recursos e
infraestrutura.

Mesmo com as grandes diferencas regionais, é
relevante analisar as condi¢des de uso desses
computadores disponiveis nas escolas para que 0S
professores possam realizar o processo de ensino e
aprendizagem por meio da TDIC. Para consecucdo
dessa andlise, foram utilizadas informagdes do
questionario do aplicador que versavam sobre 0s

computadores para uso dos alunos. Assim,

apresentamos  graficamente a  situacdo  dos

computadores, por regido e  dependéncia

administrativa:
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Figura 1 — Situacdo dos computadores disponiveis aos
alunos das escolas participantes da Prova Brasil 2015
por regido e dependéncia administrativa
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Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos mircodados da Prova
Brasil 2015

Sobre a situacdo dos computadores disponiveis nas
escolas para uso dos alunos, pode-se verificar no
Gréafico 1 que a porcentagem de computadores em
boas condicdes de uso é baixa, um pouco acima de
10% nas regides Norte e Nordeste e um pouco abaixo
nas demais regides. A quantidade de computadores em
condic@es regulares oscila entre 30% e pouco mais de
45% nas regides. O destaque alarmante é para a
expressiva quantidade de computadores em situacéo
ruim de uso, que tem maior destaque nas escolas
municipais em todas as regides. Se por um lado
apenas a existéncia do computador ndo é suficiente
para potencializar o aprendizado, se o0 equipamento
ainda encontra-se em situacdes inadequadas de uso,
isso torna o trabalho ainda mais dificil. Em
contrapartida a situacdo dos computadores, os dados
sobre acesso a internet para uso dos alunos indicam
boa condigdo de uso, conforme mostrado do gréafico a
sequir:
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Figura 2 — Situacdo da internet disponivel aos alunos
das escolas participantes da Prova Brasil 2015 por
regido e unidade administrativa

Fonte: Elaboracéo propria a partir dos mircodados da Prova
Brasil 2015

Diferentemente da situacdo dos equipamentos, a
internet apresenta boa condigdo de uso, entre 25% e
30% nas regides Norte e Nordeste, acima de 30% na
regido Centro-Oeste, entre 35% e 45% na regido Sul e
com 50% ou mais na regido e Sudeste, chegando a
quase 60% nas escolas municipais da regido Sudeste.
Porém, pode-se concluir que nas escolas estaduais das
regiGes Norte, Nordeste e Sudeste a internet € melhor
do que nas unidades de ensino da rede municipal.
Entretanto, o acesso a internet sem que haja
computadores em boa condi¢cdo de uso torna mais
ineficiente seu uso pedagdgico.

Computadores inadequados mesmo com a internet
em boas condi¢des de uso restringem o potencial que
as TDIC podem alcancar ao serem utilizadas na
educacdo, delimitando a margem de interagdo e
mediacéo entre docentes e discentes e de identificacdo
das dificuldades de aprendizagem dos discentes. Além

disso, torna o processo de ensino semelhante ao
tradicional, ou seja, o professor como transmissor de
conhecimento, pois 0 ensino é realizado de forma
repetitiva e pouco ludica. (Bossa, 2007)

Em relacdo ao perfil dos docentes que afirmam
utilizar as TDIC, 80% s8o do sexo feminino, a maioria
graduada em Pedagogia, 33%; Licenciatura em Letras,
25%; Matematica, 21%; ou Normal Superior, 5%.
Entre eles predomina a cor branca, 52%; parda, 35%;
e preta, 9%; além da faixa etaria entre 25 e 49 anos,
67%. Possuem menos de 20 anos na func¢do, 53%, ou
seja, comecaram a atuar no periodo em que as TIC e,
posteriormente, as DTICs, foram inseridas na
educacgdo. No que tange a formacgdo continuada, 58%
possuem cursos de pés-graduacdo, 3% de mestrado,
6% de atualizagdo e 33% ndo fez ou ndo completou
curso de poés-graduacdo. A area tematica que
predomina é educacdo em outras areas, com 42%;
seguida de educacdo enfatizando linguistica e
letramento, 10%; e 13% com formagéo em educacéo,
com énfase em educacdo matematica. A maioria dos
professores trabalha em apenas uma escola, 60%; ou
em duas, 35%; sendo 66% efetivos e 21%
contratados.

Os docentes também afirmam participar de
capacitacbes para aperfeicoamento  profissional
oferecidas pelas escolas. Segundo Pacheco et al.
(2009, p. 22), o conceito de capacitacdo surge a partir
da “exigéncia de assimilacdo de novos conhecimentos,
técnicas, atualizacdo, desenvolvimento de
competéncias e mudanca de atitudes, traduzidas por
mudancas de comportamento” das equipes de modo a
gerar resultados satisfatorios. Em uma perspectiva
psicopedagdgica, as capacitacdes possibilitam que os
professores aprendam a estimular, mediar e (re)
construir o conhecimento junto com os discentes, além
de criar situaces que provoquem reflexdes e facilitem
0 diagndstico das dificuldades dos alunos (Bossa,
2007).

A tabela a seguir apresenta a resposta dos diretores
sobre organizacdo de alguma atividade de formacéo
continuada (atualizacéo, treinamento, capacitagdo etc.)
na escola, nos Ultimos dois anos por dependéncia
administrativa:

Tabela 2.
Atividades de formacdo continuada oferecidas aos

professores distribuidas por dependéncia
administrativa:
Regiéo Dependéncia . sim Néo
Geografica Administrativa resposta
Nore  EStadual 34,70%  64,93% 0,37%
Municipal 37,46% 61,92% 0,62%
Nordeste  EStedual 4151% 57,96% 0,53%
Municipal 45,86% 53,61% 0,53%
Sudeste  EStadual 28,45%  70,98% 0,57%
Municipal 32,23% 67,33% 0,44%
sul Estadual 8,66% 90,83% 0,51%
Municipal 25,60% 73,81% 0,59%
Estadual 24,71% 74,94% 0,35%

Centro-Oeste

Municipal 28,53% 70,98% 0,49%
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Fonte: Elaboracéo propria a partir dos microdados da Prova
Brasil 2015

Pela tabela podemos perceber que a oferta de
capacitacdo nas escolas Estaduais, em todas as
regides, é superior a oferta na rede municipal, com
destaque para a regido Sul, que ofereceu capacitacéo a
90,83% de seus professores. A regido Nordeste é a que
apresenta os menores indices, tanto para a rede
estadual quanto para a rede municipal. Portanto, é
possivel constatar que os docentes da rede estadual
tém acesso a mais cursos de capacitagdo do que os da
rede publica municipal.

A participacdo nos cursos de capacitacdo é bem
expressiva nas escolas estaduais da regido Sul, onde
74,66% dos diretores responderam que quase todos ou
todos os professores participaram dos cursos de
capacitacdo. A situagdo mais critica esta presente nas
escolas da rede estadual da regido Nordeste, em que
apenas 36,31% dos professores teriam participado dos
cursos de capacitacdo. As escolas da rede municipal
das regides Sudeste, Sul e Centro-Oeste tiveram a
participacdo de mais de 50% dos docentes nos cursos
oferecidos, ou seja, 53,18% no sudeste, 64,85% no sul
e 53,94% no centro-oeste. Esse cenario de percentuais
mais elevados nessas regiGes se mantém nas escolas
das redes estaduais, embora a participacdo seja
ligeiramente menor na regido sudeste, com 47,73%.
Entretanto, na regido sul alcanga patamares de 74,66%
e 60,41% no centro-oeste.

E preciso analisar, ainda, quais, dentre os recursos
aprendidos nas capacitagdes, os docentes utilizam com
fins pedag6gicos. A tabela 3 apresenta a resposta dos
docentes em relagcdo ao uso de programas/aplicativos
pedagdgicos e a utilizacao da internet.

Tabela 3.
Recursos utilizados para fins pedagogicos por
dependéncia administrativa

LIMA

Rede Municipal Rede Estadual

Programas Internet Programas Internet

15%
19%
45%
21%
100%

13%
12%
42%
33%
100%

11%
20%
51%
18%
100%

8%
12%
49%
31%

100%

Nao utilizo porque a escola ndo tem
Nunca

De vez em quando

Sempre ou quase sempre

Total

Fonte: Elaboracéo propria a partir dos microdados da Prova
Brasil 2015

Os dados desta tabela indicam que a infraestrutura
da escola ainda impacta de forma significativa no uso
dos recursos, deixando a hip6tese de que o0s
professores até tém vontade de utiliza-los, porém, a
escola ndo os possui. Por outro lado, cerca de 20% dos
professores, tanto da rede municipal quanto da
estadual, alegam nunca utilizar tais recursos, ficando a
hipotese de que tais profissionais ainda ndo
perceberam os potenciais das TDICs em sua pratica
pedagdgica ou ainda precisam de mais cursos de
capacitacdo. Segundo dados da Prova Brasil de 2015,
na rede municipal, 41% dos docentes acreditam ter um

nivel moderado de necessidade de capacitacdo em uso
pedagdgico das tecnologias e 26% alto nivel. Esses
dados sdo também expressivos na rede estadual, vez
que 42% consideram ter um nivel moderado de
necessidade e 24% alto nivel. Fica a hipétese de que
os professores ndo se sentem seguros para usar a
tecnologia em uma perspectiva pedagdgica e,
consequentemente, psicopedagégica. Mesmo assim,
mais de 60% afirmam usar programas/aplicativos
pedagogicos de computador e a internet, embora nédo
fique clara com que periodicidade seja esta utilizacdo.
Além disso, é preciso aprofundar essa investigacdo
para saber se esse uso se reverte na preparacdo das
aulas ou na pratica com os alunos.

Portanto, as caracteristicas que compdem o perfil
dos professores de escolas publicas brasileiras que
relatam utilizar as DTIC no processo de ensino e de
aprendizagem sdo predominantemente  brancos,
graduados em Pedagogia ou cursos de Licenciatura,
com curso de pos-graduacdo, com menos de 20 anos
na funcdo e que pertencem a rede estadual, com
predominancia de localizacdo das regides sudeste, sul
e centro-oeste, as quais também possuem maior
quantidade de equipamentos e recursos para 0 USO
pedagogico das DTIC e o maior volume de
participantes em cursos de capacitacdo, embora alguns
ainda ndo se sintam totalmente seguros para aplica-los
em sua pratica pedagdgica. Sobressai a hipétese de
que o uso das TDIC, em wuma perspectiva
psicopedagdgica, ainda ndo tenha sido plenamente
incorporado nas escolas.

Consideracdes Finais

Os professores da rede estadual, em vista da
infraestrutura e das capacitacfes, sdo 0s que mais
utilizam as TDIC no contexto da escola publica. . Eles
ttm mais chances de despertar o0 interesse, a
participacdo e a motivagdo dos alunos no processo de

ensino aprendizagem e de reverter 0 baixo
desempenho  discente  com  atividades  mais
significativas, dindmicas e interativas, além de

facilitar a problematizagdo dos conteldos, isto &, de
colocar o discente no centro do processo de
aprendizagem.

Para disseminar essa pratica entre os professores das
duas redes de ensino, é preciso garantir ndo apenas a
existéncia dos recursos tecnolégicos, diminuindo as
desigualdades regionais, mas também capacitacdes
voltadas para a concepgdo, apropriacao pedagogica e
utilizacdo critica das TDIC no processo de ensino
aprendizagem em uma perspectiva psicopedagdgica.

Agradecimentos
Financiamento: CNPq

Referéncias

Basniak, Maria lvete; Soares, Maria Tereza Carneiro.
O Proinfo e a disseminacdo da Tecnologia
Educacional no Brasil. Educagdo Unisinos
20(2):201-214, maio/agosto 2016.

R Est Inv Psico y Educ, 2017, Extr.(13), A13-228



PROFESSORES QUE UTILIZAM AS TDIC NAS ESCOLAS: QUAL E O SEU PERFIL?

Borba, Marcelo de Carvalho; Penteado, Mirian
Godoy. Informética na Educagdo matematica. Belo
Horizonte: Auténtica, 2005

Bossa, N&dia A.A Psicopedagogia no Brasil:
contribuicdes a partir da pratica / Nadia A. Bossa —
3, ed — Porto Alegre: Artmed, 2007. 160 p. JI, 23 cm

Castro, Marcia Corréa e. CorrelagGes entre Uso
Pedagdgico de Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo e Desempenho Escolar: andlise
envolvendo dados da TIC Educacdo 2011 e Prova
Brasil. 2016. 207 f. Tese (Doutorado em Educacéo)
— Pontificia Universidade Cat6lica do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

Martins, Ronei Ximenes; Flores, Vania de Fatima. A
implementacdo do  Programa  Nacional de
Tecnologia Educacional (Proinfo): revelacBes de
pesquisas realizadas no Brasil entre 2007 e 2011.
Revista Brasileira Estudos Pedagodgicos. (Online).
Brasilia, v. 96, n.242. p. 112-128, jan./abr. 2015.

Neto, Anténio Cabral; Macédo, Valcinete Pepino. Os
desafios da formacdo continuada de professores:
uma reflexdo sobre o programa Gestar. In: Neto,
Antdnio Cabral; Nascimento, llma Vieira do; Lima,
Rosangela Novaes. Politicas publicas de educacao
no Brasil: compartilhando saberes e reflexdes. Porto
Alegre: Sulina, 2006. p. 210-248.

Neto, Joaquim José Soares; Jesus, Girlene Ribeiro de;
Karino, Camila Akemi; Andrade, Dalton Francisco
de. Uma escala para medir a infraestrutura escolar.
Est. Aval. Educ., S&o Paulo, v. 24, n. 54, p. 78-99,
jan./abr. 2013

Pacheco, L. et al. Capacitagdo e Desenvolvimento de
Pessoas. Rio de Janeiro: FGV, 2009.

R Est Inv Psico y Educ, 2017, Extr.(13), A13-229





