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O que estudantes no 1° ano da universidade pensam sobre a ciéncia?

What first year's university’ students think about Science?
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Resumo

Apresentam-se perspetivas de estudantes do 1° ano de
uma universidade sobre ciéncia e investigagdo cientifica,
por serem aqueles que mais recentemente deixaram a
escolaridade obrigatoria e que mais proximos estdo dos
contextos e agentes de desenvolvimento da Ciéncia.
Recorreu-se ao Questionario de Opinides sobre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade, para caracterizar as perspetivas
destes estudantes e comparar perspetivas de estudantes
em diferentes 4reas cientificas e provenientes de
diferentes cursos do ensino secundéario. A discussdo
aborda a necessidade de reforgar e explicitar a abordagem
da natureza da ciéncia e das formas de construgdo de
conhecimento cientifico nas varias areas do saber.
Palavras chave: natureza da ciéncia; estudantes; ensino
superior; ensino secundario

Abstract

This article presents first year’s university’ students’
perspectives about Science and scientific research,
because these are the students that more recently left
compulsory schooling to become closer to the context and
agents of scientific development. We used the Views on
Science-Technology-Society Questionnaire to describe
the students’ perspectives and compare the perspectives
of students in different scientific fields and coming from
different upper secondary education courses. The
discussion focuses the need to reinforce and clarify the
approach of nature of Science and the forms of
construction of scientific knowledge in various fields of
knowledge.

Keywords: nature of Science; students; higher education;
upper secondary education.

Este texto relata um trabalho desenvolvido na
intersecdo entre a Filosofia da Ciéncia e a Educagdo. Na
emergéncia de tempos de pods-verdade, acentua-se a
necessidade de potenciar os contributos da educagdo
formal para o desenvolvimento de individuos capazes
de compreender os modos como se constroi e
desenvolve o conhecimento cientifico para, entre outros,
saber destringar factos sustentados de factos
alternativos. Para tal, torna-se necessario aprofundar a
atual situacdo das perspetivas de jovens no sistema
educativo sobre a natureza da Ciéncia e da investigagdo
cientifica. O trabalho aqui apresentado auscultou as
perspetivas de estudantes do 1° ano de uma universidade
portuguesa sobre estes aspetos, por serem estes
estudantes, ao mesmo tempo, aqueles que mais

recentemente deixaram a escolaridade obrigatéria e
aqueles que mais proximos estdo dos contextos onde se
desenvolve a Ciéncia, bem como dos seus atores. Este
estudo teve os objetivos de 1) caracterizar perspetivas
de estudantes do 1° ano de uma universidade portuguesa
sobre natureza da Ciéncia e da investigacdo cientifica;
2) comparar as perspetivas de estudantes em diferentes
areas cientificas; 3) comparar as perspetivas de
estudantes com diferentes percursos mno ensino
secundario. Recorreu-se a um inquérito, onde se
aplicaram questdes das dimensdes defini¢do da Ciéncia
e Epistemologia do Questiondrio de Opinides sobre
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, adaptado do Proyecto
Iberoamericano  de  Evaluacion de  Actitudes
Relacionadas con la Ciencia, la Tecnologia y la
Sociedad - PIEARCTS (Bennassar, Vazquez, Manassero
& Garcia-Carmona, 2011). Atualmente, pese embora o
ensino secundario faca ja parte da escolaridade
obrigatdria de todos os jovens que frequentam o sistema
educativo portugués, a organizagao curricular dos seus
cursos ¢ ainda bastante estanque e muito focada num
leque reduzido de 4areas de conhecimento.
Adicionalmente, os curriculos em vigor remetem a
discuss@o de pontuais aspetos da sociologia interna e
epistemologia da Ciéncia quase em exclusivo para as
disciplinas das ciéncias ditas “exatas”, muito mais
concentradas no curso de Ciéncias e Tecnologias e
algumas dispersas por cursos profissionais nas areas da
Saude e Engenharias. Isto torna ainda mais importante o
papel das institui¢des de ensino superior, logo desde os
primeiros anos, ndo s6 em promover o conhecimento
cientifico das areas de saber que lhes sdo especificas,
mas em potenciar um contacto mais proximo com as
condic¢des sob as quais esse conhecimento é produzido,
sua natureza, etapas de desenvolvimento e limites.
Assim, nos resultados a apresentar, serdo expostas as
principais diferengas encontradas entre perspetivas de
estudantes provenientes de diferentes cursos do ensino
secundario, e em diferentes areas cientificas na
Universidade, discutindo as relagbes com as
organizagdes curriculares dos cursos frequentados.
Espera-se também, concluir a comunicagdo com a
apresentacdo ¢ discuss@o de algumas sugestdes para
reformas nos curriculos do ensino superior, no que
concerne em particular a necessidade de reforcar e
explicitar a abordagem da natureza da ciéncia e das
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formas de construgdo de conhecimento cientifico nas
varias areas do saber.

Compreensdao da natureza da Ciéncia como
dimensao da literacia cientifica

A literacia cientifica foi identificada como uma
competéncia chave para a aprendizagem ao longo da
vida, na qual se destaca a importancia da compreensao
do mundo natural e capacidade para aplicar
conhecimentos e tecnologias as necessidades humanas
identificadas (UE, 2006). No dominio dessa
competéncia, a compreensdo da natureza da Ciéncia tem
sido apontada como uma componente essencial
(Hoolbrook & Rannikmae, 2009).

Contudo, tem sido diagnosticada uma auséncia
generalizada da compreensdo necessaria da natureza da
ciéncia e de capacidades de pensamento para lidar com
o crescimento exponencial de informacdo cientifica e
tecnolégica e das suas implicagdes (Hoolbrook &
Rannikmae, 2009), designadamente entre cidadaos
europeus (EC-Eurobarometer, 2010).

Para esta problematica, contribui a complexidade da
propria conceptualizagdo da natureza da Ciéncia. As
abordagens para esta conceptualizagdo tém surgido de
campos diversos. H4 quem aprofunde metodologias de
constru¢do do conhecimento cientifico (Filosofia da
Ciéncia), quem descreva episodios histéricos (Historia
da Ciéncia), quem analise caracteristicas psicologicas
dos cientistas (Psicologia da Ciéncia) e quem investigue
interagdes sociais dentro das comunidades cientificas
(Sociologia interna da Ciéncia) ou das comunidades
cientificas com outros agentes sociais (Sociologia
externa da Ciéncia). Sinteses de autores como,
Lederman, Abd-El-Khalick, Bell e Schwartz (2002),
Bazzo, von Linsingen, Pereira (2003), Cachapuz,
Gil-Pérez, Carvalho, Praia e Vilches (2005), Lederman
(2007), Acevedo-Diaz, Vazquez-Alonso,
Manassero-Mas e Acevedo-Romero (2007) e Aikenhead
(2009), apontaram para uma convergéncia de visdes
contemporaneas da natureza da Ciéncia como
racionalista, hipotético-dedutiva, externalista, humanista
e contextualizada. Em  visGes racionalista e
hipotético-dedutiva da Ciéncia aponta-se, por exemplo,
que a construgdo de conhecimento -cientifico se
consegue através de metodologias flexiveis ajustadas ao
quadro tedrico vigente e a especificidades dos
fenomenos naturais, por oposicdo de um método
cientifico tinico. Numa visdo externalista da Ciéncia
destaca-se que a mudanga e a evolugdo da Ciéncia
dependem frequentemente, muito mais de fatores e
condicionalismos externos de ordem social, cultural,
econémica e politica, do que de condicionalismos
internos que tenham a ver com o perfil e sistematicidade
do trabalho dos cientistas. J& as visdes humanista e
contextualizada da Ciéncia, alertam, por exemplo, para
o facto de as explicagdes cientificas, verificadas com
hipoteses e previsdes deduzidas das teorias, resultarem
muitas vezes mais da capacidade de abstragdo,
criatividade, imaginacdo dos cientistas, carregando, por
isso, alguma carga de subjetividade.

No campo da educagdo, t€ém sido conseguidos
consensos sobre a importancia de tornar claras estas

abordagens no ensino, designadamente, ao informarem
desenvolvimentos curriculares e das praticas dos
professores para a Educagdo em Ciéncias, bem como
estudos empiricos das concegdes / opinides / perspetivas
de professores e alunos.

No que diz respeito a um ensino das ciéncias, alguns
aspetos da natureza da Ciéncia sdo abordados de forma
explicita ao nivel da educagdo basica ¢ no ensino
secundario, mais concretamente em disciplinas do curso
de Ciéncias e Tecnologias. Por outro lado, e
concretamente no ensino secundario, a rigidez dos
planos curriculares dos cursos, impede o acesso de
alguns alunos a discussdo das questdes da natureza da
Ciéncia neste nivel de ensino, pese embora um
alargamento da escolaridade obrigatoria. J& o ensino
superior constitui-se um contexto privilegiado para a
promog¢dao do desenvolvimento da compreensdo da
natureza da Ciéncia e da investigacdo cientifica.
Contudo, mesmo a frequéncia em Portugal,
designadamente, de cursos de ensino superior nas areas
das ciéncias e tecnologias, nem sempre ¢ sinéonimo de
uma melhor compreensdo destas questdes (Figueiredo e
Paixdo, 2011), o que levanta interrogacdes quando a
extensdo e qualidade de tais abordagens quer na
escolaridade formal, quer no ensino superior.

Abordagem metodoldégica

Objetivos. Os objetivos deste trabalho
constituiram-se (1) caracterizar  perspetivas  de
estudantes do 1° ano de uma universidade portuguesa
sobre natureza da Ciéncia e da investigacdo cientifica;
(2) comparar as perspetivas de estudantes em diferentes
areas cientificas; (3) comparar as perspetivas de
estudantes com diferentes percursos no ensino
secundario e, por ultimo, (4) divulgar uma forma de
avaliar e levantar a discussdo sobre as perspetivas de
estudantes, docentes e investigadores sobre a natureza
da ciéncia e da investigagao cientifica.

Recolha de dados. Como recolha de dados foi
elaborado um inquérito por questionario utilizando
algumas questdes do Cuestionario de Opiniones sobre
Ciencia, Tecnologia 'y Sociedad - COCTS
(Manassero-Mas, Vazquez-Alonso & Acevedo-Diaz,
2003), na versdo adaptada para portugués (Figueiredo e
Paixdo, 2011) no projeto PIEARCTS - Proyecto
Iberoamericano  de  Evaluacion de  Actitudes
Relacionadas con la Ciencia, la Tecnologia y la
Sociedad  (Bennassar, Vazquez, Manassero &
Garcia-Carmona, 2011).

Este questionario consiste num conjunto de 100 itens
de escolha multipla com a mesma estrutura: um
cabecalho com uma ideia de partida onde se coloca uma
questdo, seguida de varias alternativas de resposta que
descrevem distintos pontos de vista em relacdo a essa
ideia inicial (Figura 1). Trata-se de uma adaptagdo do
questionario Views on Science-Technology-Society -
VOSTS (Aikenhead & Ryan, 1992), cuja génese
assentou num processo longo de recolha e analise de
conteudo de respostas de varios jovens em entrevistas e
grupos de discussdo e agregados consoante os pontos de
vista mais comuns, nos discursos destes jovens.
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Posteriormente, os autores desenvolveram um sistema
de classificacdo dos pontos de vista em 3 categorias:
ideias adequadas, ideias plausiveis e ideias ingénuas.
Para a versdo aqui utilizada, todos os itens traduzidos
do VOSTS mantiveram as dimensdes e numeros de
referéncia originais, sendo que a traducdo do texto foi a
mais aproximada possivel, com algumas adaptagdes a
lingua e cultura espanhola (Véazquez, & Manassero,
1999). Na versdo destes autores, alguns itens com as
mesmas frases alternativas foram unidos, e outros foram
adicionados a partir de um questionario de Rubba,
Schoneweg e Harkness (1996) com a atribuicdo de um
novo numero de referéncia sem equivaléncia no
VOSTS. Os autores espanhéis passaram os itens do
questionario por novos painéis de juizes especialistas e
validaram o modelo de escolha multipla ilustrado na
Figura 1 (abaixo) com amostras de alunos e professores
em varios contextos (Bennassar-Roig, Garcia-Carmona,
Vazquez-Alonso, A. & Manassero-Mas, 2011).

Pede-se que atribua um valor relativo ao seu grau de concordancia pessoal com cada uma dessas frases
escrevendo no quadrado 4 esquerda da frase o nimero que representa a sua opinido, expresso numa escala
de 1 a9 com os seguintes significados:

DESACORDO INDECISO ACORDO OUTROS
Néo Néo sei o
Total Alto  Médio  Baixo Baixo Médio  Alto  Total entendo  suficiente
afrase  paraavaliar
1 2 3 4 5 6 7 8 9 E S

/ Exemplo de pergunta com respostas \
(Os mimeros situados na coluna da esquerda representam as respostas que deve escrever; os

valores neste exemplo so ficticios e ndo devem ser tomados como referéncia para mais
nada)

10412 4 ciéncia influencia a tecnologia?
_1 . A Aciéncia ndo tem muita influéncia na tecnologia.
_6 . B. Tecnologia € ciéncia aplicada.
_8 . C. O avance na ciéncia conduz a novas tecnologias.
_9 . D. A ciéncia torna-se mais valiosa quando se usa na tecnologia.
_7 . E. Aciéncia é o conhecimento base para a tecnologia.
_8 . F. Os conhecimentos da investigagéo cientifica aplicada usam-se mais na tecnologia que
os conhecimentos da investigagdo cientifica pura.
% G. A tecnologia é a aplicagdo da ciéncia para melhorar a vida. /

Figura 1. Exemplo de questdo do COCTS (10412), com
explicagdo da escala de concordancia do modelo de
resposta multipla (adaptado de Figueiredo e Paixao,
2011).

Na abordagem metodologica deste estudo, apenas se
utilizaram questdes das dimensdes Ciéncia e Tecnologia
e Epistemologia — Natureza do Conhecimento
Cientifico, mais concretamente, nas subdimensdes
Definicdo de ciéncias (10111), Interdependéncia
Ciéncia-Tecnologia (10411), Modelos cientificos
(90211) e Aproximacdo a investigagdo — Método
cientifico dos estudantes (90621) (Bennassar, Vazquez,
Manassero & Garcia-Carmona, 2011).

Analise de dados. Para a andlise das respostas no
modelo de escolha multipla acima descrito, os autores
desenvolveram uma métrica de calculo de indices de
atitudes — adequada, plausivel e ingénua — de cada
respondente perante cada questdo, de acordo com a
transformag¢do do seu grau de acordo em pontuacdes
especificas. Tais indices permitiam calcular um indice
global da atitude de cada respondente em relagdo a cada
subdimensdo expressa em cada questdo, que
numericamente pode situar-se entre -1 (para uma atitude

ingénua ou desinformada) e +1 (para uma atitude
adequada ou informada). Foram, em seguida, calculadas
médias para os indices da amostra de estudantes, para
uma analise global das respostas.

Amostra. O questionario foi administrado online
através de uma divulgacdo via mailing-list da
universidade. Por tal, o retorno de respostas foi muito
inferior ao inicialmente esperado, pelo que a amostra
final apenas incluiu 38 estudantes de 1° ano [1° ciclo],
sendo que 27 eram raparigas e 11 rapazes, provenientes
maioritariamente do curso de Ciéncias ¢ Tecnologias do
ensino secundario (26), e os restantes de outros cursos
(12). Em termos das areas cientificas das faculdades
onde estes estudantes estavam integrados, obtiveram-se
3 respostas de Artes, 7 de Ciéncias, 8 de Saude, 5 de
Engenharias e 15 de Ciéncias Sociais ¢ Humanas.

Resultados: Atitudes em relacio a dimensdes da
natureza da Ciéncia

Apresentam-se em seguida, os resultados obtidos para
as 4 subdimensdes que foram foco de analise neste
estudo.

Defini¢ao da Ciéncia

No que concerne as atitudes destes estudantes em
relagdo a Defini¢dao da Ciéncia, os indices obtidos foram
os ilustrados na Tabela 1.

Tabela 1.
Indices atitudinais para a Defini¢do da Ciéncia.

INDICES [-1;+1] Média Desvio-padrao
ADEQUADAS 0,586 0,365
PLAUSIVEIS -0,163 0,443
INGENUAS -0,033 0,454
GLOBAL 0,130 0,221

Nas respostas destes estudantes, nota-se um elevado
reconhecimento da Ciéncia como “Um corpo de
conhecimentos, como principios, leis e teorias que
explicam o mundo que nos rodeia”, mas também como
“processo de investigacdo sistematico e o conhecimento
que dai resulta”, ambas ideias consideradas como
adequadas pelos painéis de juizes. Mas persiste ainda
uma elevada associagdo da Ciéncia a “invengdo e
concegdo de coisas”, considerada como ideia ingénua, o
que motivou um indice global no campo do adequado,
mas reduzido (préoximo de zero). A concordancia da
associa¢do da Ciéncia a ideia de “realizar experiéncias
para resolver problemas de interesse sobre o mundo que
nos rodeia”, uma ideia considerada plausivel, ¢ também
elevada. Mas ha em reduzido reconhecimento da
componente humana da Ciéncia, como “organizacdo de
pessoas chamados cientistas) que tém ideias e técnicas
para descobrir novos conhecimentos”, uma ideia
também considerada plausivel.

Interdependéncia Ciéncia-Tecnologia

Relativamente as atitudes destes estudantes em
relacdo a questdo sobre Interdependéncia
Ciéncia-Tecnologia, os indices obtidos foram os
ilustrados na Tabela 2.
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Tabela 2.
Indices atitudinais para a Interdependéncia Ciéncia-
Tecnologia

investigagdo”, classificada como plausivel, foi aquela
que reuniu graus de concordancia mais elevados.

Aproximacio a investigacio - Método cientifico
Em relacdo as atitudes destes estudantes perante o

INDICES [-1;+1] Média Desvio-padrio método cientifico, obtiveram-se indices da Tabela 4.
ADEQUADAS 0,533 0,364
PLAUSIVEIS -0,355 0,697 Tabela 4.
INGENUAS 0,556 0,446 Indices atitudinais para Método Cientifico
GLOBAL 0,245 0,297 INDICES [-1;+1] Meédia Desvio-padrao
ADEQUADAS 0,526 0,471

A compreensdo das relagdes entre Ciéncia e PLAUSIVEIS 0,197 0,458
Tecnologia parece ser mais informada, uma vez que o INGENUAS 0319 0.444
indice atitudinal global ¢ mais elevado. Isto parece GLOBAL 0,003 0.258

dever-se a uma elevada concordancia com as
inter-relacdes expressas nas ideias adequadas que
expressavam que “A Ciéncia e a Tecnologia estdo
estreitamente  relacionadas entre si  porque a
investigagdo cientifica conduz a aplicagdes praticas
tecnologicas, e as aplicagdes tecnoldgicas aumentam a
capacidade para fazer investigacdo cientifica, e porque
apesar de serem diferentes, atualmente estdo tdo
estreitamente unidas que ¢ dificil separa-las.”.
Adicionalmente, verifica-se uma reduzida concordancia
com ideias ingénuas que apontam que “a ciéncia ¢ a
base dos avances tecnoldgicos, mas ¢ dificil ver como ¢
que a tecnologia poderia ajudar a ciéncia” e que “a
tecnologia ¢ a base de todos os avances cientificos,
ainda que seja dificil ver como ¢ que a ciéncia pode
ajudar a tecnologia”. A ideia plausivel de que “ciéncia e
tecnologia sdo mais ou menos a mesma coisa” reuniu
pouca concordancia. Ainda assim, uma elevada
dispersdo nas respostas, pode ter motivado um indice
atitudinal positivo, mas apenas proximo do 0,25.

Modelos cientificos

Passa-se, agora, as atitudes destes estudantes em
relacdo a natureza dos modelos cientificos, cujos indices
obtidos se encontram na Tabela 3.

Tabela 3.
Indices atitudinais para Modelos Cientificos

INDICES [-1;+1] Média Desvio-padrao
ADEQUADAS 0,211 0,528
PLAUSIVEIS -0,083 0,357
INGENUAS 0,015 0,365
GLOBAL 0,048 0,234

Aqui, o indice atitudinal, pese embora no campo do
informado, ¢ bastante mais baixo, especialmente devido
a elevada concordancia com a ideia de modelo cientifico
como copia da realidade ditada de forma acritica pelos
cientistas. Mas verifica-se o quanto ha muito a fazer
para facilitar a compreensdo desta dimensdo, pois
muitos estudantes selecionarem a opg¢do “Nao sei o
suficiente para responder” para varios pontos de vista. A
ideia de que “os modelos cientificos sdo, muito
aproximadamente, copias da realidade, porque sdo
basecados em  observagdes cientificas e em

Aqui também, apesar de no campo do
informado/adequado, o indice atitudinal global ¢ o mais
reduzido das 4 subdimensdes analisadas. Apesar de
haver uma elevada concordancia com a ideia adequada
de que “o método cientifico ¢ util em muitos casos, mas
ndo assegura resultados; portanto, os melhores cientistas
também terdo originalidade e criatividade”, permanece
ainda elevada concordancia com as ideias ingénuas de
que o método cientifico ¢ aquele que “assegura
resultados validos, claros, logicos e exatos” e que
“muitas descobertas cientificas foram feitas por
casualidade, e ndo seguindo o método cientifico”, que
sdo os extremos opostos de valorizacdo do método
cientifico.

Diferencas entre cursos de ensino secundario

A Figura 2 ilustra as diferengas nos indices entre
estudantes provenientes de cursos de Ciéncia e
Tecnologias (n=26) e estudantes provenientes de outros
cursos (n=12), lembrando-se que devido a reduzida
amostra de estudantes, ndo foi possivel fazer uma
analise por cada curso.

Maximo: (+1)
Atitude mais
adequada ou

informada
0,500

0,400
0,300

0,200 ——

0,100 f— /\

0,000 —
-0,100

-0,200

-0,300

-0,400

-0,500
Definigdo de Ciéncia Interdependéncia  Modelos cientificos Método cientifico

Minimo: (-1) (10111) Ciéncia-Tecnologia (90211) (90621)
Atitude mais (10411)
ingénua ou —-Ciéncias ==Outro -=Total

desinformada

Figura 2. Diferencas obtidas entre estudantes de cursos
de Ciéncias e Tecnologias (ensino secunddrio) e
estudantes de outros cursos, para as 4 subdimensodes
analisadas.

Da analise da Figura 2, verifica-se que estudantes
provenientes do curso de Ciéncias e Tecnologias
parecem possuir ideias mais adequadas sobre relagdes
de interdependéncia Ciéncia-Tecnologia que colegas de
outros cursos, mas ficam bastante aquém nos seus
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indices atitudinais perante a definicdo de Ciéncia e o
método cientifico.

Diferencas entre areas cientificas no ensino superior

Apresenta-se, por fim, na Figura 3, as diferengas
obtidas nos indices atitudinais entre estudantes de
diferentes areas cientificas.

Maximo: (+1)
Atitude mais
adequada ou
informada 0,500

0,400
0300
-
0,200
100 & /

0,000
0,100
0,200
0,300

0,400

0,500

Minimo: (-1)

Artes =-Ciéncias ~-Satide =-Engenharias =s=Sociais e Humanas -e-Total

Figura 3. Diferencas obtidas entre estudantes de cursos
de Ciéncias e Tecnologias (ensino secundario) e
estudantes de outros cursos, para as 4 subdimensdes
analisadas.

Analisando a Figura 3 verifica-se que estudantes de
Ciéncias Sociais ¢ Humanas parecem ser aqueles que
tém as ideias mais adequadas sobre a definicdo da
Ciéncia. Nota-se ainda opostos entre atitudes de
estudantes de Ciéncias Sociais e Humanas e
Engenharias (menos informadas/adequadas) e atitudes
de estudantes de Artes, Ciéncias e Satde (mais
informadas/adequadas) relativas as relagdes de
interdependéncia  Ciéncia-Tecnologia. Sdo também
notorias as atitudes menos informadas de estudantes de
Engenharias e Ciéncias em relagdo a modelos
cientificos, quando comparadas com atitudes mais
informadas dos seus colegas em cursos de Saude.
Também aqui se nota parecerem menos informadas as
atitudes relativas ao método cientifico de estudantes a
frequentar cursos de ensino superior na 4rea de
Ciéncias.

Consideracdes finais

Como sinteses interpretativas possiveis, referimos que
parece ainda persistir, de um modo transversal, a crenga
na associacdo de Ciéncia as ideias de invengao,
descoberta e experiéncia, e uma desvalorizacdo da
dimensdo humana do fazer Ciéncia e investigacdo. A
compreensdo da  dimensdo das formas de
interdependéncia Ciéncia-Tecnologia parece ser a
melhor conseguida ao nivel da escolaridade formal, com
beneficios para os alunos dos cursos de Ciéncias e
Tecnologias no ensino secundario. Contudo, os
resultados, ainda que de uma amostra reduzida, parecem
apontar para o facto de o ensino-aprendizagem no curso
de Ciéncias e Tecnologias do ensino secundério, ao
invés de ajudar a ultrapassar algumas crengas menos
informadas sobre modelos cientificos e método
cientifico, parece estar a reforga-las.

Contudo, sdo de se fazer notar algumas limitagdes do
estudo, tais como, a sua reduzida amostra, pelo reduzido
retorno de respostas e, por consequéncia, a auséncia de

analises de significancia. Consideramos ainda que este
instrumento de recolha de dados ¢ ainda limitado em
termos de uma abordagem das Ciéncias Sociais e
Humanas, e seu enquadramento na investigacao
cientifica, uma vez que os pontos de vista nele
expressos foram construidos com visdes de Ciéncia
muito ligadas as Ciéncias (ditas) Experimentais. Assim,
num futuro trabalho poder-se-ia alargar a amostra de
estudo na universidade, permitindo analise mais finas
em relacdo a proveniéncia de diferentes cursos de
ensino secundario, e problematizando com maior
sustentacdo os casos de diferentes areas cientificas do
ensino superior. Seria também importante explorar
diferengas possiveis entre estudantes em ensino
universitario ou ensino politécnico.

No que diz respeito as praticas no ensino superior,
aponta-se as potencialidades da utilizacdo de
instrumentos como este para recolha de ideias instaladas
e promog¢ao de debates acerca da natureza da Ciéncia e
da investigacdo cientifica, ndo s6 entre alunos, mas
também entre docentes e investigadores.

Como implicagdes deste estudo para as praticas de
ensino superior, um contexto privilegiado no que
concerne o acesso a produgdo de conhecimento
cientifico, notamos que as abordagens a essa produgao
talvez tenham de ser mais explicitas nas salas de aula,
bem como o desenvolver de atividades para promover
uma melhor compreensdo da construgdo e utilidade dos
modelos cientificos, da diversidade e validade de
diversos métodos cientificos, bem como de outros
aspetos do conhecimento cientifico (teorias, hipoteses,
factos, previsoes, observagoes).
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