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Resumo

Este estudo teve como objetivo mapear programas de
atendimento educacional para superdotados no Brasil e
incidiu no envio e recolhimento dos protocolos de
investigagdo a professores, coordenadores e ou
responsaveis pelas unidades de ensino. Os resultados
demonstraram que grande parte dos programas era de
natureza publica, muitos com quase uma década de
existéncia e ainda ndo tinham consolidado seus servigos
para atender as necessidades dessa demanda escolar. O
nimero de superdotados atendidos nos programas era
irrisorio, comparado ao quantitativo de alunos matriculados
na educacéo bésica, conforme Censo Escolar 2014.
Palavras-chave:  educacdo  especial, superdotacdo,
programa de atendimento educacional.

Abstract

This investigation aimed at mapping educational programs
for the gifted in Brazil and consisted of sending and
collecting research  protocols to  representatives,
coordinators, teachers, and for those responsible for
attending the gifted. The results showed that most of the
programs were public in nature, many of them were nearly
a decade old and had not yet consolidated its services to
meet the needs of the school demand. The number of gifted
students attended in Brazilian programs was negligible
compared to the quantity of students enrolled in basic
education, as shown in the School Census 2014.
Keywords: special education, giftedness, educational
program.

Pesquisas indicam que as necessidades de
aprendizagem dos superdotados nem sempre sdo
atendidas na sala de aula regular. Muitas vezes, para
obter sucesso na escola, eles precisam de curriculo
diferenciado, instrugdo intencional e professores
altamente capacitados. Criangas superdotadas também
aprendem melhor em classes especiais, com colegas que
compartilham o0s mesmos interesses ou capacidades
intelectuais. Nesse sentido, programas especializados
sdo indicados para suprir tais lacunas na educagéo desse
grupo (Coleman & Cross, 2005; Delcourt et al., 2007;
Eddles-Hirsch et al., 2010; Gross, 2004; Robinson et al.,
2007).

Nevo e Rachmel (2009) afirmam que ndo ha um
modelo Unico, uma combinagdo comum para todos 0s
programas de educacdo de superdotados. Cada um deve
ser feito sob medida, de acordo com as necessidades dos
alunos e de suas condigdes especificas. No Brasil sdo

escassas as investigacdes que tém a finalidade de mapear
programas e que trazem informages, por exemplo, de
quantidade, locais onde estdo instalados e como estdo
organizados. Para Villela (2000), o mapeamento é uma
ferramenta gerencial analitica e de comunicagdo, que
intenciona a visualizagdo e melhor entendimento da
estrutura organizacional de institui¢des. Trata-se de um
instrumento importante para verificar como funcionam
0s componentes de um sistema, facilitando a anélise de
sua eficécia e localizagdo das falhas. Contribui para que
gestores tomem decisdes, como reduzir custos, servigos e
atividades que ndo agregam valores, e tem, também, a
funcdo de registro e documentacao historica.

Compreendendo que 0 mapeamento é importante para
0 avanco na area de superdotagdo, este estudo - que faz
parte de uma pesquisa de doutorado intitulada
Caracteristicas e  Avaliagdo  de  Programas
Brasileiros de Atendimento Educacional ao Superdotado
(Universidade de Brasilia) - teve como objetivo mapear
0s programas brasileiros para superdotados, sintetizando
informagdes que caracterizem este tipo de demanda
escolar. Dessa forma, entende-se por programa para
superdotados, um conjunto de servigos com vistas a
educacdo desse grupo de alunos, como de selecéo,
avaliacdo e atendimento ao superdotado; servigos de
apoio a familia; sensibilizacéo de professores nas escolas
regulares e formac&o de profissionais na area.

Método

Participantes

Participaram da pesquisa professores, coordenadores e
ou responsaveis pelos programas de atendimento
educacional para o superdotado das cinco regides
brasileiras. A selecdo da amostra foi de conveniéncia,
tendo em vista que a participagdo no estudo foi
voluntéria e o recrutamento em um grupo especifico de
profissionais. Dos 50 participantes selecionados e que
responderam o questionario, 45 (90%) sdo do género
feminino e 5 (10%) do masculino. A idade média era de
49 anos, variando de 29 a 75 anos. Trinta e nove (78%)
exerciam a funcdo de gestor do programa, cinco (10%)
eram professores, 5 (10%) assumiam fungdes como
psicologo, orientador educacional ou técnico
pedagdgico, e 1 (2%) participante ndo informou a sua
funcdo no programa. No que diz respeito a formacédo
profissional, 2 (4%) cursaram o ensino superior, 29

Correspondencia: Liliane Bernardes Carneiro, liliane.bernardes@gmail.com

Seleccion y peer-review bajo responsabilidad del Comité Organizador del XIV Congreso Internacional Galego-Portugués de Psicopedagogia


https://doi.org/10.17979/reipe.2017.0.11.2926
mailto:liliane.bernardes@gmail.com

CARNEIRO, FLEITH

(58%) especializacdo, 11 (22%) mestrado, 7 (14%)
doutorado e 1 (2%) pés-doutorado. A média de tempo
que esses profissionais atuavam na area de educacao era
de 23 anos e a média do tempo de trabalho na area de
altas habilidades/superdotacdo de 9 anos.

Instrumentos

Com a finalidade de reunir informacBes sobre os
programas, foi elaborado um protocolo de investigagédo
que, entre outras questdes, buscou informacdes acerca de
(a) caracteristicas gerais, como a quantidade de alunos,
professores, psicdlogos e outros profissionais que atuam
no programa, bem como local e nimero de salas
disponiveis para o atendimento; (b) existéncia de
parcerias e cooperagBes técnicas e educacionais com
outras entidades, documentacdo legal que normatiza e
ampara o atendimento, entre elas orientagdo pedagdgica
e administrativa, resolugbes e portarias. Algumas
questbes do questionario permitiram ao participante
assinalar multiplas respostas.

Procedimentos

Com a finalidade de obter contatos, estabelecer
comunicacgdo, apresentar as propostas e objetivos da
pesquisa, foram feitas consultas via telefone e/ou portais
eletrbnicos das secretarias estaduais e municipais de
educacdo, Ministério da Educacéo (MEC), pesquisadores
da é&rea, instituicdes de ensino, organizacBes e
associacOes que se dedicam ao atendimento desse grupo
de alunos. Ainda, foram realizados contatos com
coordenadores e professores de programas por meio das
redes sociais, como o facebook e blogs. As informacdes
do formulério de registro de programas foram analisadas
e organizadas por localizagdo geografica. Foram
excluidos os contatos que ndo correspondiam ao conceito
de programa adotado no estudo e aqueles com dados
desatualizados.

Para coletar os dados dos programas utilizou-se um
questionario, que foi enviado por meio de correio
eletrdbnico a coordenadores e ou responsaveis de
programas, bem como entregue pessoalmente no VI
Encontro Nacional do Conselho Brasileiro para
Superdotacdo (CONBRASD), evento que ocorreu em
Foz do Iguagu — Brasil, no periodo de 11 a 14 de
novembro de 2014. Ainda, com o apoio da Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacio
(UNDIME), realizou-se uma enquete no portal eletrénico
desta instituicdo para verificar quais municipios
brasileiros  ofereciam  atendimento  educacional
especializado ao superdotado. Foram selecionados os
participantes que marcaram “sim” a pergunta sobre este
tipo de atendimento no municipio. A esses foi enviada
mensagem nominal por correio eletrdnico com o convite
para dar continuidade ao estudo.

Ao término da coleta de dados, contabilizou-se 59
protocolos de investigacdo. No entanto, nove deles foram
excluidos da amostra, visto que (a) os dados dos
programas ja estavam contemplados em outros
questionarios, (b) o perfil de atendimento estava voltado
mais para a area clinica que educacional, (c) o programa
nao reconhecia os alunos superdotados como seu publico
alvo, e (d) as informacdes ndo atendiam a definicdo

adotada na pesquisa de programa de atendimento
educacional para alunos superdotados.

Os procedimentos ndo foram sequenciais, visto que a
todo tempo do periodo de coleta de dados novos contatos
surgiram por meio das redes sociais eletrénicas e da
indicacdo dos prdprios participantes da pesquisa, ao
responderem a seguinte questdo do protocolo de
investigacdo: Vocé poderia indicar outros programas que
atendam alunos superdotados na sua regido/estado? Com
vistas a responder aos objetivos da pesquisa, os dados
coletados pelo protocolo de investigacdo foram
analisados por meio de analise estatistica descritiva.

Resultados

O atendimento ao aluno superdotado pode ocorrer em
escolas ou em outros locais, como na sede do programa,
instituicdes parceiras e universidades. As respostas do
protocolo de investigacdo indicaram que 23 (46%)
programas realizavam o atendimento em escolas, 21
(42%) em outros locais, e 6 (12%) atendiam nas duas
modalidades: em escolas e outros locais. Dessas
instituicOes, 42 (84%) eram de natureza administrativa
publica e 8 (16%) de iniciativa particular. Grande parte
(n = 21) iniciou suas atividades entre os anos de 2006 e
2007, variando a implantagéo do atendimento entre 1976
a 2014. Quanto a localizagdo geogréfica, a regido Norte
contava com 8 (16%) programas; o Nordeste 10 (20%),
sendo 1 de iniciativa particular; o Centro-Oeste 6 (12%),
sendo 1 de iniciativa particular; o Sudeste 15 (30%),
sendo 6 de iniciativa particular; e o Sul 11 (22%). Apenas
um programa atendia alunos adultos, que cursavam a
pos-graduacdo. Os demais ofertavam atendimento para o
publico na faixa etaria entre 3 a 19 anos.

Neste  estudo, foram  contabilizados  5.597
superdotados matriculados nos programas. O nimero de
alunos  atendidos por localizagdo  geogréfica
correspondeu a: 881 (15,74%) na regido Norte, 351
(6,27%) na regido Nordeste, 1.879 (33,57%) na regido
Centro-Oeste, 2.072 (37,02%) na regido Sudeste e 414
(7,40%) na regido Sul do Brasil. O ndmero de alunos
atendidos por programa variou entre 1 a 1.553. Trés (6%)
participantes responderam que ndo sabiam precisar 0
namero de alunos atendidos ou o programa era voltado
para formacdo de profissionais. Dois (4%) participantes
ndo responderam a questdo. Apenas um participante
mencionou oferecer atendimento para alunos residentes
em zona rural.

Os participantes informaram que o género atendido
com maior frequéncia nos programas brasileiros era o
masculino. Vinte e oito (56%) participantes marcaram a
alternativa “meninos”, 5 (10%) responderam que ha
maior quantidade de meninas, 12 (24%) que ndo ha
prevaléncia de género, 4 (8%) ndo souberam informar e 1
(2%) ndo respondeu a pergunta.

Em grande parte dos programas os alunos recebiam
atendimento semanalmente, totalizando 38 (76%)
respostas para essa afirmativa. Mas também, observou-se
frequéncias diaria (6%), quinzenal (6%) e outros tipos de
frequéncia (10%), como mensal, semestral ou em cursos
de verdo. Apenas 1 (2%) participante ndo respondeu a
questdo. As respostas para a duracdo do atendimento em
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horas também foi variada, entre 1 e 2 horas (24%), 3 e 4
horas (36%) e 6 horas (6%). Alguns participantes
responderam que ndo hd um tempo/horas definidos
(10%) e outros (24%) ndo responderam a pergunta.
Ainda, 24 (48%) dos participantes respondeu que o
tempo de permanéncia no programa era de acordo com o
interesse do aluno.

Para acolher a essa demanda escolar, 0s programas
dispunham de 162 salas de atendimento. Quatro
participantes responderam ndo ter salas especificas para
o atendimento em seus programas, um deles, de
instituicdo particular situada na regido Nordeste,
informou que o atendimento ndo é sistematico e
oferecido conforme a necessidade e participacdo do
aluno em eventos da prépria instituicdo e olimpiadas, por
exemplo. A distribuicdo por localizagdo geografica
correspondeu a 22 (13,58%) salas na regido Norte, 26
(16,05%) na regido Nordeste, 36 (22,22%) na regido
Centro-Oeste, 31 (19,13%) na regido Sudeste, e 47
(29,01%) na regido Sul do Brasil.

A quantidade de alunos atendidos por turma variou,
podendo ser o atendimento individualizado ou em
grupos. Dessa forma, 3 (6%) programas responderam
ofertar atendimento individualizado, 25 (50%) entre 1 a
10 alunos, 9 (18%) entre 10 a 15, e 3 (6%) mais de 15.
N&o responderam a questdo ou ndo sabem informar 10
(20%) participantes.

Os programas contavam com a atuagdo de 469
profissionais de vérias areas do conhecimento. Desses,
240 (51,17%) eram professores, 102 (21,75%)
pedagogos, 75 (15,99%) psicélogos, 52 (11,09%) foram
citados como profissionais de outras areas, como
gestores e profissionais da darea administrativa,
psicopedagogo, assistentes sociais, bidlogo, musico,
tecnélogo, fonoaudidlogo, jornalista e engenheiro.
Foram incluidos na opc¢do de resposta “outros
profissionais”, trés voluntarios e cinco estudantes do
ensino superior.

Trinta e seis (72%) participantes responderam que seus
programas estavam amparados por documentos, como
contrato ente a instituicdo e aluno/responsavel, projetos
de extensao universitaria, decretos, portarias, resolucdes,
regimentos  internos, diretrizes e  orientacBes
pedagégicas. Dos  programas que  possuiam
documentacdo, 34 (68%) eram publicos e 2 (4%) de
iniciativa particular, diferenciando entre eles os tipos de
documentacdo legal que normatiza e amparava o
atendimento de superdotados..

Quanto a celebragdo de parcerias ou cooperacdo
técnica e educacional com outras institui¢des, 35 (70%)
dos participantes citaram instituicdes que cooperam com
o0 atendimento, sendo que a maior parte de colaboradores
indicados foram as instituicdes de ensino superior (n =
18) e secretarias estaduais ou municipais de educacdo (n
=6). Entre as demais respostas verificou-se a parceria de
entidades, como vila olimpica, museu, companhia de
agua, centros especializados em artes e esporte, empresa
farmacéutica e prefeitura. Quatorze (28%) responderam
ndo possuir parcerias ou cooperagdo técnica e
educacional e 1 (2%) ndo respondeu a questao.

Discussao

Em consulta ao Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), sobre os
dados do Censo Escolar 2014, observou-se que dos 5.570
municipios brasileiros, em 4.258 (76,44%) ndo ha
informacdo de matriculas de alunos com altas
habilidades/superdotados na educacdo basica, e em 607
(10,9%) foi contabilizado apenas 1 aluno em toda
extensdo municipal. Seis municipios notificaram ter mais
de 300 superdotados matriculados. Dessa forma, os
superdotados matriculados nas escolas brasileiras
constituem um total de 13.308 alunos. Esse nimero
corresponde, aproximadamente, a 0,027% do total de
matriculas da educagdo basica (n = 49.771.371).

Na percepcdo de Renzulli (1986), estima-se que em
torno de 15 a 20% dos alunos de uma escola tenha
comportamentos de superdotacdo em alguma &rea do
conhecimento. Nesse sentido, conclui-se que o nimero
de superdotados identificados em programas, bem como
os informados no Censo Escolar de 2014, constitui uma
parcela irriséria da educagdo bésica e revela o longo
caminho que educadores da &rea precisam percorrer para
conquistar espaco no ensino brasileiro. Para Pérez e
Freitas (2011), a invisibilidade dos superdotados nos
sistemas educacionais brasileiros esta na desinformacéo
sobre o tema e legislagdo que prevé o atendimento, na
falta de formacéo de profissionais na &rea, bem como na
representacdo cultural que cultiva ideias errdneas sobre
as pessoas superdotadas.

O numero de alunos superdotados informado nesta
pesquisa corresponde a 42% (n = 5.597) do total de
matriculas desse publico no Censo Escolar 2014 (n =
13.308). Como a pesquisa ndo alcancou todos os
programas brasileiros de atendimento ao superdotado, a
hip6tese é que boa parte dos alunos apontados no censo
estd sendo atendida em programas especiais, ao passo
que uma pequena parcela recebe atendimento na sala de
aula regular. A meta 4 do Plano Nacional de Educacdo no
Brasil (PNE), prevé que o MEC - por iniciativa dos
orgaos de pesquisa, demografia e estatistica competentes
- providencie a obtengdo de informacdo detalhada, para
que se estabeleca o perfil dos alunos matriculados na
educacdo especial. Nesse sentido, espera-se que tais
informacdes indiquem a situacdo dos alunos
superdotados no contexto escolar: (a) se eles foram
apenas identificados, mas ainda ndo recebem educagdo
especializada, (b) se eles recebem atendimento somente
na sala de aula regular, e (c) se ha dupla matricula e
atendimento em salas de recursos ou em instituicdes
parceiras. Tais informacfes sdo necessarias para que
gestores acompanhem e elaborem politicas puablicas, de
forma a beneficiar o atendimento ao aluno superdotado.

Grande parte dos programas é de natureza publica,
ressaltando que foi de consideravel importancia a
contribuicdlo do MEC ao implantar os Nucleos de
Atividades de Altas  Habilidades/Superdotacao
(NAAHY/S) nos estados e Distrito Federal, visto que essa
acdo expandiu os servicos voltados para a educacao dos
superdotados no Brasil. No entanto, muitos desses
programas ainda ndo consolidaram seus servicos de
forma a atender as necessidades dessa demanda escolar.
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Analisando neste estudo o nimero de superdotados por
localizagdo geogréfica, nota-se a concentragdo de alunos
nas regides Sudeste (n = 2.072) e Centro-Oeste (n =
1.879). Observa-se que em tais regifes estdo o0s
programas com agdes mais estabilizadas e décadas de
trabalho na area de superdotacdo, implantados entre os
anos de 1976 e 1999 (n = 6).

O namero de escolas (n = 4.998) informadas no Censo
Escolar 2014 que tem matriculas de superdotados
representa 2,65% do total de escolas existentes no Brasil
(n = 188.673). Compreende-se que ter matriculas de
superdotados nas unidades educacionais ndo significa
que ha intervencdes pedagdgicas especificas para essa
demanda em salas regulares ou especiais. Neste estudo, a
quantidade de salas informadas para esse atendimento
corresponde a 162, distribuidas em instituigdes publicas
e privadas, que podem ser ou ndo escolas de educacdo
bésica. Dessa forma, conclui-se que ha caréncia de salas
especiais nas escolas brasileiras para atender alunos com
superdotacdo. Também, ressalta-se que a regido Sul do
Brasil dispde da maior quantidade de salas (n = 47),
indicando potencial de estrutura fisica para acolher novos
alunos.

Grande parte dos programas pesquisados (n = 21)
iniciou suas atividades entre os anos de 2006 e 2007,
sendo 19 desses vinculados ao NAAH/S. No entanto,
observa-se que, em quase uma década de implantagéo do
programa pelo MEC, pouquissimos (n = 5) atendem mais
de 100 alunos. Trés deles ndo oferecem atendimento ao
superdotado em salas de recursos e 2 atendem menos que
10 alunos. Tais informag6es revelam que ndo houve, por
parte dos gestores publicos — MEC e Secretarias de
Educacdo, a preocupacéo com a continuidade de agdes e
nem o devido acompanhamento dos programas
implantados.

Compreende-se que alguns programas optaram pela
inclusdo do superdotado no ensino regular, sendo o0s
servigos voltados aos profissionais e as familias desse
grupo de alunos. Dessa forma, os gestores articulam
acBes para a sensibilizacdo e formacao de professores na
&rea, promovem palestras e cursos aos pais e familiares.
No entanto, ndo ha como avaliar em que medida tais
servicos estdo contribuindo para a educacdo do
superdotado, comparado aos programas que também
incluem o atendimento do aluno em salas especiais.

Em grande parte dos programas examinados nesta
pesquisa, constatou-se que o0 atendimento ocorre
semanalmente, com duracdo de tempo entre 3 a 4 horas.
Também, ndo ha prazo ou ciclo determinado de
permanéncia no atendimento e o aluno participa
enquanto houver interesse da sua parte. Compreendendo
que o superdotado busca trabalhar temas em
profundidade e complexidade, exigindo
comprometimento com a tarefa para realizar seus
objetivos, Tentes (2011) argumenta que uma frequéncia
semanal pode ndo ser o tempo suficiente para a
dedicacdo do aluno a realizagdo e continuidade dos seus
projetos, especialmente no caso de superdotados
underachievers ou hiperativos.

Nesta pesquisa, foram citados uma diversidade de
profissionais que atuam nos programas, COmMO
psicopedagogos, assistentes sociais, biélogo, mdsico,

tecnologo, fonoaudidlogo, jornalista e engenheiro. No
entanto, ressalta-se que sdo pouquissimos 0s programas
com uma variedade de profissionais e em grande parte, a
equipe é formada apenas por professores e pedagogos.
Ademais, é desejavel que a equipe de profissionais de
programas para superdotados seja multi e
interdisciplinar, visto as necessidades de apoio
educacional que essa demanda exige.

Analisando as possiveis contribui¢Bes do psicélogo no
atendimento ao superdotado, Gongalves e Fleith (2014)
relacionam: (a) proposicéo e implementacéo de servicos
psicoeducacionais especificos a esse grupo de alunos; (b)
desenvolvimento de estratégias de identificacdo; (c)
orientagdo a comunidade escolar sobre o fendmeno das
altas habilidades; (d) participacdo na construcéo,
acompanhamento e avaliagdo da proposta pedagogica da
escola; (e) contribuicdo na caracterizagdo da populagdo
estudantil com o objetivo de subsidiar o ensino
personalizado; (f) realizagdo de pesquisas diversas com o
objetivo de aprimorar o processo educativo; e (g)
participagdo na implementacdo das politicas publicas.
Diante do exposto, observa-se uma lacuna nos programas
brasileiros, visto que foram contabilizados na pesquisa
apenas 75 psicélogos. Vinte e quatro desses atuam na
regido Centro-Oeste, sendo que 1 programa nessa
localidade possui 14 psicdlogos. Quinze programas
brasileiros ndo tém esse profissional na sua equipe de
atendimento.

Observa-se que ainda é timido o empreendimento por
parte de gestores dos programas brasileiros no sentido de
firmar parcerias com outras institui¢cdes. A consolidacdo
de tais parcerias faz-se imprescindivel no que diz
respeito a ampliagdo de oportunidades para o
desenvolvimento do potencial do aluno. As instituicdes
de ensino superior sdo as que mais colaboraram com o0s
programas, conforme os resultados desta pesquisa. Nas
universidades, pode-se, por exemplo, buscar parceiros
para palestras e cursos com especialistas na area de
interesse do superdotado, participacdo dos alunos em
projetos de pesquisa de professores e/ou estudantes de
pos-graduacao, aquisicdo de material, uso de laboratérios
e bibliotecas etc. No entanto, existem inimeras
possibilidades de parceiras com instituicbes publicas e
privadas que podem ser exploradas na propria
comunidade.

Vale ressaltar a importancia dos documentos legais
gue resguardam o0s programas, visto que eles tém
também a finalidade de nortear as agdes politicas e
pedagdgicas que organizam 0s servicos oferecidos a
comunidade escolar. Os resultados desta pesquisa
mostraram que 0s participantes de programas publicos
brasileiros tém conhecimentos acerca da documentagéo
legal que ampara o atendimento ao superdotado, uma vez
que grande parte dos respondentes soube especificar o
tipo e origem do documento.

Como exemplo de documento legal, a Orientacdo
Pedagogica do programa da Secretaria de Educacao do
Distrito Federal, localizada na regido Centro-Oeste,
estabelece (a) as orientacBes sobre a fundamentagdo
tedrica; (b) a metodologia do atendimento; (c) as
caracteristicas do aluno superdotado; (d) a
operacionalizacdo do atendimento, instituindo o publico
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alvo e a forma de ingresso; (e) as estratégias do
programa, como dindmicas de atendimento e avaliagdo
do aluno; e (f) a organizagdo administrativa,
competéncias da equipe do programa e critérios para a
indicagio e permanéncia dos profissionais no
atendimento (Secretaria de Educacéo do Distrito Federal,
2006).

Diante desse panorama, vislumbramos as perspectivas
futuras para a educacdo dos alunos superdotados. O PNE
¢ uma exigéncia constitucional com periodicidade
decenal, e tem a funcdo de nortear os gestores na
elaboracdo dos planos estaduais, distrital e municipais de
educacdo. Dessa forma, na meta 4 do PNE, as secretarias
estaduais e municipais de educacdo deverdo prever, em
seus respectivos planos de educacdo, estratégias para
garantir a universalizagdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Para efetivar esse direito, 0s entes
federados comprometem-se com a adocao de medidas de
apoio necessérias a incluséo escolar.

Analisando os dados desta pesquisa, conclui-se que ha
muito trabalho pela frente na area da superdotacdo para
se atingir a meta 4 do PNE. Andrés (2010) pontua que, na
pratica, o que predomina em um pais das dimensdes do
Brasil, entre outros aspectos, é o desconhecimento e a
falta de mecanismos organizacionais, institucionais e
pedagdgicos para um atendimento adequado aos
superdotados. Para a autora, as boas inten¢des declaradas
nos discursos da educagdo especial e a letra da lei ndo
tem o conddo de criar novas realidades. Dessa forma,
compreende-se que se faz necessario um trabalho
cooperativo entre os 0rgdos governamentais e pais,
professores, gestores e demais profissionais dos
programas para superdotados, de forma que cada um
assuma a sua parte de responsabilidade nesse processo de
educacéo.

Ademais, as propostas para a educacdo dos alunos
superdotados no Brasil seguem em ritmo lento. Mas ndo
se pode deixar de mencionar alguns movimentos que
acenam para o avanco e visibilidade na area, como
exemplos, (a) 0 aumento no registro de matriculas de
superdotados no Censo Escolar nos ultimos anos; (b) o
crescimento da producéo cientifica brasileira sobre a area
de superdotacdo nos anos recentes (Passos, 2013); (c) o
intercdmbio de informagfes que tem possibilitado redes
de pesquisas entre o Brasil e outros paises; (d) a
nomeacao de um representante brasileiro para compor o
comité executivo do Conselho Mundial para Criangas
Superdotadas e Talentosas (WCGTC); (e) a criagdo do
Conselho Brasileiro para Superdotacdo (CONBRASD)
no inicio dos anos 2000.
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