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Resumen
Ac0es de pesquisa qualitativa e descritiva, dados a partir da
entrevista com professores especialistas em educacédo
especial, analisaram e  problematizaram  ac¢les
desenvolvidas com base no epistemoldgico e politico,
oriundos da especializacdo Formagdo Pedagdgica para
Educagdo Inclusiva (FORPEI), Universidade Estadual de
Santa Cruz (UESC). A partir dessas nuances inferiu-se
caréncias de informagdes conceituais e das politicas
publicas para inclusdo das diferencas no ensino, suas
funcdes e significados da pratica pedagdgica, visto que nos
dias atuais os anseios da incluséo de alunos com deficiéncia
nas escolas publicas nem sempre estdo vinculados as
praticas  consistentes e demandam  cogitar  as
condicionantes histdrico-culturais.
Palavras chave: Formagdo de Professores, Politicas
Publicas, Concepgdes, Praticas

Abstract

Qualitative and descriptive research actions, based on
interviews with specialized professors in special
education, analyzed and problematized actions developed
based on the epistemology and politic, coming from the
specialization in Pedagogical Training for Inclusive
Education (FORPEI in Portuguese), of State University of
Santa Cruz (UESC in Portuguese). From these nuances we
inferred the lack of conceptual information and public
policies to include differences in teaching, their functions
and meanings of the pedagogical practice, considering that
in the current days the desires of inclusion of students with
disabilities in public schools are not always linked on
consistent practices and demand to consider the historical-
cultural constraints.
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O surgimento desta pesquisa de tese partiu
dnecessidade de conhecer como tém se constituido a
atuacdo, concepcdo e préatica pedagdgica inclusiva de
professores no ensino regular, uma vez que a incluséo na
educacdo basica é imprescindivel na atualidade das
escolas publicas brasileiras.

As indagac0es acerca das multiplicidades de sentidos,
concepcdes e praticas pedagdgicas para educagdo
especial evidenciadas por pesquisadores, a exemplo,
Ribeiro (2006 apud Pletsch, 2009, p.100) afirma: a falta
de informacdo, organizacdo de espacos adequados de
acessibilidades nas escolas, provocam as resisténcias de
muitos professores em aceitarem alunos com deficiéncia
na sala de aula.

UFBA

Comumente as escolas publicas brasileiras néo
dispbem de recursos para acolher com qualidade as
criancas com deficiéncia. Menos ainda dispdem de
profissionais qualificados de apoio as atividades de
acompanhamentos e, sem falar que ainda ha equivocos
nas discussGes e proposigdes dessas politicas de
formacdo profissional a educagdo especial e inclusiva.
Para atender as demandas de formacdo para professores
a Coordenacdo de Desenvolvimento da Educagdo
Superior  (CODES) e  Superintendéncia  de
Desenvolvimento da Educagdo Bésica (SUDEB),
solicitaram aos profissionais das universidades publicas
do estado discutir e elaborar cursos de especializagdo
(periodo 2014-2016), intitulado “Formag¢do Pedagogica
para Educacao Inclusiva (FORPEI)”.

Nesse sentido, as analises revolverao as agdes FORPEI
/ UESC, foi pautado nas diretrizes para o trabalho
pedagdgico inclusivo, fundamentado nas praticas
pedagdgicas de professores-alunos que atuam em 02
(dois) Centros de Atendimentos para Educacdo Inclusiva,
no sul da Bahia. Com base nos pressupostos do
Interacionismo Simbélico por se tratar de anélises das
interacOes sociais de Fundamentos da Defectologia, com
base no Socio-Histérica-Cultural de Vygotsky (2007;
2008; 2009 e 2014), os quais foram subsidiados nas
andlises dos sistemas conceituais aberto e dialético
acerca das concepcOes dos professores. E também, na
perspectiva socio-histérico-cultural de Saviani (1991;
2005; 2007), averiguam-se possiveis enfrentamentos das
relacBes de poder perante aqueles que tentam disseminar
e/ou embotarem as praticas inclusivas.

N&o obstante discorrer sobre o tema concepgdes e
praticas pedagOgicas na educagdo inclusiva que,
sucessivamente, € abordado nos planejamentos de
formacdo, mas que podem equivocadamente apresentar
abordagens superficiais e destituidas de contetdos
tedrico e pratico de modo que essas lacunas podem
prejudicar o desenvolvimento dos alunos incluidos. A
hipotese assumida é: ao articular teoria e praticas situadas
no ato inclusivo em sala de aula, professores distanciam-
se dessa agao?

Os modelos de educagdo adotados em cada fase do
processo educativo brasileiro, ao revés, sugeriram na
exclusdo da pessoa com deficiéncia. Com o advento da
politica de educacdo para todos, a escola vé-se
encurralada, pois, precisa assegurar a aprendizagem de
todos, porém utiliza técnicas que tiveram importancia e
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relevancia numa outra era do ensino e com outro publico.
Considerando as politicas pablicas de educacao especial
na perspectiva da inclusdo, preconiza a importancia de
pesquisas com enfoque nas praticas pedagogicas
existentes nas escolas publicas relacionadas a inclusdo do
aluno deficiente em sala de aula.

Especialmente por constatar que o municipio de
Itabuna/Bahia/Brasil necessita prosperar no
desenvolvimento de politicas e acdes pedagdgicas
inclusivas, em favor do crescimento potencial do aluno
com deficiéncia, é imperioso que a acdo pedagogica
conduza o aluno para as préaticas autbnomas e que visem
aprendizagens.

Discusion y Referencias

Os desafios da inclusdo educativa agravados pelos
sistemas de ensino sdo maltiplos e muito semelhantes,
ainda, em pleno século XXI. Ha inimeros dissensos entre
as politicas publicas e a pratica educativa dos sistemas de
ensino na perspectiva da educacéo especial e inclusiva, a
formacdo de professores como garantias para atuar na
educacdo basica com propriedade, criticidade e
conhecimentos inovadores necessarios.

E sabido que a grande parte dos alunos em condiges
especiais da educacdo basica sdo aprovados na
progressdo automatica, sem com isso terem alcangados
as competéncias e habilidades necessarias para suas
aprendizagens. Estima-se que h& mais defasagens
académicas e dificuldades cognitivas nessa populacao de
criancas com deficiéncia do que se imagina.

Muitas criangas ndo desenvolvem suas reais
potencialidades cognitivas, ndo pelas condi¢Bes pessoais,
mas sim, devido as indigéncia e caréncias de
estimulacdes psicomotoras, cognitivas, afetivas e sociais
adequadas. Tendo em vista a importancia do tema e a
necessidade de uma melhor compreensdo das
consequéncias do ndo desenvolvimento da crianga com
deficiéncia no ensino publico, propde-se uma reversdo
das negligéncias e exclus@es diante determinadas atitudes
de alguns professores nas salas de aulas.

Com este trabalho, provoca-se ndo apenas questdes
bésicas acerca da didatica, planejamento pedagégico da
educacdo especial e inclusiva, mas, averigua-se o que,
COMo e quem ensina.

Imperativo refletir para avancar no dmbito educativo
inclusivo. E, o principal questionamento que se impde:
Quais acdes e concepcdes pedagogicas tém adotado os
professores do ensino regular da educacéo basica de uma
escola municipal de Itabuna/BA? As inquietacdes
explicitadas parecem pertinentes cogitar se valoriza o
conhecimento cultural dessas pessoas, certamente seria
possivel reconstruir as préaticas, requerendo, em vez de
um determinado modelo de ensino, estratégias
pedagdgicas capazes de propiciar a participagdo de todo.
Bem como estabelecer ponderagdes desse fazer tedrico-
pratico desenvolvido pelos professores na construcdo de
saberes em sala de aula a luz da educacdo especial e
inclusiva. Sob o prisma das politicas publicas, curriculo
e formacéo de professores para educacdo inclusiva.

Parafraseando Contreras (2008, p.18), sofre-se
conflitos com as reformas educativas e argumentos do

otimismo capitalista atualizado, requeridos pelos
mecanismos internacionais - impunham reforma do
Estado, para tornar minimo o seu papel e patrocinar as
regras de mercado nos diversos setores sociais como
também nos ambitos educacionais (Organizacdo das
Nagbes Unidas, Banco Mundial, Fundo Monetario
Internacional, Comissdo Econdmica para a América
Latina e o Caribe, Organizacdo das Nac¢des Unidas para
a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, etc.). Através das suas
‘recomendagdes’ de reformas do Estado, muitas outras
questbes como da reforma educacional, por se
articularem a uma ‘teoria educativa critica’ ¢ uma
‘pratica pedagogica critica e emancipadora’, sem que
aparentassem mudancas expressivas, mas sim, a partir
dos fatores de distorcdes e esfor¢cos hegemonicos do
capitalismo globalizado que incidem nos paises em
desenvolvimento como do Brasil.

Paralelo a esses esfor¢os, de articularem teoria e pratica,
¢ indicado estabelecer apreciagdo acerca do referido
contexto de distor¢des formativas, que atingem
diretamente o publico da educacdo especial e inclusiva, a
partir dos discursos politicos e tedricos elaborados por
intelectuais, profissionais atrelados de maneira direta e
indireta a esses organismos internacionais e centros
académicos que defenderam tais atos com objetivo de
intervir nos processos de ofertas, chegando a estabelecer
marcos doutrinal impondo curriculos - entende-se o
curriculo como aqueles conhecimentos considerados
socialmente adequados em um determinado momento e
sociedade - as ‘mudangas globalizadas’.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBN, 9394/96), trouxe garantias ao sistema
educacional brasileiro firmando-se junto aos sistemas
‘europeus e norte-americanos’, tais expressoes referem-
se aos paises que pertencem ao mundo desenvolvido
assemelhando-se as construgdes sociais do conhecimento
gue ocasionou na sua origem planejamentos
etnocentristas - aqueles que privilegiam universo de
representacfes como modelo e reduz as insignificancias
0s universos e culturas diferentes - mas, sobretudo com
atitudes disfarcadas.

E, desde, entdo o Brasil inseriu-se nessas discusses do
ensino superior, principalmente, para a formacdo de
professores na tentativa de superar o fracasso da
educagdo basica, alicercando-se com financiamentos
internacionais. Nesse ambito, talvez tenha ostentado
precipitadas mudancas amparadas pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) e suas
leis complementares tornaram obrigatérias atividades
praticas pedagégicas nos cursos iniciais as acles
formativas, embora, ndo dessem os respaldos efetivos e
necessarios as implementagdes desta natureza sob a égide
das transformacfes produtivas com  equidade,
racionalidade do iluminismo, mas que na préatica
assumiram um carater funcional e instrumental.

Os debates sobre a profissdo docente nas universidades
e instituicbes de pesquisa no Brasil propdem analise
acerca dessas proposicdes formativas e, podem explicitar
os resultados das a¢des desenvolvidas com o Projeto de
Pesquisa do Observatério Nacional de Educacdo Especial
(ONEESP) e o0 alcance das politicas publicas, a partir da
LDBEN (BRASIL, 1996) deram e d&o énfases de forma
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avassaladora as escolas, os sujeitos, a cultura e ao social,
apesar de desconsiderar a complexidade destes estudos e
préticas, principalmente, para aqueles alunos com
Necessidades Educativas Especiais (NEE) e, até mesmo,
permitindo brechas, pondo-se em cima do muro, com
relagdo aos itens mais significativos das politicas
publicas que impetrariam reais garantias, mas se
acovardaram com os “facultativos” das leis.

Pode-se inferir que o grande desafio da educacdo
publica brasileira, especificamente baiana, tem sido, nas
Gltimas décadas, aumentar o nimero de alunos com
deficiéncia matriculados e, consequentemente, aprimorar
a qualidade do seu atendimento no sistema publico de
ensino. Apesar das estatisticas apontarem o elevado
ntmero dos registros de alunos com deficiéncia no ensino
regular, na realidade, ha impactos negativos quando
criancas sdo expostas as situacBes das tentativas de
ensaio e erro pedagdgicos inclusivos, violéncias e
violacBes desses direitos, hd sim cuidados, inadequados
a educacdo especial e inclusiva.

Apesar de conhecimentos que a inclusdo dos alunos
com deficiéncia no ensino regular abre fronteiras e
extrapola os pardmetros da educacédo especial; ndo basta
apenas contemplar os conhecimentos desenvolvidos por
elas, é necessario ir além, remeter as reflexfes sobre a
dimensdo politica e ideolégica do curriculo como fator
determinante da cultura que deve ser veiculada pela
escola, cuja compreensao exige exames epistemoldgicos
das correntes e tedricos que versam sobre o tema.

Método

Esta pesquisa fez interpretagdes ndo factuais, mas,
voltou atencdo para compreender as acdes, perspectivas
culturais, significados dos contextos reais, entendendo o
investigador como participante contemporanea no
ambiente pesquisado. Dessa forma, utilizou-se de
etnométodos com gravacao e transcri¢do de audios e com
andlise documental que orientaram as acoes (planos de
aulas, relatorios e atividades pedagdgicas) dos docentes.

Os sujeitos da pesquisa foram trés professores
especialistas em educagdo especial, aqueles que atuam no
ensino regular de wuma escola municipal de
Itabuna/Bahia/Brasil, de uma escola municipal que
tenham matriculas de alunos com deficiéncia no ensino
regular. Os dados fundamentados na Andlise do Discurso
de Orlandi (1999 e 1996), respaldados epistemologico,
cientifico e pratico da educacéo especial e inclusiva. De
acordo a realidade pesquisada e com base nos
instrumentos empregados analisou-se as  situacGes
investigadas que apontaram ressalvas aos olhos dos
professores e conforme 0s contextos destes,
distanciando-se as préticas inclusivas.

Foram utilizadas técnicas de analises documentais, das
entrevistas semiestruturadas com as devidas apreciacdes
de contetdos que comportaram evidéncias criticas e
disposicdes organizadas, a partir das informacdes obtidas
na pesquisa. E, para os alcances dessas respostas de
pesquisa, inicialmente delineou-se o0s contextos para
apreender dados e estabelecer categorias de analises:
ConcepgOes pedagdgicas e Concepgdes pratica dos
curriculos para educacéo especial e inclusiva.

Com vista a interpretar fatos, compreendé-los para, a
partir dai, explica-los formando assim o circulo
hermenéutico, sustentando a acdo de compreender 0s
atores sociais como protagonistas, desta pesquisa e que
as constroem para inovar em situagdes reais. Optou-se
pelo estudo de caso de carater etnografico, considerando
as dimensGes de interatividade, circunstancia
indispensavel ao fendbmeno que buscou configurar
atentamente.

Conforme salienta Yin (2005, p. 32), por se tratar da
investigacdo de um “fendmeno contemporaneo dentro de
seu contexto de vida real”, as diversas técnicas
alicercadas no estudo de caso, a saber [...] entrevistas das
pessoas envolvidas no caso em estudo, exame de
documentos, artefatos, registros fotogréficos etc.,
propiciaram lidar com uma consideravel gama de
evidéncias fundamentais ao processo desta pesquisa.

Os resultados demonstraram um distanciamento entre
teoria e pratica pedagdgica, a partir de suas narrativas. A
formacdo pedag6gica na perspectiva inclusiva
ultrapassou o0 embasamento teérico para envolver
parcerias colaborativas com os pais, corpo docente e
alunos. Ademais, é transformando a rotina da escola que
pudesse permitir a colaboragdo igualmente significativa
de todos os envolvidos. O processo de inclusdo é para
além da sala de aula, mas, é na sala de aula que se tem
mais condicdes de colaborar com a formacdo e
autonomia dos futuros cidadaos.

Nesse sentido, as narrativas dos professores
evidenciaram utilizar dos proprios saberes e concep¢des
pedagdgicas limitadas para educacdo especial e
inclusiva. Apesar de acreditarem contribuir, também
improvisam ao socializarem os minimos conhecimentos
sistematicos e nos atendimentos das a¢fes de processos
ensino-aprendizagem em grande parte dispensada no
tempo pedagodgico. Afinal, tais improvisos, podem
acarretar nos constantes fracassos e evasdes destes alunos
perante as barreiras didaticas e avaliativas.

Assim, as analises discursivas dos professores
comprovaram desconhecerem estratégias que melhor
atendessem as especificidades destes alunos para melhor
inclui-lo no ensino regular da educacéo basica de uma
escola municipal de Itabuna/Bahia/Brasil.

Resultados

Portanto, as praticas, concepgles pedagdgicas e
curriculares, segundo abordagem do Interacionismo
Simbolico e Sécio Historico Cultural dos professores,
permearam as questdes centrais desta pesquisa. Bem
como interpretar as narrativas das praticas inclusiva
destes envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem
na sala de aula, os quais se distanciam das a¢des vividas
pelos aprendizes.

Assim, ndo se reconhece os saberes acumulados pelos
estudantes com deficiéncias e apontaram os obstaculos
enfrentados, a exemplo: articular o curriculo formal a
especificidade do aluno com deficiéncia; o despreparo,
bem como as dificuldades de organizarem atividades
adaptadas para o aluno com deficiéncia.

Para tanto, as estaturas longitudinal e social, historica
e cultural, simbolica e concreta avizinham-se do
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desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia na escola publica pesquisada; bem como
revigoram importancia das pesquisas no referido campo
de estudo, nas escolas, que denunciam as poucas
aprendizagens destes alunos, e as dificuldades destes
professores para mediarem conforme a abordagem
sociointeracionista, que pode constituir dialeticamente
as acdes educativa e pedagdgica da educacdo especial e
inclusiva.

Porquanto, a educacdo, conforme formatada hoje,
centradas nos curriculos rigidos e estruturados em
compartimentos estanques, segundo 0S pressupostos
tecnicistas de suas géneses, aprofundam o abismo entre o
que se ensina e aquilo que precisa ser aprendido pelo
sujeito com deficiéncia. Quando o professor se Vvé
amparado, ele sente-se forte, seguro e motivado. O
trabalho inclusivo ndo deve se limitar aos atendimentos
isolados, mas exercitar didlogos entre os diversos
servicos oferecidos a este aluno.

O que faz entender o cerne do ato pedagdgico inclusivo
reside na possibilidade de um ensino colaborativo entre
professor, especialista e professor da classe comum
oportunizando caminhos para 0 educando em seus
espagos sociais possam de modo préprio, tomar
consciéncia do seu processo de aprendizagem e de
autonomia.

Tais pressupostos apontam para a necessidade de
mudanca de atitude em, pelo menos, dois principais
aspectos, a saber: as urgéncias e necessidades de mais
investimentos em pesquisas da pratica docente e com
critérios bem definidos, com respeito ao ensino
colaborativo; e a democratizacdo ao acesso da educagéo
basica ao ensino superior enquanto processos dialégicos
para Atendimento Educacional Especializado.
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