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Resumo

Pesquiso-se o Centro Educacional Unificado (CEU) com
os teoricos: Hilsdorf (2003), Vifiao Frago e Escolano
(2001), Foucault (1987), Aguilar (2008). Por método usou-
se a pesquisa bibliogréfica, documental e estudo de campo.
Buscou-se conhecer o realizado e 0 vivido na aproximagéo
entre diferentes culturas e etnias dos usuarios do
equipamento. Observacdo e fotos compuseram os dados
para analise. Constatou-se que uma arquitetura escolar
modernizada néo é suficiente para aproximar espacos da
educacdo formal e ndo-formal. Embora importante, néo
assegura a conquista da igualdade de opinibes e atencao
aos diferentes modos de ser e de sentir de uma sociedade
multicultural. Verificou-se que as préaticas ja inculcadas
nos profissionais que exercem suas fungbes acabam por
interferir nas propostas inicialmente pensadas.
Palavras-chave: equipamentos, politicas educacionais,
inclusdo, interculturalidade.

Abstract

The Unified Educational Center (CEU) was studied with
the theorists: Hilsdorf (2003), Vifiao Frago and Escolano
(2001), Foucault (1987), Aguilar (2008). By method was
used bibliographical research, documentary and field
study. It was sought to know the accomplished and the
lived in the approach between different cultures and
ethnicities of the users of the equipment. Observation and
photos made up the data for analysis. It was found that a
modernized school architecture is not enough to bring
spaces closer to formal and non-formal education.
Although important, it does not ensure the achievement of
equality of opinion and attention to the different ways of
being and feeling of a multicultural society. It was verified
that the practices already inculcated in the professionals
who carry out their functions end up interfering in the
proposals initially thought.

Keywords: equipment, educational policies, inclusion,
interculturality.

Introducéo

A arquitetura escolar brasileira apresentou diferentes
momentos em sua concepcdo, diretamente relacionados
com o contexto econdmico, social e politico em que
esteve inserida. Sobre esses tempos e espacos escolares
Vidal discorre:

Jé& que, como plurais, espagos e tempos fazem parte da
ordem social e escolar. Sendo assim, sdo sempre pessoais
e institucionais, individuais e coletivos, e a busca para
delimita-los, controla-los, materializando-os em quadros
de anos/séries, horérios, relégios, campainhas ou em
salas especificas, patios, carteiras individuais ou duplas,
deve ser compreendida como um movimento que teve ou
prop6s multiplas trajetorias de institucionalizacdo em trés
tépicos — casa-escola, escolas-monumento e escolas
funcionais — busca demarcar trés grandes momentos da
historia da escola primaria no Brasil, definidos com base
no lugar fisico-arquitetonico ocupado pela escola, bem
como nas temporalidades mdaltiplas nela vivenciadas
(Vidal, 2005, p. 44-45). O periodo colonial brasileiro,
segundo Vidal (2005) caracterizou-se pelas casas-escola
que funcionavam em locais improvisados como prédios
publicos ou ainda, residéncia dos professores que
recebiam eventualmente uma pequena ajuda para o
aluguel. Além dessas escolas régias de nimero muito
restrito, a escolarizacdo doméstica desvinculada ao
Estado acontecia e possibilitava o atendimento de um
nimero bem maior de pessoas que as casa-escola,
proporcionando a aprendizagem da leitura, da escrita e do
célculo.

A questdo do espaco para abrigar a escola publica
primaria comegou a aparecer especialmente a partir da
segunda década do século XIX, em algumas cidades da
entdo Colbnia, e posteriormente a independéncia, em
varias provincias do império, quando intelectuais e
politicos puseram em circulagdo o debate em torno da
necessidade de se adotar um novo método de ensino nas
escolas brasileiras: 0 método mituo (Bastos & Faria
Filho,1999, Apud Vidal, 2005).

No entanto foi apenas no final do século XIX que por
meio das edificacBes escolares monumentais, 0s
republicanos rompiam com o passado imperial,
garantindo o afastamento da escola do recinto doméstico,
atendendo as demandas atreladas as discussfes
pedagdgicas e cientificas, inclusive em relacdo a higiene,
aléem de atender & necessidade do controle
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institucional.mencionados Vidal esclarece sobre as
intencBes expressas na arquitetura monumental:

Entretanto, o convivio com a arquitetura monumental,
os amplos corredores, a altura do pé-direito, as dimensoes
grandiosas de janelas e portas, a racionalizacdo e
higienizacdo dos espacos e o destaque do prédio escolar
em relacdo a cidade que o cercava visavam incutir nos
alunos o apreco a educacdo racional e cientifica,
valorizando uma simbologia estética, cultural e
ideoldgica constituida pelas luzes da Republica (2005, p.
54).

Nesse periodo em que a escola se adaptava a vida das
pessoas referéncias de ritmos e tempos foram sendo
construidos como: a organizagao dos alunos por séries, a
definicdo dos horarios de funcionamento escolar, a
distribuicdo dos conteGtdos ao longo do dia, a
instrumentalizacdo de controle dos horarios escolares,
entre outros. Ainda para Vidal:

A cultura escolar elaborada tendo como eixo
articulador os grupos escolares atravessaram o século
XX, constituindo-se referéncia basica para a organizagao
seriada das classes, para a utilizacdo racionalizada do
tempo e dos espacos e para o controle sisteméatico do
trabalho das professoras, dentre outros aspectos (2005, p.
59).

De acordo com Vidal (2005), em meados de 1920 e
1930 os grupos escolares instalados em diversos pontos
do territorio nacional foram sofrendo alteragdes na forma
de cultura escolares devido as reformas de ensino
inspiradas em ideais escolanovistas. Conforme Hilsdorf:

A opgéo pelo modelo pedagdgico da Escola Nova tinha
bases técnicas: era o Unico portador de concepgdes
cientificas mais atualizadas, no caso a sociologia, a
biologia e a psicologia. A adesdo a orientagdo
escolanovista era representada como um avango, um
progresso: tanto mais progressista quanto mais técnico,
como queria a modernidade dos anos 20 (2003, p. 80).

Preocupado com a homogeneizagcdo da mensagem
estética, cultural e ideoldgica dos prédios escolares
Fernando de Azevedo realizou um inquérito sobre
arquitetura escolar em 1926 e propds um padrdo de
arquitetura escolar neocolonial, no entanto o seu plano de
edificagdo escolar mostrou-se insatisfatorio pois prendia-
se ao conceito estético de prédio monumental de alto
custo, num momento em que Se pregava a
democratizagdo da escola publica.

Nesse movimento de criticas aos edificios
monumentais entendendo-os como a elitizacdo da
Educacdo, Anisio Teixeira, no Rio de Janeiro, em 1933 e
Almeida Janior, em S&o Paulo, em 1936, propéem a
construcdo de prédios mais econdémicos, no mesmo
periodo, 1934, que a Associacdo Brasileira de Educagao
organiza uma exposicdo sobre a padronizacdo das
plantas, inclusive, as fachadas escolares com
caracteristicas funcionalistas e ampliaveis. Sobre o
modelo escolar proposto por Anisio Teixeira, Vidal
relata:

Combinando um modelo de escolas nucleares ou
escolas-classe com o das escolas parque ou parques
escolares, administragdo Anisio Teixeira trazia respostas
ainda mais originais aos desafios de construir escolas
baratas e em diferentes regides. Buscando apoio no plano

de remodelagdo urbanistica proposto por Alfred Agache,
0 Servigo de Prédios e Aparelhamentos Escolares do
Departamento de Educagdo elaborou um projeto de
edificacdo escolar que visava atingir de maneira
equitativa os diferentes bairros do Rio de Janeiro (2005,
p 65).Porém, em meio a esse movimento democratico, a
gue se notar intencionalidades diversas. Hilsdorf
comenta:

Constatar a importante participacdo na ABE
(Associacdo Brasileira de Educacdo) de partidarios da
Escola Nova de linha cat6lica confirma essas estratégias
de acdo da igreja. Ajuda também a entender que, por
conta desse predominio, a ABE tinha uma visdo de
educagdo eminentemente politica, e diferentemente da
figura que dela foi fixada pela bibliografia - de um grupo
Como metodologia foi realizada pesquisa bibliografica e
documental e pesquisa de campo, com observagdo direta
e registros fotograficos para analise e discusséo.

Resultados e discusséao

Apesar de situar-se num espago urbano a construcdo
desse equipamento, assim como previsto no projeto,
adequou-se as caracteristicas naturais do terreno,
apropriando-se e interagindo com elas. Dessa forma
podemos constatar toda a vegetacdo presente no entorno
do edificio, que serve como barreira natural em relagdo a
agitacdo do entorno e compde o ambiente onde esta
localizado o play groud. J& de imediato notamos uma
arquitetura simples, de grande dimensdo onde dialogam
com o cinza da construcdo, com as cores primarias dos
toldos instalados, posteriormente, para amenizar o calor
e a luz solar que dificultavam o uso do espaco do
refeitério. O muro ao redor do equipamento é acrescido
de grades de modo a permitir a observagdo mutua dos
espacos internos e externos em relagdo ao equipamento.

Enquanto, segundo Viflao Frago e Escolano: “Os
muros das instituigdes educativas serviram também para
neles se exibirem imagens e inscri¢des de personalidades
que se consideravam exemplares para a infancia” (2001,
p. 41), a pintura de grafites feita nos muros demonstra a
participacdo popular na producdo desse espago,
marcando um territério e evitando constantes pichagdes.
de técnicos em educacdo que traziam para a sala de aula
uma metodologia avancada de respeito a crianga que se
alfabetiza — atuava segundo um amplo projeto de
conformacdo social por meio da énfase na salde, na
moral e no trabalho. N&o representa o novo: faz falar o
velho (2003, p. 79).

Esse mesmo projeto de articulag8o entre escola-classe
e escolas-parte, em tempo integral, foi implantado por
Anisio Teixeira na Bahia, quanto esteve atuando na
Secretaria Estadual de Educacdo e Salde. Segundo
Vidal:

Em 1950, era inaugurado o Centro Educacional
Primario Carneiro Ribeiro, primeiro e Unico conjunto a
associar escolas-classe e escolas-parque, na Bahia.
Experiéncia divulgada pelas Na¢6es Unidas permaneceu
em funcionamento até 1998. O Centro tinha como
proposta, ainda, oferecer residéncias para criangas
abandonadas (2005, p.67)
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No entanto, conforme o governo da época, ainda no
Brasil era muito grande o déficit na rede escolar, de modo
que pensar em escolas em tempo integral ndo se fazia tdo
imediato em detrimento a demanda por escolas que havia
no interior do pais e também em suas regides de fronteira.
Dessa forma o projeto de Anisio Teixeira ndo se estendeu
nesse momento histérico, mas posteriormente, inspirou
novos projetos.

Para Padilha e Silva:

A concepcdo e implementacio dos CEUS, no
Municipio de S&o Paulo, beneficiou-se de um histérico
de tentativas que visavam a instituir projetos pedagégicos
voltados para as classes populares, inspiradas, em sua
maioria, na “Escola Parque”, do educador Anisio
Teixeira. Dentre essas iniciativas, destacam-se 0s
Centros Integrados de Educagdo Publica (CIEPS), do rio
de Janeiro (1983-1987), os Programas de Formacdo
Integral da Crianca (PROFICs), do Estado de S&o Paulo
(1986), os Centros Integrados de Atendimento a Crianga
(CIACs) e os Centros de Atendimento Integral & Crianga
e ao Adolescente (CAICs), criados em 1994, por
iniciativa do Governo Federal (2004, p. 13-14).

Sobre a arquitetura do CEU, Padilha e Silva explicam:

O projeto arquitetdnico apresenta uma logistica que
favorece a integracdo das diversas unidades
educacionais, culturais e esportivas, reunidas em um
mesmo espaco, facilitando a comunicacdo interna e com
a comunidade local. Favorece também o
desenvolvimento de programas urbanisticos regionais,
numa politica que respeito e cuidado com o meio
ambiente, propiciando o desenvolvimento local, do ponto
de vista social, politico e econdmico (2004, p.27).

Diante da especificidade dessa arquitetura e apoiando-
nos as teorias estudadas faremos uma breve andlise de
elementos presentes no CEU — Centro Educacional
Unificado.

Metodologia

Como metodologia foi realizada pesquisa bibliogréfica
e documental e pesquisa de campo, com observagdo
direta e registros fotograficos para analise e discussao.

Resultados e discussoes

Apesar de estar num espaco urbano a construcao desse
equipamento, assim como previsto no projeto, adequou-
se as caracteristicas naturais do terreno, apropriando-se e
interagindo com elas. Dessa forma podemos constatar
toda a vegetacdo presente no entorno do edificio, que
serve como barreira natural em relacdo a agitacdo do
entorno e compde o ambiente onde esta localizado o play
groud. Ja de imediato notamos uma arquitetura simples,
de grande dimensdo onde dialogam com o cinza da
construgdo, com as cores primérias dos toldos instalados,
posteriormente, para amenizar o calor e a luz solar que
dificultavam o uso do espaco do refeitério. O muro ao
redor do equipamento é acrescido de grades de modo a
permitir a observagcdo multua dos espagos internos e
externos em relagdo ao equipamento.

Enquanto, segundo Vifiao Frago e Escolano: “Os
muros das instituicdes educativas serviram também para
neles se exibirem imagens e inscri¢des de personalidades
que se consideravam exemplares para a infancia” (2001,
p. 41), a pintura de grafites feita nos muros demonstra a
participacdo popular na producdo desse espaco,
marcando um territorio e evitando constantes pichacdes.

Portaria lateral do CEU

Nesse portdo lateral ocorre a entrada e a saida dos
alunos, bem como dos funcionérios e professores da CEI
(Centro de Educagdo Infantil), EMEI (Escola Municipal
de Educagdo Infantil), EMEF (Escola Municipal de
Ensino Fundamental) e ETEC (Escola Técnica).

Todas essas  instituicGes  educacionais  sdo
administradas por Diretores e Assistentes de dire¢do
especificos, exceto a ETEC cujas salas em
funcionamento sdo uma ampliacdo da escola sede que se
situa nas proximidades. A localizacdo dessas escolas que
atendem os diferentes niveis de ensino divide-se entre 0s
andares do prédio. No térreo esta instalada a CEIl, no
primeiro andar a EMEI, no segundo andar a EMEF e no
terceiro andar a ETEC e o refeitdrio dos alunos. No andar
superior situa-se a quadra. A portaria de entrada é
controlada por funcionério da  vigilancia
permanentemente. O acesso ao outro prédio conhecido
como o espago da “gestdo” ocorre por outro portdo.

Sobre a localiza¢do da escola, Vifia e Frago afirmam:
“Ndo apenas o espago-escola, mas também sua
localizacdo, a disposicdo dele na trama urbana dos
povoados e cidades, tem de ser examinada com um
elemento curricular “(Vifiao Frago, Escolano, 2001, p.
28).

Quanto a localizacdo o CEU difere-se dos grupos
escolares, pois estes situavam-se nas regides
privilegiadas de facil acesso & elite. Também se difere das
escolas funcionais de pequeno porte que deslocadas as
periferias desapareciam sob o pretexto e recomendacGes
higienistas.

Intencionalmente situado na periferia, o CEU foi
pensado para além de intervir no cendrio local como polo
de educagdo e cultura, caracterizar uma politica
governamental associando-a a0 compromisso com a
populacéo de baixa renda, assim como outros modelos de
arquiteturas escolares tém representado o registro de
governos anteriores. Essa estratégia de associacdo da
arquitetura escolar a determinados grupos no poder gera
uma reacdo, segundo Moussatche:

Os dados histéricos mostram repetidamente que, para
inviabilizar a continuidade de grupos no Poder, grupos
antagonicos buscam negativizar a “marca” que parece
garantir a adesdo popular, por meio de criticas
contundentes a arquitetura escolar, vinculando-a ainda
mais a imagem da representacdo social de Escola. Os
governos para desassociarem-se da “marca”, abandonam
as politicas de expansdo e, 0 que € mais grave, deixam de
investir na manutencdo dos prédios existentes,
acelerando sua deterioragdo (2000, p. 311-312).

Em relacdo ao CEU, notou-se com a mudanga de
gestdo e de partidos no poder um desinteresse inicial em
dar continuidade ao projeto que sofreu uma pressdo
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popular e reagiu dando andamento as implantagdes,
porém adequando os projetos iniciais as caracteristica
proprias da gestao vigente..

Rampa vista pela lateral

Ao entrar no equipamento podemos seguir pela rampa
amarela que nos levara para a EMEI ou a rampa azul cujo
destino é a EMEF e a ETEC, representando percursos
distintos apesar de estarem relacionadas ao mesmo
edificio. Essa estratégia que inicialmente justifica-se por
facilitar e orientar a locomogdo de alunos e visitantes,
Porém, na rotina, revela-se com forma de inculcar o
habitus de um deslocamento objetivo e focado, que ndo
se prop0e a alteragBes e dispersbes no percurso, define
uma locomogao focada no “eu”, no “meu destino”. E esse
comportamento de focar-se em determinados objetivos e
desconsiderar-se, ou nem ao menos dar-se conta do
coletivo com necessidades e objetivos comuns é
caracteristico da sociedade capitalista que evidencia o
individualismo e a maximizagdo de lucro. Também na
forma, os espacos do CEU dialogam com o simbolismo
da arquitetura escolar. Para Vifiao Frago e Escolano:

A esfera, ocilindro, o tridngulo e o cubo ndo sdo
elementos de uma geometria neutra. A esfera transmite a
idéia de continuidade e movimento; a clpula
semiesférica pode se associar ao firmamento ou ao Utero
protetor, como a caverna; a coluna, cilindrica ou
piramidal,é simbolo de firmeza e virilidade; o tridangulo
pode sugerir as idéias de energia e dinamismo. O circulo
do largo patio escolar e a simetria dos caminhos e
canteiros do jardim expressam também determinadas
formas de gestalt topolégico-perceptivas que se
incorporam ao programa educativo (2001, p.38).
Podemaos constatar em algumas das salas, janelas internas
com vidro, proporcionando a visualizagdo e o controle
entre os que estdo dentro e fora da sala numa viglancia
mutua, que passa a ser interrompida com a colocagdo de
um mural em frente a janela, demonstrando por meio da
alteracdo do espacgo original, uma resisténcia a esse
controle permanente. Foucault explica esse efeito de
vigilancia continua por meio da arquitetura de Bentham,
nomeada de Pandptico:

Dai o efeito mais importante do Pandptico: induzir no
detento um estado consciente e permanente de
visibilidade que assegura o funcionamento automatico do
poder. Fazer com que a vigilancia seja permanente em
seus efeitos, mesmo se é descontinua em sua acéo [...]
(1987, p. 166).

Essa vigilanica permanente também ocorre por meio de
diversas cameras instaladas em diferentes pontos do
prédio de modo a manter sob vigilancia os que circulam
nesse espaco. Ha varios portdes e portas que dividem os
diferentes espagos do edificio. Geralmente mantém-se
fechados para evitar que algum aluno saia sem
autorizacdo. Nas salas de aula ha travas que apenas
abrem-se internamente, sendo necessario o uso de uma
chave mestra, que geralmente fica com uma funcionéria,
para abrir asala do lado de fora. Algumas portas também
possuem aberturas possibilitando a visualizagdo externa
e facilitando a vigilancia.

Na sala de informética, uma possivel falha na
arquitetura: uma pilastra construida no centro da sala de

informatica, o que prejudica a visualizagao pelo professor
da sala como um todo. A invencdo do relégio e sua
difusdo social que tem sua origem no comego do século
passado, foi um fato chave na cisdo do binémio espago-
tempo que se ocupa com a modernidade e que supde uma
evidente ruptura com a estreita vinculagcdo que ambas
tiveram nas culturas pré-modernas [...] (Vifia Frago,
Escolano, 2001, p. 43).

A organizacdo do tempo estd associada ao uso do
espaco, e esses tempos que se sucedem sdo anunciados
por um sinal sonoro, um trecho de uma canc¢do “Ao
mestre com carinho”, em um alto falante, para ser ouvido
por todos apesar de todos os ruidos. Se a proposta de
substituicdo de um sinal sonoro com uma sirene por uma
musica representa um avango pedag0gico, a execucdo
continua desse mesmo trecho repetidas vezes, ndo parece
diferenciar-se na primeira op¢éo.Quanto as janelas sem
cortina, se facilitam a interacdo do edificio com o publico
externo, dificultam a execucdo das atividades pela
incidéncia direta do sol em alguns periodos do dia,
prejudicando a parte pedagdgica. Nessa sala, de leitura,
0 mobiliério e a organizagdo deste se difere das salas de
aula, promovendo um contato mais proximo e direto
entre os que geralmente sentam-se um atras do outro.

Consideracoes finais

A partir dos varios elementos observados no CEU e das
leituras  realizadas, = podemos  fazer  algumas
consideragGes: O encantamento com a paisagem e a
impossibilidade de usufrui-la durante o tempo das aulas
geram insatisfacdo e reacOes diversas nos alunos, com a
fuga para o0s espacos mais atraentes dentro do
equipamento para permanecer brincando ou ainda, ao nos
referirmos a alunos com deficiéncia intelectual, estes
guando no espago escolar, chegam a despir-se nos dias
quentes e atirar suas roupas e calcados na piscina,
representando a si proprios, por certo.

Diante dessa contextualizacdo podemos inferir que a
proximidade fisica e a escassez de oportunidades de
acesso a esses espacos atraentes culturalmente, pelos
alunos da escola pode representar um treino ao convivio
pacifico e naturalizado como as discrepantes
desigualdades existentes na sociedade vividas no
cotidiano, dessa forma acostumam-se a trabalhar,
enguanto outros se divertem.

A instauracdo de uma realidade iluséria, que é expressa
através da existéncia e exaltagdo do equipamento
cultural, amplo e diversificado, que destoa da realidade
em seu entorno, pode simbolizar o proprio lazer na
realidade do trabalhador, ou a ilusdo em relacdo a este
lazer. Esta ilusdo passa a ser a motivacdo para o exercicio
e conclusdo das obrigagdes, representando uma
verdadeira premiacdo tdo esperada, que apesar de estar
tdo proxima ndo esta frequentemente usufruida. Apesar
do CEU representar um pélo cultural em meio a aridez da
periferia urbana, o acesso a escola regular ndo representa
a garantia de acesso a esse equipamento cultural, pois ha
uma escassa articulagdo entre o curriculo da educagdo
regular formal e o espaco de atividades diversificadas.
S80 realidades cujas  rotinas  desenvolvem-se
paralelamente com pontuais oportunidades de
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convergéncia. Dessa forma compreendemos que néo
basta uma arquitetura escolar que aproxime espacos da
educagdo formal e ndo-formal, os profissionais
responsaveis pela gestdo desses equipamentos e 0s
préprios comportamentos ja inculcados alteram as
propostas inicialmente pensadas, adequando-as ao
habitus ja instituido.

Figuras
i

Figura 3. Corredor de acesso as salas de aulas
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