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Resumo

Apresenta-se um estudo preliminar da pesquisa “A
formacdo de professores no Pacto Nacional Pela
Alfabetizagdo na Idade Certa (2013): considera¢des a
partir de relatérios dos orientadores de estudo”,
desenvolvida na Universidade Federal de Santa Catarina
(Floriandpolis/Brasil), mediante analise de relatorios
produzidos pelas professoras do primeiro ano do
Pnaic/Polo 1 Florianépolis e regides. Objetiva-se refletir
sobre o trabalho com a literatura para a infancia no ciclo
da alfabetizagdo mediante a formagdo dada pelo Pnaic.
Trata-se de uma pesquisa de carater documental e
bibliografica, tendo como aporte tedrico os estudos da area
do letramento, da literatura para a infancia e da leitura.
Palabras-chave: literatura para infancia, mediacdo de
leitura, formagdo de leitores.

Abstract

This paper presents a study of a research project about the
teacher training at a literacy program for children on 2013
in Brazil, named Pnaic. It has been developed at the Federal
University of Santa Catarina, in Brazil from analysis of
reports produced by the teachers at the first year of this
program by the group called Polo 1- Floriandpolis and
Regions. The objective is to reflect on the work with the
literature for children in the literacy through research on the
proposals oriented by this program. It is a research of a
documentary and bibliographical nature, having as
theoretical contribution the studies of the area of literacy,
literature for children and reading.

Keywords: literature for children, reading mediation,
training of readers.

Neste texto, apresenta-se uma analise a partir dos dados
obtidos pela pesquisa de carater documental e
bibliografica — intitulada “A formag&o de professores no
Pacto Nacional Pela Alfabetizac¢do na Idade Certa (Pnaic
— 2013): consideragdes a partir de relatorios dos
orientadores de estudo” — vinculada a Universidade
Federal de Santa Catarina (Floriandpolis/Brasil)
mediante analise das produgdes escritas, amostragem dos
documentos do ano de 2013, das professoras no primeiro
ano do Pacto no Polo 1 — Floriandpolis e regides.

Cabe ressaltar, em linhas gerais, que esse Programa se
caracteriza como um compromisso formal assumido
pelos entes federativos para garantir que todas as criangas
sejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do
3° ano do ensino fundamental. Ele faz parte de uma
politica publica de governo para a formagao continuada
de professores, tendo seu inicio em 2005, mediante

criacdo da Rede Nacional de Formagdo Continuada de
Professores da Educagdo Basica. A triangulagdo entre
Ministério de Educacdo (MEC), as universidades
publicas (federal e estadual) e as secretarias de educagéo
— nas esferas estadual e municipal — favorece o
estabelecimento integrado de uma politica de formagdo
docente e inaugura, em ambito nacional, a cultura de
formacdo continuada em rede colaborativa.

Integram o Pacto mais de trinta institui¢des publicas de
ensino superior, localizadas nas cinco regides brasileiras.
Duas principais a¢des ajudam a instituir as condigdes
necessarias para viabilizar a concretude desse projeto de
alfabetizar as criangas de 6 a 8 anos. A primeira diz
respeito diretamente a formagdo continuada dos
professores. Trata-se de um curso de 200 horas,
ministrado por dois anos pelas universidades, para
docentes das redes publicas de ensino. Formagdo que
envolveu aproximadamente oito mil professores
alfabetizadores entre 2013 e 2014. Esses profissionais
assumem a funcdo de Professores Orientadores de Estudo
(POE) e fazem parte do quadro de profissionais dos
estados e municipios brasileiros. Sdo esses professores
que, sob 0 acompanhamento e supervisdo de professores
formadores das instituigdes de ensino superior,
ministram um curso com carga horaria de 120 horas por
ano para os professores alfabetizadores — também
presencial e com duragéo de dois anos. Ao contribuir para
a formagdo dos professores orientadores de estudos
(POE), as universidades publicas criaram as bases para
que as redes de ensino dessem seguimento a este
processo. Vinculada a primeira, a segunda agdo se refere
a distribuicdo, feita pelo MEC, do acervo bibliografico e
de material didatico, incluindo jogos e livros de literatura.

Em Santa Catarina, considerando os sujeitos e o recorte
temporal desta pesquisa, a metodologia de trabalho se
configurava do seguinte modo: leitura deleite, estudos
dos Cadernos de Formacdo, textos complementares,
debate, socializacdo de experiéncias, producao textual, a
exemplo do “didario de bordo”, relatérios e
planejamentos, bem como a criacdo e a exploragdo de
material didatico, a exemplo dos jogos para compreensao
do principio fonologico e do funcionamento do sistema
de escrita da lingua portuguesa.

Método

Configurada de carater documental e bibliografica, a
referida pesquisa se destaca pela compreensdo dos
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fenémenos sociais em movimento. Nessa abordagem,
concebe-se 0 método como processo de complexos
articulados e em movimento de continuidades e rupturas.
Realiza-se ainda aproximacgdes sucessivas de analises e
sinteses de multiplas relagdes, embora provisorias, dado
o seu carater historico e temporal. No contexto ora
delineado, ha o entendimento da indissociabilidade entre
teoria e pratica. Nessa linha de pensamento, a questdo
metodologica estda vinculada a uma concepgdo de
realidade, de mundo e das relagdes sociais, o que se
constitui em uma media¢do no processo de apreender e
desvelar os fendmenos. Desse modo, subjacente as
questdes problematizadoras, a analise dos registros
contidos nos documentos e a sistematizagdo das
informagoes e dados ora apresentados, a teoria orientou
o conhecimento relacionado a formagao de professores
leitores a uma concep¢do de realidade complexa,
contraditéria e em movimento.

Abordagem, instrumentos e participantes

A observagdo, a coleta e a analise dos dados seguindo
essa concepcdo de método ja mencionada, superam a
visdo restrita ao “quando” e ao “como” se produziram
esses fendmenos. O recorte para este trabalho, portanto,
se traduz pelas manifestagdes das professoras registradas
nos relatérios durante a formagdo de 2013. Foram
analisados 10% do total de aproximadamente 500
documentos produzidos pelas professoras orientadoras
de estudos (POE), durante a formacéo na area de Lingua
Portuguesa naquele ano. Também foram analisados os
registros escritos, tanto os “diarios de bordo” quanto as
avaliacdes produzidas ao final de cada encontro, assim
como os relatérios mensais e os planejamentos
produzidos por essas professoras. De uma amostragem
aleatdria, procurou-se discutir sobre o ensino da
literatura, compreendendo-a na perspectiva defendida
por Candido (2011) como uma obra de arte e a sua fungéo
de humanizagdo. Nesse sentido, muitas questdes
instigaram uma reflexdo em torno do percurso
metodologico das alfabetizadoras para pensar sobre a
literatura destinada a infincia na sua funcdo
humanizadora, estética e poética, entre elas: Qual foi o
sentido dado pelas professoras a literatura na escolha das
estratégias de uso com as criangas? Qual o espago
destinado a literatura na formacdo do Pnaic/SC? Para
resolver essas questdes, os relatorios das POE sobre a
formacgdo oferecida (Polo 1 — Florianopolis e regides) se
materializaram como fontes de pesquisa. Dessa forma,
os procedimentos metodoloégicos da  pesquisa
obedeceram a uma leitura rigorosa sobre os registros,
visando ao estabelecimento de categorias de analise,
entre as quais se destacaram: planejamento, concepcao de
literatura e estratégia de leitura. Visando a compreensio
e ao aprofundamento dessas categorias, recorreu-se a um
aporte tedrico sobre os estudos na area de Didatica,
alfabetizagdo e letramento (BAZZO ¢ CHAGAS, 2016;
SOARES, 2016; SMOLKA, 2003), da literatura
(CANDIDO, 2011; LUKACKS, 1982), especificamente
da literatura para a infincia (ZILBERMAN, 2014;
DEBUS, 2008), da leitura (GERALDI, 2003;
FOUCAMBERT, 1994) e da linguagem (VIGOTSKY,
2001; LEONTIEV, 1978; BAKHTIN, 2004), bem como

os materiais que foram distribuidos pelo MEC por meio
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e do
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) as salas
de alfabetizagdo das escolas publicas brasileiras.
Salienta-se que a articulagdo desses programas se
constitui em agdes de politicas publicas para a formagéo
leitora, a difusdo do livro e da leitura literaria no sentido
de garantir as criangas, estudantes das escolas publicas,
seu direito ao processo de humanizagdo pela experiéncia
literaria. Um dos objetivos desta investigagdo ¢ contribuir
para o debate acerca das possibilidades efetivas de uma
formagdo critica e emancipatéria de leitores literarios,
quer sejam as criangas no seu processo inicial de
alfabetizagdo, quer sejam as professoras alfabetizadoras
no seu processo de formacdo continuada. Diante do
exposto, ndo se pretende realizar generalizagdes a partir
de regularidades ou descontinuidades encontradas nas
leituras das fontes analisadas. Ao contrario, entende-se
que os dados revelados se constituem como tendéncias
possiveis para ajudar no aprimoramento da formacgdo
leitora. A expectativa ¢ que se possa contribuir para o
aprofundamento do debate acerca do processo de
alfabetizagdo das criangas articulado a uma intensa
formagdo humana, sobretudo, porque coloca na
centralidade do aprendizado da leitura e da escrita o texto
literario.

Resultados

Ao analisar os percursos metodologicos relatados pelas
professoras nos Cadernos de Formacdo do Pnaic/2013
em confronto com os registros contidos nos relatdrios
dos POE, incluindo também os planejamentos das
professoras alfabetizadoras, verificam-se os tempos
destinados a elaboragdo e a realizag@o das estratégias de
ensino utilizadas para a aprendizagem do texto literario,
com vistas ao alcance da frui¢do e, por este motivo, do
desenvolvimento das capacidades humanas (sensibilizar-
se, emocionar-se, imaginar, inventar, refletir,
argumentar, confrontar opinides, indignar-se, entre
outras capacidades).

E possivel afirmar que as estratégias e os
procedimentos delineados pelas professoras obedecem a
uma metodologia que prevé, antes da efetivagdo da
leitura propriamente dita, o planejamento de agdes que
ressoam tanto na sua realizacdo quanto nas atividades
pos-leitura. Saber se essas praticas das professoras
alfabetizadoras conseguem se efetivar como praticas
leitoras emancipatdrias ainda sdo uma incégnita, o que
exigird a continuidade dos estudos para verificar os
efeitos do Pnaic na vida social das criancas e também dos
professores, superando a mera perspectiva utilitarista do
ensino da leitura e da escrita de textos literarios para fins
de exames de verificagdo da aprendizagem escolar
(ZILBERMAN, 2014; DEBUS, 2008). Outrossim, 0s
relatérios apontam a convivéncia de pelo menos trés
concepcdes de literatura. Dos 50 relatérios lidos, 08
apresentam relatos da literatura concebida como obra de
arte e com fungdo humanizadora; 10 registros
evidenciam que os professores ainda ndo conseguem
reconhecer e retirar de pauta os textos simplificados, com
enredos banalizados e/ou linguagem oralizada; ha 32
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ocorréncias da concep¢do de literatura concebida como
instrumento de estratégias de leitura. Os dados sinalizam
para um investimento na formagdo docente capaz de
colocar em primeiro plano os tempos € 0s espacos
destinados para as criangas escolherem, lerem e
conversarem sobre os livros lidos, ora mediados pela
relacdo entre leitor inexperiente e leitor experiente ora
entregues ao movimento de escuta e de partilha dos
efeitos produzidos e dos sentidos atribuidos aos textos
lidos (FOUCAMBERT, 1997). Vale mencionar que,
embora se verifique a necessidade de maior investimento
na formagdo continuada dos professores na dimensdo
aqui apresentada — a literatura como direito a
humaniza¢do e¢ obra de arte — os relatorios trazem
flagrantes extremamente interessantes: ora com a
presenca mais pontual da professora durante e apds a
leitura das obras literarias ora com sua total
invisibilidade, sendo apenas observadora da cena. Ha
também registro de didlogos entre professora-aluno/a e
estudantes-estudantes que evidenciam essa dimensao,
sobretudo quando envolvidos a biblioteca e a outros
espagos para além da sala de aula. De maneira explicita
ou implicitamente, esses flagrantes foram relacionados as
experiéncias de estudos e as reflexdes produzidas pelos
POE acerca do ensino de literatura durante as formagdes
do Pnaic/2013, Polo 1 - Florianopolis e regido, revelando
por meio dos registros investigados (relatorios e diarios
de bordo) que a formagdo havia possibilitado o
conhecimento acerca de diversas obras literarias
brasileiras tanto as produzidas para a infancia como as
destinadas aos adultos, bem como o conhecimento de
inimeros poetas brasileiros. As obras desafiavam a cada
uma das professoras a refletir sobre a cultura oral, a
importancia da linguagem poética para o processo de
ensino e de aprendizagem da leitura e escrita por meio de
experiéncias  ladicas e  discussdes teodricas e
metodologicas. Considerando que a atividade-fim das
alfabetizadoras é garantir a alfabetizacdo das criangas,
um dos maiores desafios se centrou no trabalho com as
obras literarias em um esfor¢o de ndo didatiza-las — no
sentido pejorativo do conceito. Portanto, a didatica se
voltou para o sentido de apreender a linguagem poética e
metaforica, os ritmos, os diversos e multiplos sentidos, as
sensacdes do cotidiano, as emogdes provocadas, as
visdes de mundo, as peraltices e singelezas de cada verso,
de cada poema, de cada palavra e imagem provocadas.
Apreender e aprender das memorias poéticas dos poetas
e autores, das ficcionalizagdes, das lembrancas e dos
esquecimentos visdes de novos lugares imaginarios,
visdes de si e mescladas por leituras de afirmacgdes,
indagacdes, dentincias e também formas de resisténcia. A
pesquisa ainda revelou que as professoras se mostraram
motivadas a superar os obstaculos existentes tanto
aqueles gerados pelos limites das suas formagdes como
leitoras e aqueles oriundos das condi¢des objetivas da
propria instituicdo escolar relacionados aos espacos, aos
tempos e aos materiais para o trabalho com a literatura.
Também os registros apontaram a necessidade de mais
investimento na formacgdo continuada dos professores,
especialmente para o aprendizado da literatura como obra
de arte e do aprofundamento da compreensio da fungéo
humanizadora dos textos literarios.

Discussao

Destaca-se a necessidade de conceber nos cursos de
formacgdo de professores a literatura como a arte da
palavra  escrita, poética, capaz de mobilizar
conhecimentos, (des)afetos e provocar pensamentos
vigorosos sobre a condi¢@o de ser e estar no mundo com
outras pessoas mediadas pela lingua(gem). Na
perspectiva de Bakhtin (2004), ¢ no didlogo, na interagdo
entre eu-outro que a consciéncia de ambos emerge e
constitui suas subjetividades. Para o autor, a palavra esta
sempre carregada de um conteido ou de um sentido
ideoldgico ou vivencial. Por essa razdo, a linguagem ¢ a
“forma concreta sob a qual opera realmente a consciéncia
da realidade circundante” (BAKHTIN, 2004, p. 95); a
linguagem como consciéncia da realidade pratica, ¢ a
“razdo do porqué a consciéncia ¢é inseparavel da
linguagem” (LEONTIEV, 1978, p. 85); ou ainda, a
linguagem ¢ um dos elementos constitutivos da
consciéncia, presente nas relagdes do pensamento, por
isso, ela ndo ¢ um simples pensamento, mas toda a
consciéncia que, em seu conjunto, esta vinculada em seu
desenvolvimento ao desenvolvimento da palavra. A
palavra desempenha o papel central na consciéncia e ndo
fungdes isoladas. Na consciéncia, a palavra ¢ a expressao
mais direta da natureza histdrica da consciéncia humana
(VYGOTSKI, 2001).

Nessa perspectiva de linguagem, compreende-se que a
leitura e o didlogo se constituem em duas agdes
indissociaveis, complexas e de busca de sentidos. Desse
modo, torna-se fundante favorecer o encontro entre texto
e sujeito, o que cria as condi¢des vitais para a produgéo
de multiplos sentidos e de leituras com significagdes
efetivas para a vida dos implicados no processo
formativo na sala de aula e, obviamente, em outros
espacos da escola. Para Bazzo e Chagas (2016), sendo a
literatura uma arte, ela pode contribuir para uma
experiéncia profunda entre leitor e escritor com a
possibilidade de eternizé-los em tempos e espacos
diferentes, pois € na frui¢do artistica que os individuos se
deparam com outras formas de ser, as quais lhes
conferem um enriquecimento aos modos de
compreender, sentir e projetar a vida. A arte representa
singularidades e totalidades em um movimento dialético
reproduzindo a vida cotidiana de homens e mulheres:
suas aspiragdes, propensdes, aversdes. E a vida “real” e
de “viés” que a arte, de uma forma geral, expressa a vida
na sua reprodugdo e producdo. Nao obstante, ela precisa
ir além da esfera da cotidianidade. A representatividade
da vida na arte deve “orientar-se pelas tomadas de
posi¢do em seu ambiente historico-social” (LUKACKS,
1982, p. 199), relacionando a totalidade das relagdes
sociais em capturas desta totalidade e em movimento. O
que o artista (o escritor) captura ¢ um fragmento
predominante de sua €poca histérica. E esse fragmento
(em forma caotica) expressa esse movimento com 0s
sentimentos e as objetividades postas no real, bem como,
representa a conservagdo dos elementos e nexos da
produgdo da vida, o que potencializa a formagdo humana
plena de sentido. Nessa linha de pensamento, o trabalho
de formacgdo literaria proposto aos POE como uma
atividade intelectual intensa — pautado na concepg¢do de
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literatura como obra de arte — foi o fio condutor do
processo de socializagdo, de aprendizagem e de
desenvolvimento humano. Sem duvida, o processo de
internalizacdo dessa perspectiva exige continuidade e
paciéncia historica para sua plena efetivagdo no campo
da formagdo de professores. Ainda na compreensido da
literatura como arte e suas diversas manifesta¢des, urge
se entender que a arte ¢ um patrimonio inesgotavel da
humanidade (CANDIDO, 2011) e que, portanto, deve
estar articulada a formagio docente. E sabido, pois, que
¢ no campo das artes que se pode analisar objetivamente
a producdo da humanidade, sua expressdo e experiéncias
de toda ordem (sentimento, razdes e condi¢des de ser).

Ao reconhecer a for¢a evocadora da forma artistica, os
sujeitos dispostos ao exercicio de reflexdo e interlocugéo
mediado pela literatura, sem duavida, colocam
incessantemente em confronto a realidade refletida pela
arte com as experiéncias que eles mesmos adquiriram. Ha
frequentemente um duelo entre experiéncias passadas e
novas impressdes provocadas pela arte. A eficacia da
grande arte consiste precisamente no fato de que o novo,
o original, o significativo, triunfa sobre as velhas
experiéncias do sujeito receptivo (BAZZO ¢ CHAGAS,
2016). Um dos grandes desafios para a formacdo dos
professores sera, sem duvida, garantir a reflexdo sobre a
linha ténue entre a finalidade pedagogica de incorporar
as diversas leituras na formacdo pedagdgica e uma
espécie de “didatizacdo” que mecaniza a leitura (e
também a producdo) dos textos literarios.

Uma formagao de alfabetizadores, portanto, hé de levar
em consideragdo essa intrinseca relag¢do entre a finalidade
pedagogica (campo da Didatica) e os diversos
conhecimentos produzidos (cientificos, artisticos,
literarios, linguisticos) entre o saber e o saber-fazer, ou
seja, entre a concepgao teorica e a realidade concreta — a
pratica propriamente dita. As praticas de ensino sdo
praticas sociais determinadas historicamente e geradas
em tempos e espagos concretos. Praticas orientadas por
uma atividade intencional que ativa um complexo
processo de mediagdes, imprimindo explicita e
implicitamente algum tipo de racionalidade as praticas
que acontecem na instituicdo escolar, especificamente
nas salas de aula.

Sdo praticas sociais de leitura que provocam
aprendizados em relagdo as “conversas sobre a vida”. Os
textos selecionados e lidos ajudam a tecer os sentidos e
as significa¢des na vida, da vida, com a vida. Nessa linha
de pensamento, ressalta Geraldi, “O produto do trabalho
de producdo se oferece ao leitor, e nele se realiza a cada
leitura, num processo dialdgico cuja trama toma as
pontas dos fios do bordado tecido para tecer sempre o
mesmo e outro bordado, pois as maos que agora tecem
trazem e tragam outra histéria”. (GERALDI, 2003,
p.166).

E sabido que a problematica da alfabetizacio ¢ de longa
data uma questio bastante complexa. E também discurso
corrente a defesa de que toda crianga tem o direito de se
alfabetizar para que se desenvolva plenamente como
pessoa humana, cidadd, autdnoma e emancipada. Ndo ha
como refletir sobre esse fendmeno educacional e as
dificuldades que atravessam a formagdo leitora,
principalmente a literaria, sem levar em conta as

multiplas determinacdes constitutivas desse fendmeno.
Ao refletir sobre a alfabetizagao, faz-se premente pensar
em teorias, métodos, metodologias, politicas publicas
para a educagdo, condigdes reais e objetivas do trabalho
docente, condi¢cdes econdmicas dos professores e dos
estudantes, questdes culturais, moradia, saude, dentre
outros aspectos que também incidem sobre o fendmeno
da aprendizagem da leitura e da escrita, bem como da
formagdo leitora ¢ humana mais geral. Neste sentido,
cada vez mais se evidencia que a educacdo nio ¢ tarefa
unica e exclusivamente de responsabilidade da escola, do
professor, ela deve se constituir como um ato politico de
uma nac¢do, um compromisso ético com os sujeitos. Na
perspectiva de Magda Soares (2016), os cursos de
formagdo, inicial ou continuada, de professores
alfabetizadores havera de dar conta das facetas
linguistica, sociocultural e interativa diante do desafio de
ensinar as criangas a ler e a escrever. Para a autora, a
faceta linguistica compreende o ‘reconhecimento de
palavras’ e desenvolve paralelamente junto as facetas
interativa e sociocultural, que tém a ver com a
compreensdo ¢ os sentidos produzidos pela crianga “em
contextos em que a lingua escrita esteja inserida em
situagdes reais de seu uso social, marcadas pelo contexto
cultural em que ocorrem” (SOARES, 2016, p. 350).

Por ser a escola uma das “guardids do conhecimento” e
ter como tarefa conduzir as criangas mediante percursos
formativos de transmissdo e produg@o de conhecimentos,
¢ mister a promog¢do das diversas interagdes entre os
professores, as criangas, seus familiares e os objetos e
artefatos histérico-culturais produzidos historicamente. E
preciso superar a perspectiva prescritiva que promove
acdes repetitivas em demasia sem qualquer vinculagdo
com o pensar criativo, vigoroso e auténtico.

Nesse sentido, ao atingir esses propoésitos de tessitura
complexa em torno do aprendizado da lingua, enfatiza-se
que a formacgao do professor alfabetizador precisa de uma
intensa imersdo nos conhecimentos literdrios nas
dimensdes poéticas, éticas, estéticas, historicas,
linguisticas e politicas. Ao trazer para a discussdo a
necessaria e urgente garantia do direito que tém os
professores (e também as criangas) de acesso a cultura
literaria, evidencia-se que, & medida que se apropria dos
objetos da cultura e das formas de agir sobre eles, os
individuos se humanizam; assim como, ha um esfor¢o em
realgar os motivos da elei¢do pela dimensdo artistica e
humanizadora como fio condutor do percurso formativo
dos professores — sujeitos da a¢do de ensinar as criangas
a ler e a escrever. Trata-se, em verdade, de um convite
para um pensar genuino sobre a literatura na sua funcéo
basilar para o desenvolvimento da competéncia leitora e
escritora de professores/as e estudantes.

Consideracoes finais

Na descri¢do do percurso formativo dos POE de 2013
e mediante os estudos sistematicos dos registros escritos,
notou-se um esfor¢co e um desejo pela apropriacdo da
literatura e da linguagem poética. Ao serem reveladas a
importancia e o uso dos textos literarios na formacgdo e
nas aulas com as criangas, enfatizou-se a estreita ligagao
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entre a literatura, a vida e o processo de se fazer e de
aprender a se colocar no mundo com os outros.

A partir das reflexdes ora apresentadas, foram
destacados os sentidos dados pelas professoras a
literatura quando do planejamento de ensino: obra arte e
fun¢@o humanizadora, textos simplificados e instrumento
de estratégias de leitura. Observou-se que o espago
destinado a literatura na formagao do Pnaic/SC se mostra
desafiador e, simultaneamente, vem provocando
mudancas significativas no processo de alfabetiza¢do —
ensino e aprendizagem inicial da lingua portuguesa.

No bojo das discussdes, buscou-se afirmar que se torna
importante ao professor alfabetizador compreender a
importancia da literatura para as criangas no processo
inicial de apropria¢do da linguagem escrita, bem como
em todo o percurso dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Reforgou-se em linhas gerais que ¢€
indispensavel aos professores compreenderem a
intencionalidade pedagdgica em pauta: aprender a fazer-
se humano no caminho e caminhando, de forma coletiva,
de “maos dadas” anunciando a enorme realidade, a
grandeza do tempo presente e, sobretudo, diariamente,
nutrindo incansaveis esperangas. O modo de habitar o
mundo e de acessar a consciéncia de si, relacionando-se
com os outros, tornam-se vetores de uma concepgao de
formagdo docente vinculada a um projeto de sociedade
cuja centralidade ¢ a vida plena.

Ao apresentar os resultados, a expectativa é que a
formacao literaria de professores e estudantes seja como
uma espécie de fio de Ariadne para fomentar politicas
publicas voltadas a educagio basica, especialmente para
os profissionais do ciclo de alfabetizagdo. A linguagem
literaria promove debates sobre a condi¢do humana e as
condi¢des objetivas e materiais que sdo produzidas pela
sociedade, também possibilita o exercicio da criagdo, da
imaginacdo, da critica, bem como, mobiliza desejos para
a construcdo de utopias. Assim, ensinar a ler e escrever,
ampliar os conhecimentos nas varias areas e lidar com
praticas sociais de leitura e de escrita sdo (ou haveria de
ser) compromissos da educagdo escolar e que também se
constituem em compromissos com a escola publica.

Nessa envergadura, importa propiciar aos professores
tempos e espacos de producdo de discursos/textos por
meio da experiéncia da arte literaria e da arte em geral,
incluidas ai a filosofia e a ciéncia, porque ajudam a
emancipar os seres humanos em seu tempo e presenga
historica, em movimento dialético de leitura da realidade,
tecendo as teias que tecem o mundo e suas relagdes
sociais. Finalmente, ¢ certo que, na continuidade dessa
pesquisa, inimeros e outros resultados podem ainda
despontar e serem evidenciados — desde que sejam feitas
outras perguntas para as fontes ora analisadas.
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