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Resumen

Este artigo visa discutir os termos profissionalizagdo,
profissionalismo e profissionalidade docente em paralelo
com as reflexdes de Freire (1979) sobre o compromisso do
homem com a realidade. Neste proposito ressalta a
necessidade de reflexdo da relagdo do professor com a
tecnologia, levando em consideragdo o0s termos
profissionais que compde a identidade docente a partir do
cenario da formagdo. Abarcado em uma Revisdo
Bibliografica, este trabalho almeja compor um quadro de
conceitos capaz de evidenciar a arena de conflitos que ¢
estabelecida entre as demandas do Século XXI e a
situacionalidade docente em TIC.
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Abstract

This article aims to discuss the terms professionalization,
professionalism and teacher’s professionalism in parallel
with the reflections of Freire (1979) on the commitment of
man to reality. In this purpose, it is necessary to reflect on
the teacher's relationship with technology, taking into
account the professional terms that make up the teaching
identity from the training scenario. Covered in a
Bibliographical Review, this work aims to compose a
framework of concepts capable of highlighting the arena of
conflicts that is established between the demands of the
21st Century and the teaching situationality in ICT.
Keywords: commitment, teaching situationality in ICT,
professionalization,  professionalism and  teacher’s
professionalism

Introducao

Iniciamos este artigo, argumentando a favor do
postulado de Freire (1979) em relagdo ao homem e a
questdo do compromisso. Para este autor, ndo ha como o
homem se comprometer com a realidade,
transformando-a, sem a capacidade de agdo e de reflexdo
sobre ela. Direcionando este raciocinio para o papel do
professor enquanto um profissional que tem em sua
fun¢do uma intencionalidade, podemos entender que néo
ha como compreendé-lo sem considerar sua agdo e
reflexdo diante do compromisso que exerce com a
realidade docente. Neste sentido, ndo ha como
desconsiderar o trabalho docente e seu impacto no
processo ora referido, nem tdo pouco mitificar as TIC
nesse processo, pois assim como o quadro e o giz estdo
para o ensino, as TIC estdo para potenciar o
compromisso docente com este ensino. Requer deste
modo, a percep¢do do professor e de sua condigdo de
sujeito que ndo sé estd presente no mundo das TIC, mas

que também esta envolvido com ele, numa relacdo que
pode impactar nas suas disponibilidades tanto
pedagogicas quanto pessoais.

E neste sentido que a preocupagio com o aprendizado
dos alunos também passa a contemplar o aprendizado
docente, evidenciando assim o aumento das produgdes
cientificas em relagdo a formagdo do professor,
sobretudo no que tange aos conhecimentos necessarios
para que o mesmo utilize as tecnologias digitais (TD) em
sala de aula. Por meio de leituras e estudos, percebemos
ainda que ¢ crescente a iniciativa global em relagdo a
formagdo dos professores em TD, repercutindo esta na
implementagdo de politicas educativas que almejam
melhores indices de rendimento dos alunos e qualidade
da educacdo. Nesta via chamamos a atengfo para o fato
de reconhecermos que, diante de tudo isso, o professor
encontra-se num processo de conflito entre as praticas
tradicionais e a disponibilidade digital de novas praticas
como demanda. No entanto, como se confirma na
literatura, nem uma ¢ nem outra tem alcancado a
supremacia do reconhecimento social no trabalho
docente, fardando aos professores grande parte da
responsabilidade do baixo rendimento escolar dos
educandos. Nesse sentido, enfatiza-se a questdo do
aprendizado docente como ponto constituinte do papel
profissional do professor.

Mas o que significa entdo, esta questdo de ser
profissional? Mas complexo ainda nos parece entender
qual o significado desta profissionalizagdo e sua relagdo
com as TIC. Por meio destes dois pontos de interrogacéo,
buscamos neste artigo encontrar um possivel didlogo
entre os termos que se apresentam configurados em
educagdo e que definem o papel do professor diante de
seu compromisso profissional. Para este caso,
demarcamos a tecnologia como um conhecimento que
oferece novos meios potenciadores a acdo e a reflexdo
docente, e buscamos identificar a relagdo da mesma com
a profissionaliza¢do do professor. Almejamos com este
exercicio entender quais as defini¢des que se enquadram
arealidade docente diante do postulado por este inicio do
Século XXI.

No entanto, entendemos que muito se tem dito a
respeito da necessidade de formagdo, ou melhor, de
profissionalizagcdo docente. Mas pouco se tem discutido
sobre o direcionamento que esta instidncia de varias faces
tem vindo a tomar. Neste sentido, importa para este
trabalho averiguar os atuais argumentos em relagdo aos
termos e conceitos utilizados para situar o professor
diante da sua realidade com as TIC. Um aspecto que
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merece destaque nesta tarefa, vem a ser a propria
expressdo “situacionalidade docente em TIC”. Vemos
nela um novo conceito capaz de identificar o professor e
sua relacdo com as tecnologias, considerando para tanto,
as respostas dos mesmos ao desenvolvimento que
adentra as escolas, como nos diz Matos (1997),
confundido como progresso cientifico e tecnoldgico.
Defendemos nesse sentido, que a compreensdo da
situacionalidade docente em TIC pode descortinar novos
eixos de estudo sobre docéncia e tecnologia, bem como
pode nos fazer identificar quais os fatores que impactuam
na acdo, na reflexdo e no compromisso dos professores
com o universo das tecnologias da informacdo e da
comunicagdo. Portanto, conceituamos a expressdo
referida como um conjunto de fatores que impactuam na
acdo, na reflexdo e no compromisso docente diante das
TIC.

Metologia

Dado o sentido deste trabalho, buscamos na revisdo
bibliografica da literatura as bases de sustentacdo a
solugdo de nossa problematica. As obras com potencial
para este trabalho foram selecionadas de acordo com um
estudo prévio que elencou a relagdo entre 0 compromisso
profissional de Freire (1979) e os termos
profissionalizagdo, profissionalidade e profissionalismo.
A escolha deste triduo representativo do professor
enquanto profissional da educagio se deu pela razao de
situa-lo dentro dos significados que compde o seu
compromisso diante da docéncia, ressaltada agora pelas
potencialidades das TIC. N&o ha como buscar
compreender o professor sem ressignificar a agdo
docente junto ao universo das tecnologias digitais.
Assim, justifica-se a necessidade de uma visdo maior a
este fendmeno que o recruta para a inovagdo e
ressignificagdo de seu compromisso profissional,
representado  nas  entrelinhas  profissionalismo,
profissionalizagdo e profissionalidade.

O professor na acfio, na reflexdo e no compromisso
diante das TIC

O escritor Paulo Freire tem sido um pilar fortalecedor
do nosso estudo sobre a relagdo do professor com as
tecnologias. Buscamos dentro do seu humanismo
cientifico ressignificar a compreensio do professor e sua
relacdo com o universo tecnologico. Mas vale colocar
que ressaltamos nessa relagdo a parte que se refere as
respostas desse professor ao postulado por este inicio do
Século XXI, referindo-nos ao professor e sua
manifestacdo no cenario das tecnologias digitais. E nesse
sentido que aportamos em Freire, intencionando refletir o
professor num sentido mais sécio-critico, imbricado na
formagdo de novos conceitos capazes de clarificar e
conscientizar a questdo da acdo, da reflexdo e do
compromisso dos professores em relacdo as TIC.

Dado o sentido, partimos para a analise do
envolvimento entre professor e tecnologia, e para tanto,
exercitamos esta dentro do conceito que ora criamos em
relagdo a situacionalidade docente em TIC, ou seja,
visualizamos o professor num cenario de fatores que
influem e impactuam na sua forma de agir, de refletir e se

comprometer com as TIC. A nosso ver, esta forma de
entender o professor nos leva justamente a imergir na
situacionalidade docente em TIC, compreendendo o forte
que se construiu entre as praticas tradicionais e as
demandas do desenvolvimento que implicam na
possibilidade de inovagdo pedagdgica. Se por um lado
existe a pressdo do desenvolvimento global que visa
moldar a educagdo em sua estrutura e condutas, para
além disso, existem “as situagdes, as intencionalidades,
as representagdes, as crengas, as motivagoes, as logicas
dos atores e das institui¢des face ao que é necessario agir
segundo um saber situacional que ndo pode estar contido
em saberes tedricos pré-codificados” (Matos, 1997, p.
192). Podemos considerar, deste modo, que o que ¢
postulado pelo desenvolvimento passa pelo filtro da
situacionalidade docente que, como um conjunto de
fatores que influem e impactam no contexto profissional,
também exerce um poder sobre a agdo, a reflexdo e sobre
o compromisso frente ao requerido, podendo este sofrer
interpretagdes de cunho situacional e ndo condizer com a
transformag@o esperada.

Temos que no espago educacional, seja ele
representado pela escola, ou por uma sala de aula com
alunos enfileirados frente ao quadro negro, verde ou
interativo, existe uma reagdo propria de cada elemento
que compde este espago. A reacdo assinalada
configura-se por meio da praxis destes pares, ou seja, por
meio de sua agdo e reflexdo perante o compromisso
profissional que se apresenta, nestes casos, como uma
linha direcional ao quefazer docente. No caso da
tecnologia, tdo defendida pelos que visam a
reconfiguracdo escolar instantdnea, notamos a mesma
reacdo, podendo esta tanto pender para o lado da
conscientizacdo critica do uso da tecnologia, quanto da
alienacdo e de sua mitificagdo. Estas questdes
impactuam, consideravelmente, no compromisso
docente junto as TIC pois, muitas vezes, o trabalho com
as mesmas se constitui mais na problematica da
disponibilidade tecnoldgica e da formagdo técnica, do
que propriamente dito um trabalho inclusivo, e capaz de
operacionalizar o potencial pedagdgico das mesmas
dentro dos saberes docentes.

Destaca-se entdo, que a ideia de situacionalidade
docente em TIC, adentra o universo do compromisso
profissional, como parte do todo que compde a
identidade docente. Ela abarca justamente nesta arena de
conflito, ou seja, na a¢do e na reagdo dos pares escolares
ao que ¢ postulado pelo desenvolvimento. Sua condicdo
de existéncia estd para o professor tanto quanto o
professor esta para os alunos, ela € parte operante entre o
quefazer docente em meio ao postulado pelo
desenvolvimento, que aqui ousamos indicar pela
expressdao Século XXI. Argumentamos, entretanto, que
ndo ¢ interesse do nosso estudo julgar ou estabelecer
indices qualitativos em relacdo ao uso ou ndo uso das
tecnologias pelos professores, mas sim visualizar esta
arena de conflito juntamente com os seus condicionantes.
Pensa-se com isto chegar & implementar uma possivel
linha de pensamento formativo capaz de mobilizar os
professores para uma reacdo consciente e critica em
relagdo a sua situacionalidade docente em TIC,
intencionando, desta forma, operacionalizar o conceito
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dentro de um raciocinio que evidencie o humanismo
fundado cientificamente de Freire (1979).

O humanismo cientifico fundado cientificamente e o
compromisso docente

Em Freire (1979) entendemos que agdo e reflexdo sdo
elementos inseparaveis e que se constituem na praxis do
homem sobre o mundo. Foi redirecionando este
pensamento ao professor que encontramos a veia do
compromisso profissional docente. Nesse sentido, “como
nao ha homem sem mundo, nem mundo sem homem, ndo
pode haver reflexdo e agdo fora da relacdio homem —
realidade” (Freire, 1979, p. 8), o que para nos, no sentido
da docéncia, ndo pode haver o compromisso profissional
sem o reconhecimento da acdo e da reflexdo dos
professores sobre a realidade, sobretudo no que tange a
realidade das tecnologias para o universo da educacio.
Alids, esta ai o cerne do compromisso: a praxis docente
sobre o mundo no sentido da agdo, da reflexdo e do
compromisso do professor com as transformagodes deste
mundo. Portanto, existe um ponto que deve ser ressaltado
nesta questdo, pois “na medida em que o compromisso
ndo pode ser um ato passivo, mas praxis, acdo e reflexdo
sobre a realidade, inser¢do nela, ele implica,
indubitavelmente, um conhecimento da realidade”
(Freire, 1979, p. 10)

Como reflexos do raciocinio de Freire (1979),
apresentamos assim, a necessidade do professor ser
conhecedor de sua situacionalidade docente em TIC, e
neste exercicio que busca pensar o agir, o refletir e o se
comprometer em TIC, ter a consciéncia dos
condicionantes que sobressaem nesta relacdo. Por esta
via, nos damos conta do verdadeiro compromisso dos
professores com a realidade, destacando que este s6 €
valido quando se apresenta carregado de “humanismo
fundado cientificamente” (Freire, 1979). Embora Freire
ndo tenha discutido a questio do compromisso
profissional a luz da tecnologia, nds, num exercicio
reflexivo, transpomos este pensamento ao professor e seu
compromisso profissional com ela. Deste modo,

Envolta, portanto, no compromisso do profissional, seja ele
quem for, estd a exigéncia do seu constante
aperfeicoamento, de superagdo do especialismo, que nao ¢é
o mesmo que especialidade. O profissional deve ir
ampliando os seus conhecimentos em torno do homem, de
sua forma de esta sendo no mundo, substituindo por uma
visdo critica, a visdo ingénua da realidade, deformada pelos
especialistas estreitos. (Freire, 1979, p. 10)

Na visdo de Freire, encontramos a ideia de
compromisso conectada a questdo do aperfeicoamento
profissional, da formagdo, inclusive, como parte que
cabe ao compromisso. Junto a questdo, encontramos
ainda a busca pela superagdo da ingenuidade em
sobressalto a uma visdo critica da realidade. E neste
sentido que Freire atenta para o falso humanismo “que vé
na tecnologia a razdo dos males do homem moderno”
(Freire, 1979, p. 11), ao mesmo tempo que O
humanismo-tecnologia visualiza a perspectiva humanista
como a responsavel por retardar o desenvolvimento. Ele
aponta, neste sentido, que ambas as visdes, ndo oferecem
formatos reais de compromisso, € que implicam e um
erro basico: ambas ndo conseguem demonstrar uma visao

de totalidade, deixando de perceber que “humanismo e
tecnologia nio se excluem” (Freire, 1979, p. 11).
Influenciados por este raciocinio de Freire, e pensando
o professor dentro deste cenario, podemos ressaltar que o
compromisso docente se constitui tanto por questdes de
cunho técnoldgico, quanto pelas de teor pedagodgico e
curricular, e que este movimento que se complementa
entre as partes, faz parte da manifestacdo cultural da
propria profissdo. Portanto, ndo ha como conceber o
professor enquanto um profissional, sem considerar o seu
aperfeicoamento, registando nesta movimentacdo de
saberes, a sua a¢do, a sua reflexdo e o seu compromisso
em relagcdo a superagdo dos fatores que influenciam e
impactuam no uso das TIC. E nesse sentido cunhado pelo
humanismo fundado cientificamente que entendemos a
necessidade de vislumbrar os termos profissionalismo,
profissionalidade e profissionalizagdo interligados ao
compromisso docente em TIC. Mas antes vale clarificar
que Freire,
ndo entende por humanismo, neste como em outros estudos
seus, as belas artes, a formacdo classica, aristocratica, a
erudi¢do, nem tdo pouco um ideal abstrato de bom homem.
O humanismo ¢ um compromisso radical com o homem
concreto. Compromisso que se orienta num sentido de
transformagdo de qualquer situagdo objetiva na qual o
homem concreto esteja sendo impedido de ser mais.
(Freire, 1979, p. 11)

Por esta via, entendemos que o conhecimento
tecnologico (Mishra & Koehler, 2006) faz parte de um
compromisso do professor, e que esta orientado para o
sentido da transformac@o da praxis docente e do contexto
que a permeia. Assim, pensamos que um professor
consciente de sua situacionalidade docente em TIC, e
conhecedor de seu compromisso critico perante elas,
pode estruturar-se por meio de um humanismo fundado
cientificamente, e chegar ao “mais” diante de sua
profissio e oficio, considerando, para tanto, a
solidariedade deste mais, pois o trabalho docente visa o
seu compromisso com o outro concreto, ou seja, 0s pares
sociais que lhe cercam.

Profissionalismo, Profissionalizacio, e
profissionalidade: discutindo o compromisso docente
em TIC

Comecemos entdo pela questdo do “profissionalismo”.
De acordo com Libaneo (1998) este termo se refere ao
compromisso do professor com as instincias
democraticas representativas da escola onde trabalha. Ele
se refere entdo, aquele compromisso docente em relagao
ao projeto politico pedagodgico, e enfatiza a participagao
do professor na construgdo coletiva desse mesmo
projeto. Representa, neste sentido, a demonstragdo do
interesse e da dedicag@o a profissdo do ensino, enfatizado
também no dominio tanto do conteudo especifico
disciplinar quanto dos métodos utilizados para a sua
representacdo. O respeito tanto a cultura dos alunos
quanto as diferencas também ¢ destacado como ponto de
profissionalismo. Tomando como base este cenario e, a
nosso ver, profissionalismo € o termo que indica a agdo e
areflexdo do professor diante do seu compromisso. E, na
verdade, a resposta que este professor disponibiliza em
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relacdo a sua praxis comprometida. Por isso, demanda
ndo s6 da agdo, mas também da reflexdo sobre ela, num
movimento que operacionaliza a profissio docente
visando uma solidariedade. Quanto a este termo,
buscamos em Freire o sentido, encontrando que a
solidariedade entre pares, ou seja, 0 compromisso
verdadeiro entre os homens com os homens e desses com
o mundo pode ser reconhecido como a busca incessante
pela humanizagdo (Freire, 1979).

De acordo com o que vimos, a humanizagdo aparece
em Freire (1979) como um compromisso do homem, ou
melhor, como responsabilidades dos homens para com os
homens e com a historia, e vai além da ideia da profissdo
que se fecha em si mesma, porque se expande no tempo e
no espaco, alavancando novos pressupostos da propria
acdo profissional. Neste sentido, levar o raciocinio de
Freire (1979) para situar o professor diante do desafio
que trava todos os dias com a tecnologia, significa
compreender que o mesmo faz parte de um movimento
solidario, e que se complementa dentro da técnica e do
empirismo docente. Deste modo, enfatizamos que a acao,
a reflexdo e o compromisso dos professores diante das
TIC significam também um compromisso com a
sociedade no geral e com a sua historicidade, e que a
solidariedade presente nesta atmosfera representa entdo,
um compromisso verdadeiro do professor com os seus
pares, num processo de operacionalizagio das
transformagoes existentes no mundo e que batem a porta
docente num quotidiano sem fim.

Neste contexto, encontramos o profissionalismo
docente em TIC como uma resposta ndo s6 as demandas
do Século XXI, mas também como um compromisso
concreto de didlogo e de criticidade em relacdo aos
impactos destas demandas na praxis docente. Este
profissionalismo se retrata a partir da mobilidade do
professor no universo das tecnologias digitais, e depende
pois, de sua profissionalizacdo que, por sua vez, “esta
dependente da possibilidade de construir um saber
pedagogico que ndo seja puramente instrumental”
(Novoa, 1999, p.6). Nasce desse raciocinio, a relagéo
entre formagdo e profissionalizacdo, e o sentido da
mesma em relagdo ao aperfeicoamento profissional em
TIC, considerando que é

E preciso trabalhar no sentido da diversificagio dos
modelos e das praticas de formagdo, instituindo novas
relagdes dos professores com o saber pedagdgico e
cientifico. A formag@o passa pela experimentacdo, pela
inovacdo, pelo ensaio de novos modos de trabalho
pedagogico. E por uma reflexdo critica sobre a sua
utilizagdo. A formagao passa por processos de investigacao,

diretamente articulados com as praticas educativas.
(Novoa, 1995, p.28)

De acordo com o postulado por Noévoa (1995)
percebemos que o sentido dado a formacgdo docente,
também se materializa no proprio processo de ensino e
de aprendizagem dos alunos em sala de aula, numa
compreensdo de que os professores, tanto e quanto os
alunos, assumem a posicdo de aprendiz. Em
Romanowski (2007, p. 38) o sentido da
profissionalizagdo “engloba o fazer, o pensar e o declarar
sobre o que se faz”, destacando-se como um exercicio de
constru¢do permanente da conduta docente. A nosso ver,

e no sentido das TIC profissionalizar significa levar o
professor ao aprendizado de novas praticas constituintes
do seu compromisso enquanto praxis, a¢do e reflexdo
diante das tecnologias digitais. E nesse sentido que
trazemos Perrenoud (1999, p. 6) e a ideia da formagdo
continuada como um vetor de profissionalizacdo. No
entanto, em Mark Ginsburg (1990, p. 335) encontramos
que “A profissionalizagdo é um processo através do qual
os trabalhadores melhoram o seu estatuto, elevam os seus
rendimentos ¢ aumentam o seu poder/autonomia”.

Dado o conceito, e baseados em Matos (1997),
necessario se faz pontuar algumas situagdes que
envolvem a ideia de profissionalizagdo e formagdo
docente, sendo facil perceber as influéncias do
desenvolvimento no ideal de formatagdo do
compromisso docente. Em primeiro lugar podemos nos
referir a ideia de que o desenvolvimento ¢ a alternativa
que se refere a racionalidade cientifica e técnica, em
segundo por que o desenvolvimento pode ser
reconhecido como um mandato, e que se institui como
matriz que regula a formacdo docente, e em terceiro,
“que a formagdo, consequéncia do desenvolvimento,
da-se como vinculada as exigéncias cientificas e
técnicas, deixando suposto que os sujeitos em formagao
elevardo o seu potencial pratico a mediada que
satisfagam aquelas exigéncias, o que ¢ altamente
problematico quando se fala em educagido” (Matos, 1997,
p- 190). O referido autor, traz em sua reflexdo que estes
pressupostos tornam-se bases legitimadoras de toda agdo
de formagdo, ¢ que no campo da formagdo de
professores, assumem uma aplica¢do tensa, tendo em
vista a natureza da relagdo que ¢ estabelecida entre escola
e desenvolvimento.

Assim, coloca ainda que, “néo sendo esta uma relagéo
diretamente instrumental, a Escola, confronta-se,
todavia, com as exigéncias do desenvolvimento, como se
sua legitimidade social estivesse cada vez mais
dependente de seu contributo especifico nesse campo”.
(Matos, 1997, p.190). Encontramos neste raciocinio que
também existe uma tentativa que visa ultrapassar o
confronto entre a cultura da modernizagdo e a cultura da
escola, sendo isto o essencial dos objetivos dos processos
de formagao profissional continuada dos professores, no
entanto Matos (1997) reitera que esta tentativa
encontra-se fardada ao insucesso,

“nao s6 porque ela se rege por um modelo de cientificidade,
decalcado da normatividade cientifico-técnica que ¢
inadequado ao recorte profissional do trabalho dos
professores, sobretudo porque faz por ignorar que a relagéo
da escola com o desenvolvimento comega por ndo se deixar

equacionar no termos daquele modelo” (Matos, 1997, p.
190)

Dado o raciocinio, é perceptivel o quanto as propostas
de formacdo  docente estdo carregadas de
cientificidade-técnica, ¢ o quanto este sistema de
formagdo ndo corresponde com as necessidades de
profissionalizagdo dos professores, ¢ nem com a
dindmica escolar. Todavia, é fato considerar que nasce,
por meio deste horizonte, parte da estrutura de
composicdo da profissionalidade docente. Todavia, em
Novoa (1999) encontramos que a escola assume-se
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enquanto um espaco de referéncia da mesma. Neste
sentido, a arena de conflito ao que ¢ postulado pelo
desenvolvimento passa a ser a escola que, por assim
dizer, torna-se o espago onde os professores podem
construir ¢ fortalecer a sua profissionalidade (Grosso,
2017), defendendo-a dentro de uma consciéncia critica
frente a sua situacionalidade docente em TIC, ou
reinterpretando-a e considerando alguma normatividade
cientifico-técnica da qual ndo assimila os condicionantes,
nem tdo pouco os impactos dos mesmos na propria
identidade docente em TIC.

Vale destacar que a construgdo da profissionalidade
docente faz parte de um exercicio, que, ao longo da
histéria da educagdo, passou por um processo de
transformag@o. No inicio os professores eram vistos
como reprodutores de conteudos previamente elaborados
pela teoria, e esta tarefa se dava dentro de uma prescri¢do
também validada por tedricos de como proceder em sala
de aula junto aos alunos. Nesta fase o paradigma da
racionalidade técnica agia em fung@o da producdo do
conhecimento sobre o que ensinar no intuito de garantir a
formacao de profissionais eficazes (Carter, 1990; Tom &
Valli, 1990; Mesa, 2001, Monteiro, 2001; Sanches &
Jacinto, 2004). Com o surgimento do paradigma
interpretativo (Tom & Valli, 1990), na década de 60, ja
encontramos o professor visualizado como detentor de
um saber proprio para o qual o seu esforco docente
contribui. Nesse cenario, o professor era convidado a
assumir o centro da ideia de produgdo de conhecimentos
referentes a aprendizagem tanto do ensino quanto do
oficio docente. Neste sentido, a construgdo da
profissionalidade docente passava da ideia de reproducdo
da teoria e pratica na sala de aula, para o horizonte de
reconhecimento do potencial docente, suas reconstrugoes
em saberes praticos e teorias implicitas (Carter, 1990;
Mesa, 2001, Tardif, 2002).

Num sentido mais amplo e que envolve o contexto da
profissdo dos professores, chegamos a defini¢do de que
profissionalidade docente diz respeito

(...) ao conjunto de valores e saberes e 0s respectivos
principios e modos operativos que integram o conjunto dos
elementos participantes na definicdo dos critérios de
competéncia dos professores, os quais sdo historicamente
construidos, dindmicos, sujeitos a debates de natureza
politica e ideoldgica e envolvidos em determinagdes que
ndo sdo totalmente enddgenas ao grupo profissional, mas
dependem do estado, dos sistemas periciais, das instancias
de formagao de professores. (Sarmento, 1994, p. 80)

Embora o destaque para a citagdo de Sarmento (1994),
o termo profissionalidade que se dirige aos professores e
que se apresenta ao universo da educacdo parece ainda
em constru¢do, ndo ha uma definigdo clarificada de
forma a envolver o contexto da profissdo docente a ideia
de profissionalidade. Nos estudos elencados para este
trabalho, encontramos a defini¢do de profissionalidade
docente geralmente abarcada por influéncias da
defini¢do do termo no mundo da produgio, a saber neste
exemplo:

“Profissionalidade designa primordialmente o que foi
adquirido pela pessoa como experiéncia e saber ¢ sua
capacidade de utiliza-lo em uma situagdo dada, seu modo
de cumprir as tarefas. Instavel, sempre em processo de

construgdo, surgindo do proprio ato do trabalho, ela se
adapta a um contexto em movimento. (...) Ela requer uma
aprendizagem permanente e coletiva de saberes novos e
em movimento e se situa em um contexto de
reprofissionalizagdo constante. Ligada as interagdes no
seio do mundo profissional, a profissionalidade leva mais
em conta a historia pessoal, social, técnica e cultural do
individuo. Contrariamente a qualificacdo, ela evoca
explicitamente a motivagdo, o sistema de valores e
introduz no dominio profissional o que se origina no
dominio privado” (Courtois, 1996, p. 172)

No entanto, percebe-se que o mesmo pode ser
explorado a partir da ideia de profissdo docente,
profissionalizagdo e profissionalismo. Ele nasce por
meio destes outros termos e se conecta ao universo da
acdo, da reflexdio e do compromisso docente.
Percebemos que nesta conexdo encontramos o didlogo
entre saberes, pratica, e teorias implicitas na
experienciagdo docente. Vemos assim, profissionalidade
como o resultado do profissionalismo, que por sua vez,
se consuma por meio da profissionaliza¢do que enforma
o profissional. No sentido das TIC, profissionalidade
seria, entdo, a representagdo do compromisso do
professor com o conhecimento tecnoldgico, reconhecido
como um saber a mais na esfera dos saberes docentes.
Contudo colocamos entdo, que a profissionalidade pode
representar o professor enquanto caracteristicas que
marcam O seu compromisso, e que profissionalismo
indica necessariamente este compromisso. Deste modo,
visualizar a importdncia das TIC no triduo
profissionalizago, profissionalismo e profissionalidade
faz parte de um exercicio marcado pela necessidade de
discussdo da importancia do papel das TIC na
constitui¢do da identidade profissional dos professores.

Discussao

O humanismo cientifico que queremos declarar em
nossos estudos sobre a importancia do conhecimento da
situacionalidade docente em TIC que por ora
representamos como um conjunto de fatores que
impactuam na acdo, na reflexdo ¢ no compromisso dos
professores diante das TIC, vem de encontro com o
universo complexo da relagdo entre educacéo, tecnologia
e formac@o, sobretudo no que tange neste principio, ao
professor envolvido neste universo de inovagdo e
possibilidades. Na ideia da situacionalidade docente em
TIC encontramos uma interpretagao da praxis docente no
universo das tecnologias e com ele, percebendo que o
fenémeno desta relagdo ja adentrou o horizonte da
educacdo e se operacionaliza por meio das respostas dos
pares escolares as demandas do Século XXI. Neste
sentido, situamos a escola como um /ocus privilegiado de
reacdo ao postulado por este Século. Utilizamos o termo
“reagdo” porque percebemos a forga que existe dentro do
espaco escolar, sobretudo aquela que se faz perante os
seus pares e que se manifesta representada pelos pontos
que caracterizam a profissionalizagdo, 0
profissionalismo e a profissionalidade docente.

Partimos do pressuposto de que educagdo e docéncia se
comunicam com o mundo e suas transformagdes, e
mesmo que de forma ainda discreta e informal, ja
conseguem operacionalizar nesta arena algum

R Est Inv Psico y Educ, 2017, Extr.(6), A6-356



MANEIRA, GOMES

contributo, dando indicios de que muitos sdo os fatores
que impactuam na praxis - acdo e reflexdo sobre a
realidade, elencando compromissos. O fato de que o
ensino ainda nio estd conectado com as tecnologias no
todo, ndo ¢ indicio de que ndo esteja em reagdo as elas.
Ha sempre mais a saber quando se trata do universo
educagdo. Nada ¢ estanque e uniforme. A linha de acesso
a questdo profissionalizagdo, profissionalismo e
profissionalidade estd aberta dentro dos centros
escolares, e passa necessariamente pelo advento da
tecnologia, sem a qual ndo se concebe o oficio docente,
nem tdo pouco os saberes que lhe constituem. Todavia,
importante serd desvendar esta situacionalidade docente
em TIC para perceber dela os seus condicionantes, sendo
possivel com este exercicio repensar as praticas de
formagéo continuada por meio de um constructo cunhado
pelo humanismo fundado cientificamente.

Neste sentido, reitera-se a necessidade de refletir as
propostas e os contextos de formag@o que contemplem os
cendrios das tecnologias dentro de wuma visdo
interventiva e socio-critica, considerando o potencial das
TIC ndo somente como recurso digital variado, mas
também como um meio do professor avangar em seu
compromisso libertando-se dos condicionadores de sua
praxis que de certa forma impactuam na agdo, na reflexdo
e no compromisso com as TIC. Desta maneira,
ressalta-se que a profissionalizag@o, como produto de um
humanismo fundado cientificamente, pode se converter
em demonstracdo de profissionalismo e de
profissionalidade que, além da manifestacio do
compromisso docente com o ensino e com a
aprendizagem, ganha amplitude em consideragdo ao
reflexo deste trabalho na sociedade, comprometendo-se
simultaneamente com ela. E nesse sentido que o
aperfeicoamento de que tratou Freire (1979) em relagdo
ao desenvolvimento do compromisso no profissional
toma impulso e passa a ser regido pela solidariedade dos
que sabem para os que também tem direito de saber,
sendo uma via de mio dupla a questio da acdo, da
reflexdo e do compromisso diante na construgdo dos
conhecimentos potenciada pelas TIC.

Consideracoes finais

Neste artigo, chamamos a atengdo aos termos
profissionalizagdo, profissionalismo e profissionalidade,
buscando refleti-los junto a ideia de situacionalidade
docente em TIC. Este trabalho néo se configurou apenas
na busca por uma redefini¢do dos termos, mas também
veio indicar a necessidade de maior atengdo aos mesmos
neste inicio do século XXI. Percebemos que muitos dos
termos que compdem o oficio docente estdo imbrincados
numa composi¢do resultante da ideia de reforma da
educagdo, ou seja, de conceitos que explicam um
direcionamento comum ao todo docente dentro do
contexto ensino e aprendizagem que partiu do professor
enquanto reprodutor do conhecimento para aquele que se
constitui enquanto o construtor do mesmo. No entanto,
eles ainda ndo suportam a conexdo com as tecnologias,
nem tdo pouco se dirigem a este novo posicionamento
docente que abarca os termos profissionalizacdo,
profissionalismo e profissionalidade.

No entanto, ¢ grande a necessidade de evocagdo das
tecnologias digitais no proposito de formacdo docente,
seja ele formacdo inicial e continuada, pois sua instancia
de base diz respeito ao urgente resgate da revalorizagdo
dos processos que constituem a identidade docente, bem
como o reflexo disso nas questdes docéncia, ensino,
aprendizagem, e sociedade. Alegra-nos saber, que muitos
dos esforcos cientificos ja conseguem descortinar ao
cenario da educacdo detalhes e impressdes mais
aproximados da realidade docente, ou melhor, “mais fiel
a complexidade, singularidade, incerteza e conflito de
valores que caracterizam a pratica profissional de
ensinar” (Mesa, 2001, p. 57), e isto se faz necessario
quando se deseja pensar sobre a profissdo docente e sua
praxis dentro do universo da tecnologia, sobretudo
quando dele advém a situacionalidade docente em TIC.
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