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Resumo

Esta pesquisa objetivou refletir sobre o papel do educador
no desenvolvimento cultural da crianga entre zero e trés
anos, especialmente no desenvolvimento da linguagem
oral. Os fundamentos tedricos advém da Teoria ou
Psicologia Historico-Cultural. Os estudos nesta perspectiva
revelam-se como essenciais por suas implicagdes
pedagogicas voltadas para a organizagdo de situagdes e
atividades educativas humanizadoras nos primeiros anos da
infancia. O papel potencialmente mediador do educador
implica no estabelecimento de uma relagdo direta de
comunicagdo com a crianga, demonstrando agdes com
objetos e atitudes, orientando, questionando, propondo,
estabelecendo contato com ela, em situagdes pedagogicas
orientadas ao desenvolvimento integral da linguagem.
Palavras chave: 1. Psicologia Historico-Cultural, 2.
Desenvolvimento da Linguagem, 3. Infancia.

Abstract
This research aimed to think about the educator role in the
cultural development of the zero to three-year-old child,
mainly the oral language development. THe theoretical
basis come from the Historical-Cultural Psychology or
Theory. From this perspective, the studies are essential for
their pedagogical implications led to the organization of the
situations and humanized educational activities during the
early years of the childhood. The role potentially mediator
of the educator implies the establishment of a direct relation
of communication with the child by showing actions with
objects and attitudes, guiding, questioning, setting up
contact with the child in pedagogical situations oriented for
the whole language development.
Key words: Historical-Cultural Psychology. Language
development. Childhood.

Introducao

Embora a literatura escolhida para estas reflexdes nio
seja datada como recente, suas contribuigdes podem ser
consideradas atuais para pensarmos a educacdo e a
atuacdo do professor. Vale ressaltar que tardiamente os
escritos de L. S. Vygotski (1896-1934), colaboradores ¢
seguidores comecaram a ser estudados e divulgados no
Brasil, por volta dos anos de 1980, embora suas
pesquisas e trabalhos tenham sido iniciados ha quase um
século.

Ja naquele momento histoérico, os trabalhos de
Vygotski (1995) demonstraram que o psiquismo
(inteligéncia e personalidade) é formado por meio da
vida concreta do homem, condicionado pelas relagoes
sociais. Nesse sentido, pela primeira vez, essa teoria
apresenta o principio da unidade do psiquismo ¢ da
atividade humana como constituintes da base
fundamental dos estudos representativos da Teoria
Histoérico-Cultural.

Para Vygotski (1995), no processo de desenvolvimento
infantil, o adulto e outros parceiros mais experientes
tornam-se mediadores e criadores de mediagdes na
relag@o da crianca com o conhecimento a ser apropriado.
A presenca ¢ mediagdo da geragdo adulta possibilitam
que os processos psicologicos se desenvolvam: nos
primeiros dias de vida, as criangas ddo ao mundo
respostas instintivas; com os adultos e parceiros mais
experientes — criando mediagdes entre o0 mundo objetivo
¢ a crianga pequena — inicia-se 0 processo de apropriagdo
e desenvolvimento dos processos psicologicos mais
complexos, também denominados de processos
interpsiquicos. Inicialmente, vivenciados coletivamente,
posteriormente, esses processos sdo internalizados,
sendo realizados no nivel psiquico interno da crianga.
Isso melhor acontece a partir de um ensino intencional e
direcionado a provocar um desenvolvimento pleno desde
que as criangas sdo bem pequenininhas.

No que se refere a Educacdo Infantil e seu papel nesse
desenvolvimento cultural pleno, numa retrospectiva
historica, no Brasil, os anos de 1980 e 1990 marcam
decisivamente as discussdes conceituais sobre esse nivel
da educagdo, com avangos referentes a questdo do
desenvolvimento da crianga quase sem dependéncia das
condigdes externas, sendo determinado biologicamente e
transcorrendo de maneira praticamente estereotipada.

A partir de politicas publicas dirigidas a garantia, pelo
menos do ponto de vista legal, de direitos infantis
fundamentais, tais como o direito a uma educagdo de
qualidade para todas as criangas, a Constituigdo
Brasileira (BRASIL, 1988), a Lei n. 9394 (BRASIL,
1996) e o Parecer n. 20 (BRASIL, 2009) registraram
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legalmente a movimentagdo social e politica em
expansdo e aprofundamento.

Os estudos de Vygotski (1995; 1998a; 1998b; 2004)
vém ao encontro desse momento historico brasileiro,
com a compreensdo de que as condi¢des de vida,
educagdo e atividade sdo fontes de desenvolvimento.
Esse autor concebeu o desenvolvimento da linguagem
oral caracterizado pela historia da formagdo de uma das
fungdes mais importantes do comportamento cultural da
crianca, surgida de sua experiéncia cultural. Sua
apropriagdo dd novo rumo a formagdo, ao
desenvolvimento e ao aperfeigoamento de outras fungdes
psiquicas superiores. Nessa perspectiva, a aprendizagem
da linguagem oral tem um valor Vinico para formacéao e
aperfeicoamento de qualidades humanas nas pessoas
(VYGOTSKI, 1995).

Ao considerarmos o papel interventor ¢ mediador
ocupado pelo professor nas relagdes educativas, os
pressupostos teoricos histdrico-culturais contribuem para
refletirmos sobre a constituicdo de realiza¢Oes
humanizadoras na escola de Educagdo Infantil, em
especial aquelas referentes as motivagdes direcionadas a
aprendizagem da linguagem. Para entendermos a
importancia da linguagem na agdo pratica do professor,
achamos por bem discutir a concepgao de linguagem em
Vygotski.

A concepc¢iio de linguagem em Vygotski

O desenvolvimento da linguagem para Vigotski ¢
percebido como um processo em mudanca e
transformag@o, assumindo um papel vital no
desenvolvimento intelectual, tanto no aspecto da
ontogénese quanto da filogénese.

Na filogénese da escrita, nossos antepassados
comunicavam-se inicialmente por meio de grunhidos.
Com o desenvolvimento da espécie, comecaram a criar
formas mais complexas de comunicagdo, primeiro
simbolos ideograficos e posteriormente a escrita
rudimentar para evoluir a escrita de hoje; dizer que ndo
existia linguagem nos primoérdios do desenvolvimento da
espécie ¢ incorreto, mas sim que ela permeava o meio e
foi se desenvolvendo.

Numa investigacdo preliminar das obras de Vygotski,
tanto acerca da filogénese quanto da ontogénese da
linguagem e do pensamento, leva-se a impressdo de que
esses fendmenos sdo duas retas paralelas e distintas e, em
um determinado momento, advindo com a interagdo do
meio, essas retas convergem e ddo inicio as agdes mais
complexas no intelecto humano. Entretanto, num olhar
minucioso, percebe-se que “seria errado considerar o
pensamento ¢ a falal [linguagem] como dois processos
independentes, paralelos, que se cruzam em
determinados momentos e influenciam mecanicamente
um ao outro” (VYGOTSKI, 1998a, p.150). O significado
da palavra s6 passa a ser um fendmeno do pensamento
quando ¢ internalizado por mediadores externos, e
realmente s6 passa a ter sentido dentro das praticas
sociais.

!Percebeu-se durante o estudo dos textos que fundamentam este artigo
que, muitas vezes, a tradugdo da palavra fala ¢ remetida a palavra
linguagem. Sendo este trecho um deles.

Segundo Vygotski, para que os individuos possam
operar com os signos, faz-se necessario um elo
intermediario entre estimulo e resposta (S—R): esse elo
seria a mediacdo. Essa operacionalizagdo se da por um
ato complexo, caracterizando-se como um processo
dialético do meio e do individuo onde estdo envolvidos
estimulo, mediagao e resposta (VYGOTSKI, 1995).

Vygotski (1995, 1998a; 1998b; 2004) evidencia haver
uma diferenciacdo entre a memoria da crianga e a de um
adulto, e isto se deve ao proprio desenvolvimento, ou
seja, a crianga utiliza-se de simbolos externos para
lembrar-se de algo, enquanto o adulto ja tendo
interiorizado esses signos externos (internalizago) tera
condigdes de operacionalizagio do pensamento
hipotético-dedutivo (FONSECA-JANES; LIMA, 2013).

Ao se apropriar da fala, a crianga usa palavras para criar
planos de agdo, o que possibilita um leque maior a ela na
solucdo de problemas. Suas operagdes praticas serdo, a
partir dai, cada vez menos impulsivas e espontaneas.
Assim, nessas operagdes, a crianca divide o problema a
ser solucionado em duas partes consecutivas: 1) planeja
por meio da fala e 2) executa por meio de uma atividade
visivel. Esta manipulacdo direta sobre o objeto ¢
posteriormente interiorizada e substituida por um
processo psicologico mais complexo.

Para Vygotski (1998a; 1998b), a fala possibilita a
efetiva manipulagdo de objetos, controla o
comportamento da crianga, a leva a se tornar sujeito e
objeto de seu proprio comportamento. Assim, a fala é um
instrumento valioso para o desenvolvimento humano,
pois tem a responsabilidade de ampliar o campo
conceptual da crianga, levando-a a refletir o mundo
exterior.

Vygotski (1998a) argumenta que, dentre os varios
problemas ligados a complexidade do pensamento e da
linguagem, um deles esta diretamente nas interpretagdes
erroneas da fala interior. Para o autor, a fala interior ndo é
de forma alguma apenas fala motora, mas antes uma
atividade intelectual e afetivo-volitiva, uma vez que
inclui os motivos da fala e o pensamento expresso em
palavras. A fala exterior ¢ uma fala social, ou seja, é a
tradugdo, materializacdo, objetivacdo do pensamento em
palavras. A fala interior ¢ condensada e abreviada,
porque revela a interiorizagdo do pensamento.

A fala interior €, em grande parte, um pensamento que
expressa significados puros. Ela é dinamica, instavel e
inconstante, flutuando entre a palavra e o pensamento. O
plano mais interiorizado do que a fala interior é o proprio
pensamento. Todos os pensamentos criam uma conexao,
preenchem uma fungdo e resolvem problemas. O
pensamento tem sua propria estrutura, ndo consistindo
em unidades separadas. O pensamento ¢ um todo, mas ¢
expresso em palavras separadas, obedecendo a um
desenvolvimento sequencial. E a transicdo do
pensamento 4 palavra passa pelo significado
(VYGOTSKI, 1998a, p. 190).

Pelo exposto até aqui, ¢ possivel depreender que a
concep¢do de linguagem de Vygotski e os estudos de
pesquisadores advindos da Teoria Histérico-Cultural
podem contribuir para formacdo de professores de
criangas pequenas, conforme discutimos no tdépico a
seguir.
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Teoria historico-cultural e linguagem oral

Ja nos primeiros meses de vida, a linguagem oral
constitui suas bases e se expressa numa comunicagio
sem  palavras, fundamentada nas  emogodes
compartilhadas pela crianca e pelas pessoas do seu
entorno. Lisina (1987) constatou que, nos primeiros dias
depois do nascimento, a crianga ndo demonstra
necessidade de comunicagdo, ainda que requeira a ajuda
e aten¢do do adulto. Somente ao final do primeiro més, o
bebé comeca a estruturar alguns componentes da
necessidade de comunicagdo, quando se pode observar
uma atividade dirigida ao adulto com tracos de uma
atividade comunicativa.

Essa primeira atividade humana é denominada de
comunicagdo situacional emocional. A comunicacdo
emocional da crianga com o adulto expressa a
manifestacdo de sentimentos — ndo de ideias —
relacionados a satisfagdo e a insatisfagdo das relacdes
mais gerais existentes entre eles. Sob a base da
comunicagdo emocional, a comunicag@o oral se forma,
inicialmente, elementar e incompleta, expressa por
mimicas, gestos, movimentos e agdes.

Essa compreensdo encaminha-nos para a explicitacdo
da historicidade da constituicdo da linguagem oral nas
pessoas. Nao se trata de capacidade inata ao homem, mas
constituida no interior das relagdes, atividades e
condi¢des concretas de vida e educacdo de cada pessoa.
Para nds, professores, pais e mies essa historicidade da
aprendizagem da fala tem algum valor especial? Por ndo
ser herdada biologicamente, essa necessidade ¢
provocada pela influéncia de determinadas condigdes,
dentre as quais a necessidade objetiva e concreta que o
bebé tem de atencdo e solicitude por parte dos
circundantes, ja que ndo possui condigdes de satisfazer
suas necessidades de alimentacdo e de higiene, todas
essenciais para sua sobrevivéncia. Nesse momento, o
interesse pelo adulto ndo se constitui numa necessidade
de comunicagdo, mas de satisfagdo de necessidades
basicas de sobrevivéncia, conforme ja apontado. No
entanto, a conduta das pessoas — 0s modos como a mae e
o professor se dirigem ao bebé, embora ele nido seja
capaz de realizagdo de uma atividade comunicativa por
meio da fala — contribui para que o bebé va tomando
parte nessa atividade de comunicagdo com o outro.

O educador ¢, entdo, essencial como parceiro que
antecipa a iniciativa da necessidade de comunicag@o na
crianca. O adulto atrai a crianga para uma atividade e
ambos agem ativamente nesse processo, gragas a
capacidade do bebé para receber diferentes estimulos e
responder a eles, durante as relagdes com outras pessoas.

Com o compromisso educativo de ampliacdo dos
relacionamentos e possibilidades de atuagdo e atividade
da crianga pequena, o educador pode, além de se tornar
referéncia como pessoa falante, provocadora do desejo
de comunicag¢do na infancia, atuar intencionalmente.

Nesse processo, a pronuncia, a imitacdo e a
combinagdo de sons sdo elementos importantes para o
desenvolvimento da comunicag¢do oral, com contribui¢do
para a aprendizagem da capacidade de diferenciacdo de
sons (constituindo o ouvido fonico) e de pronunciagio.
Esse ato comunicativo possibilita que a linguagem do

adulto influencie a crianga, a0 mesmo tempo em que a
propria crianga assume um papel ativo na comunicagio.
Nos primeiros meses e anos de vida, os aprendizados da
linguagem ocorrem nos momentos de cuidado da
crianga: alimentag@o, higiene e sono

Do nascimento até dois meses € meio/trés meses,
torna-se essencial a provocagdo da concentragdo visual e
auditiva do bebé. O adulto cria condi¢des para que o bebé
se concentre em seu rosto ou detenha o olhar nos
brinquedos de cores vivas; em outras situa¢des, orienta o
bebé para seguir objetos em movimento, escutar
diferentes sons e a linguagem das pessoas do seu entorno,
sua voz, o som do chocalho e outros brinquedos sonoros
(POPOVA, 1985, p. 23).

O contato com o adulto e suas conversas com o bebé
exigem conteudo simples, mas ndo infantilizado. Sao
contatos caracterizados principalmente pela expressdo de
sentimentos do adulto e sua tentativa de acalmar e
agradar o bebé. Tanto no primeiro més, quanto no meés
seguinte, o sono ¢ alternado por momentos em que o
adulto exerce grande influéncia sobre a viso, a audigdo e
o tato do bebé.

No segundo més de vida, as rea¢des do bebé sdo mais
expressivas, com risos e gritos. Nas conversas com o
adulto, a crianga demonstra uma comunicago cada vez
mais ativa. Aos trés meses, surge o complexo de
animacao, caracterizado pelo desenvolvimento da reagéo
emocional expressiva da crianga, como resultado das
influéncias educativas do adulto. Contemplam-se as
reagdes mimicas, motoras e articulatorias.

Nesse momento, o adulto pode criar outras formas de
mediagdo da crianga com o mundo, ao introduzir objetos
e brinquedos no seu processo de comunicagdo com o
bebé. A movimentagdo de objetos e brinquedos
pendurados, bem como agitar brinquedos sonoros
tornam-se agdes dirigidas ao desenvolvimento da visdo e
da audicdo do bebé e também de sua necessidade de
comunicagdo. Na sua comunicagdo com a crianga, o
adulto se dirige a ela como sujeito ativo na conversagao.
Chama a crianca pelo nome, diz “Bom dia”; faz
perguntas e as responde. Essas intervencdes educativas
sd0 necessarias para que a crianga escute a linguagem
oral.

Até o final do primeiro semestre de vida as reacdes
vocais adquirem certa independéncia. Nessa etapa, uma
das tarefas essenciais dos educadores ¢ a criagdo de
situagdes em que as manifestagdes vocais, as pronuncias
e os balbucios se ampliem e contribuam para o
desenvolvimento geral do aparato articulatério e da
concentragdo auditiva.

A prontincia de sons ¢ observada também na atividade
independente da crianca. A amplia¢do da quantidade e da
composicdo das reagdes vocais depende, assim, de
situagdes pedagodgicas intencionalmente organizadas
para o bebé, entendendo-se a importdncia da
comunicagdo durante o cuidado do bebé (alimentacio,
higienizagdo e sono), com a possibilidade de motivagdo e
garantia de estado emocional positivo da crian¢a pequena
(POPOVA, 1985).

Para tanto, um trabalho educativo planejado e
organizado nas institui¢cdes infantis se faz necessario, de
acordo com Popova (1985, p. 21-22), “[..] a
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expressividade da entonagdo da linguagem da educadora
tem especial importancia. [...] O conteudo das
‘conversacdes’ do adulto torna-se mais complexo a
medida que a crianca se desenvolve [...]”.

No periodo compreendido dos cinco/seis aos nove
meses de idade, o aperfeigoamento continuo da
percepgdo visual e auditiva, dos movimentos e o
surgimento da orientacdo no meio circundante
influenciam decisivamente no desenvolvimento da
linguagem. Essa ideia ¢é provocadora de atitudes
educativas pautadas na aten¢do individualizada do adulto
nos seus relacionamentos mais diretos com os bebés,
especialmente nos momentos da rotina didria nas
instituicdes de educagdo infantil, mediando situagdes
necessarias para a formacdo da linguagem oral, dos
movimentos, habitos, dentre outras qualidades essenciais
a humanizacdo nos primeiros anos de vida.

Dos nove/dez meses a doze meses, a intengdo
pedagogica dirige-se para a ampliacdo das possibilidades
de conhecimento acerca dos nomes de objetos e
brinquedos circundantes, dos movimentos e agdes com a
intengdo de desenvolvimento do balbucio, da imitagdo e
ativacgdo de palavras aprendidas como: mamae, papai etc.

Ao final do primeiro ano de vida, come¢am a se formar
as reacdes as palavras com seus aspectos fonico e
semantico relacionados, isto ¢, a crianca assimila as
primeiras palavras e, sobre esta base, inicia-se a
comunicagdo oral. Entretanto, as primeiras palavras
apreendidas ndo sdo utilizadas pela criancga na atividade
comunicativa, mas principalmente na observagdo de
objetos circundantes e na realizagdo de a¢des com esses
objetos e brinquedos, ou na recordacdo de objetos
conhecidos. No processo de a¢do e na observagdo de
objetos e brinquedos, a crianga pronuncia, em lugar de
palavras, sons isolados e combinacdo de sons (formando,
as vezes, palavras balbuciadas).

Em geral, sera apo6s os dezoito meses de idade que se
estabelecera a comunicacdo oral articulada tal como a
dos adultos. Com a apropriagéo e aperfeicoamento dessa
forma de comunicagdo, a crianga ja ndo s6 responde a
motivag¢do do adulto, como também utiliza as palavras
com iniciativa propria, nas atividades com objetos. O
surgimento da linguagem espontanea ¢ o marco do
trabalho educativo realizado nos diferentes ambientes
onde a crianga vive. Esse marco evidencia o carater e o
conteido da comunicacdo do adulto, expressa o
vocabulario acumulado pela crianga e outros aspectos
linguisticos, bem como a utilizagdo do vocabulario
apreendido na comunicagdo da crianca com outras
pessoas (LISINA, 1987).

Ao final dos dois primeiros anos, a crianca comeca a
usar as palavras aprendidas na comunicagdo com o outro,
nas ac¢des com objetos. O desenvolvimento da acdo com
objetos antecede a apropriagdo de palavras (o acumulo de
vocabulario passivo): a atividade infantil com objetos
oferece possibilidades de desenvolvimento da linguagem
e de outras qualidades psiquicas (memoria, atengio,
percepcao, pensamento, etc.).

Os passeios nos diferentes ambientes sociais e as
atividades educativas  organizadas sistematizadas
possibilitam, pois, a familiarizagdo com animais e seus
nomes, com diferentes tipos de transportes e objetos,

processo fundamental para o desenvolvimento da
linguagem. Os conhecimentos e as percepgoes
adquiridos nesses momentos podem ser resgatados em
outras ocasides, por meio de conversas com as criangas
sobre as atividades e os passeios realizados. Os
conteidos da memoria e da percepgdo da crianga podem
ser demonstrados ¢ ativados nessas atividades de
expressdo ¢ de comunicagio.

Nas instituigdes de Educagdo Infantil, com a
perspectiva de uma atividade docente potencializadora
na formag¢do humana das criangas, o adulto se entende e
age como quem as ajuda a se inserirem na cultura,
assumindo o papel mediador da aprendizagem,
ajudando-as a refletir sobre o seu proprio processo de
aprendizagem e de desenvolvimento cultural.

A partir da agdo com os objetos, emerge o jogo de faz
de conta que também auxilia no desenvolvimento da
linguagem. Durante o jogo independente, as criangas
realizam diferentes agdes com brinquedos, dentre as
quais agdes denominadas especificas, investigativas e
ndo especificas. As especificas s@o aquelas
correspondentes a utilizacdo ou finalidade dos objetos
(com a colher se come e se da comida a boneca). Ja agoes
investigativas se relacionam a analise do objeto e as
pecas que o constituem, especialmente com o uso das
maos. As agdes ndo-especificas se caracterizam pela
simples manipulagdo. Para Popova (1985), agdes
especificas aparecem acompanhadas trés vezes mais de
manifesta¢des vocais do que as ag¢des investigativas ou as
ndo especificas.

Além do jogo, os momentos de leitura e contagdo de
histéorias s@o  motivadores do  processo  de
aperfeicoamento da oralidade infantil. Nos livros de
literatura infantil, particularmente, ilustra¢des e gravuras
constituem meio efetivo para o desenvolvimento da
linguagem infantil: na atividade de leitura ou/e de
contacdo de historias, o adulto busca a atengdo da crianga
pequena, mostra as diversas imagens da ilustragdo
remetendo-lhes seus nomes. Consequentemente, pouco a
pouco, a crianga vai aprendendo ndo s6 os nomes das
pessoas, objetos ou animais que aparecem nas
ilustragdes, mas também as agdes nelas incluidas.

O papel do educador exige, assim, o estabelecimento
de relagdes diretas de comunicagdo com a crianga. Na
sua relacdo com ela, a tarefa educativa se dirige a
demonstragdo, orientagdo, questionamento, proposigoes,
conversas; ao oferecimento de situagdes pedagdgicas
orientadas ao desenvolvimento integral da linguagem.
Além do que, com a compreensao do seu papel ativo no
desenvolvimento da linguagem oral pela crianca, o
educador envolve a familia nesse processo educativo.
Com os familiares da crianca, busca-se conhecimento
sobre as palavras utilizadas pela crianga em suas acdes e
conversas no dmbito domiciliar.

Em nossa reflexdo até aqui, a compreensdo do
desenvolvimento gradual da linguagem ao longo dos trés
primeiros anos de vida se expressa em etapas evolutivas,
ao considerarmos que o conteudo da comunicagdo
emocional da crianga com o adulto € possibilitado pelas
particularidades existentes em cada més de vida.

O processo de comunica¢do da crianca e do adulto é,
em sintese, a fonte fundamental de formagdo e
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aperfeicoamento da linguagem oral infantil. A linguagem
do educador torna-se modelo e exemplo para a
apropriagdo da linguagem materna pela crianca. Isso
significa que a pronuncia correta, clara e precisa de todos
os sons, a manutengdo do ritmo e da intensidade
adequados, o modo gramaticalmente coerente e acessivel
a compreensdo da crianga em relagdo a fala do adulto séo
fatores essenciais na educacdo da linguagem materna na
infancia.

A maneira como o adulto fala com a crianga, a atengdo
que dispensa a ela em relagdo a sua comunicagdo oral,
fundamenta os éxitos infantis acerca do desenvolvimento
da linguagem oral. Nesse sentido, o trabalho do educador
se fundamenta nas possibilidades potenciais da crianca
que a fazem avangar, observando sempre a conduta
infantil e possibilitando novas situagcdes para sua
atividade. Paulatinamente essas a¢des tornam-se ato
voluntario (LISINA, 1987), e a crianga passa a agir
independentemente.

O desenvolvimento integral da pessoa advém, portanto,
das aprendizagens realizadas dentro e fora das
instituigdes educativas, entendendo-se o valor e a tarefa
das pessoas do seu entorno na concretizagdo e somatdria
de esforcos para esse desenvolvimento. Com essa tarefa,
a instituicdo de Educacgdo Infantil cumpre seu papel ao
projetar a crianga para além da sua natureza bioldgica,
provocando avangos em seus processos de humanizagéo.

Consideracoes finais

Nesta exposicdo, o ponto de partida sdo mudangas no
panorama investigativo relativo a pequena infancia,
reveladoras de novas perspectivas para os lugares
assumidos pela crianca na sociedade e também os novos
sentidos de desenvolvimento, educagdo e infancia
decorrentes da visdo da crianga como sujeito de direitos.

No conjunto dessas novas perspectivas e sentidos
atribuidos a crianca, sua infancia e educagao, os estudos
da Teoria Historico-Cultural, organizados por Vygotski
(1995; 1998a; 1998b; 2004), colaboradores e seguidores,
revelam-se como essenciais por suas implicagdes
pedagogicas voltadas para a organizacgdo de situacdes e
atividades educativas humanizadoras nos primeiros anos
da infancia. Em especial em relacdo a aprendizagem da
fala, esses estudos tém um impacto particular e
implicacdes para a pratica educativa domiciliar e escolar
ao apontarem a iniciativa antecipadora do educador
como intervencdo indispensavel para o surgimento da
necessidade de comunicagdo na crianga.

Ao longo da discussdo, os autores mencionados
revelam o adulto como quem atrai a crianga a uma
atividade e ambos participam ativamente neste processo
e cria uma nova necessidade na crianga, a necessidade de
se comunicar com ele.

Os trés primeiros anos de vida s3o marcos da
apropriagdo dos contetidos da lingua materna que se
torna uma das principais metas do ato educativo. O papel
potencialmente mediador do educador implica, assim, o
estabelecimento de uma relagdo direta de comunicacdo
com a crianga, demonstrando agdes com objetos e
atitudes, orientando, questionando, propondo,
estabelecendo contato com ela, em situagdes

pedagogicas orientadas ao desenvolvimento integral da
linguagem.

As realizagdes potencialmente humanizadoras nas
instituigdes de Educagdo Infantil sdo, portanto, resultado
de atividades pedagogicas intencionalmente voltadas
para o desenvolvimento integral das criangas, o que
envolve a aprendizagem da linguagem oral e seu dominio
paulatino. As criangas pequenas merecem ter acesso a
diferentes formas de apropriacdo e de exploragdo do
conhecimento por meio de vivéncias ludicas, artisticas,
comunicativas e expressivas, ao considerarmos que a
comunicagdo oral ¢ uma das capacidades psiquicas
especificamente humanas envolvida nos momentos de
criacdo e de criatividade.
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