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Resumen

Este artigo apresenta uma proposta de formacdo de
professores com foco na literacia digital. A Formagéao
Integrada, Permanente e Evolutiva para a Literacia Digital
— FIPELD, foi elaborada a partir das reflexdes e
constatagdes da pesquisa de doutoramento na Universidade
do Minho intitulada Formagdo de professores, Literacia
Digital e Inclusdo Sociodigital: Estudo de caso em curso a
distancia da Universidade Federal do Tocantins. O estudo
teve como objetivo investigar os impactos dos cursos de
formagdo a distancia de professores sobre as suas
habilidades e competéncias para o uso das tecnologias
digitais no seu cotidiano e praticas pedagogicas.

Palabras clave: Formagdo de professor, literacia digital,
FIPELD.

Abstract

This article presents a proposal for teacher training focused
on digital literacy. The Integrated, Permanent and
Evolutionary Training for Digital Literacy - FIPELD, was
elaborated from the reflections and findings of the doctoral
research at the University of Minho entitled Teacher
Training, Digital Literacy and Sociodigital Inclusion: A
case study in progress at a distance from the University
Federal do Tocantins. The objective of this study was to
investigate the impact of distance learning courses on
teachers' abilities and competences for the use of digital
technologies in their everyday life and pedagogical
practices.

Keywords: Teacher training, digital literacy, FIPELD.

Introduciao

O Século XIX inaugurou uma série de invengdes
tecnologicas que transformaram a vida das pessoas como
o cinema, a fotografia, o radio, o telefone, entre outras.
Essas transformagdes instauram uma nova organizagao
de mundo, ressignificando os modos de producédo, novos
habitos e mudangas na rotina dos individuos. Para Lévy
(1999), neste cenario em movimento, 0S pProcessos
tradicionais de aprendizagem tornam-se rapidamente
obsoletos em fungdo da constante necessidade de
renovacdo dos saberes, da nova configuragdo do mundo
do trabalho e da velocidade da informagdo. No século
XXI as inovagdes tecnologicas quebraram a barreira do
tempo, distancia e lugares de modo que as pessoas
podem se comunicar ou realizar qualquer atividade

mesmo a distdncia ou em transito. Assim, a
aprendizagem passa a ser ubiqua, podendo ocorrer em
diferentes espagos além das instituicdes de educago. A
busca pelo conhecimento agora consiste em gerenciar as
informagdes encontradas, filtrando-as, selecionando as
que possuem credibilidade, associd-las com outras ja
conhecidas e entdo formular novos saberes.

Portanto, para o professor atuar com destreza nesse
cenario, conseguindo selecionar o que realmente ira
favorecer a aquisicdo de um capital cultural dos seus
alunos levando-os a uma autonomia critica, exige-se uma
formacdo adequada a inovagdo exigida pela sociedade
digital em rede. No entanto, a escola continua a educar no
mesmo modelo em que foi criada ha 150 anos. Sobre este
cenario Antonio Novoa, num seminario de educac¢do na
Universidade do Minho', realizado em 2016, afirmou
que “com esta escola que formatamos nos ultimos 150
anos, naquela sala de aula, com aquele quadro negro,
com aquele mobilidario e com aquela estrutura, ndo
conseguimos fazer educacdo para o século XXI”. No
mesmo evento, também assegurou o educador Manuel
Sarmento: “temos sistemas de ensino do século XIX,
ministrado por professores do século XX e frequentado

por alunos do século XXI”. Seguindo esta tendéncia,
estamos formando professores do século XXI na mesma
concepcio pedagdgica instrucionista de 150 anos atras.
Em consequéncia deste modelo de formagdo
tradicional voltado para a transmissdo de conteudos, os
professores saem dos cursos de formagao despreparados
para lidar com as tecnologias que estdo presentes nas
escolas, sobretudo os dispositivos méveis conectados a
internet nas maos dos alunos. Assim, este artigo aponta
para a promogdo da literacia digital nos cursos de
formacdo inicial e continuada de professores no intuito
de ajuda-los a desenvolver competéncias ¢ habilidades
para o uso critico das midias. Neste sentido, apresenta-se
uma proposta de formacdo de professores intitulada
“Formagdo Integrada, Permanente ¢ Evolutiva para a
Literacia Digital — FIPELD”, que foi elaborada a partir
das reflexdes da pesquisa de doutoramento na

! Fonte: Di4rio do Minho de 19 de out. 20016. Disponivel em
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Universidade do Minho intitulada Formacgdo de
professores, Literacia Digital e Inclusdo Sociodigital:
Estudo de caso em curso a distincia da Universidade
Federal do Tocantins. A primeira secdo do texto
apresenta o contexto da pesquisa, em seguida concepgio
pedagogica da proposta FIPELD. O texto finaliza com a
descri¢do do modelo FIPELD, suas caracteristicas e
potencialidades.

Contexto do estudo

Este texto ¢ fruto da pesquisa bibliografica da pesquisa
de doutoramento em educacdo intitulada Formagdo de
professores, Literacia Digital e Inclusdo Sociodigital:
Estudo de caso em curso a distincia da Universidade
Federal do Tocantins. O estudo teve por objetivo
analisar os possiveis impactos que uma formacéo online
pode ter sobre seus usudrios no que diz respeito a seus
niveis de literacia digital. O publico alvo s@o professores
da rede publica de ensino que frequentavam um curso
ministrado a distancia (online) e que, simultaneamente,
enfrentavam no seu dia-dia nas escolas o desafio de lidar
com jovens que portam seus dispositivos portateis com
acesso a internet. A questdo central do estudo é: a
formagdo online proporcionou a estes professores
maiores habilidades e competéncias para lidarem com as
tecnologias no seu cotidiano e na pratica docente com
seus alunos?

Na pesquisa bibliografica foram destacados estudos
que comprovam a necessidade de novas competéncias e
habilidades do professor face aos novos contextos
midiaticos presentes na sociedade em rede. A pesquisa
empirica constatou um baixo nivel de literacia digital do
grupo de professores participantes de uma formagdo a
distancia. O perfil socioecondmico, cultural, social e de
uso de dispositivos conectados a internet dos
participantes por meio de questionarios online verificou
que os mesmos sdo usuarios frequentes de tecnologias
basicas, e esta tendéncia de uso elementar das
tecnologias se reproduz na pratica docente. As
entrevistas realizadas com uma amostra dos participantes
reafirmou as constatacdes dos questionarios online: os
participantes ~ seguem  concepgdes  tradicionais
(conteudista e transmissiva) de ensino com expressa
resisténcia a presenca dos dispositivos moveis na escola.

Neste sentido, a proposta “Formacdo Integrada,
Permanente ¢ Evolutiva para a Literacia Digital —
FIPELD” foi pensada como um modelo de formagéo que
contemple transversalmente nos seus curriculos
oportunidades em que os professores (formandos)
tenham contato com as tecnologias, conhegam suas
aplicagdes e funcionalidades e que, acima de tudo, as
usem, as explorem, estabelecam conexdes com as
tecnologias que ja usam, inovem, registrem oS erros e
dificuldades, anotem e compartilhem as experiéncias de
sucesso. Assim a FIPELD propde um ciclo de
motivagdo/preparagido/agio/avaliagdo/reacdo em que o
professor adquire expertise para trabalhar com
tecnologias junto aos seus alunos

Concepcio pedagogica da FILPED

Por quase dois séculos, o modelo instrucionista,
vertical e avaliativo permeia as escolas com poucas
mudangas na sua estrutura desde a revolugdo industrial
no século XIX. Os cursos de formagdo de professores
reproduzem essa logica aos futuros docentes. No entanto,
algumas propostas de cursos de formagdo online
apresentam-se como uma reprodu¢io do modelo
tradicional de educacdo voltado para a transmissdo e
recepcdo de conteudos. De acordo com Papert (1993, p.
127), as tecnologias digitais nestas propostas constituem
“uma nova roupagem aos artefatos tecnologicos
tradicionais (quadro, livros, cadernos) que serviam para
transmitir ou replicar conhecimento”. Programas de
formagéo calcados em repositdrio de contetidos e provas
objetivas impedem a inventividade e a construcdo de
sentidos dos professores sobre o trabalho coletivo e
limitam suas possibilidades de trabalhar com midias
integradas em projetos pedagogicos.

Almeida e Valente (2011) apontam a abordagem
instrucionista dos cursos de formag¢do online como um
dos fatores para o insucesso da integragdo e apropriagdo
das midias pelos professores atendendo a grande massa
de alunos por meio de transmissdo de conteudos via
midias tradicionais. Assim, os cursos sdo realizados em
plataformas  virtuais  estiticas que  constituem
depositorios de conteidos com pouca ou nenhuma
interacdo. Estudos recentes revelam que mesmo em
formagdo online nesses programas, alguns professores
encontram dificuldade com a fluéncia tecnoldgica, ndo
apenas no uso instrumental das tecnologias, mas também
seu campo social e coletivo levando muitos a evadirem
das formagdes (Alves e Faria, 2011; Ataide, 2012;
Meneses, 2011).

A coeréncia entre as exigéncias que se requer do
professor: para que seja antenado, conectado e expert na
integrag@o das midias no contexto escolar deve estar em
sintonia com a sua formagdo. Ainda nas palavras de
Novoa (2014) sobre a mudanga de postura imposta aos
professores “ndo podemos exigir-lhe quase tudo e dar-lhe
quase nada”. Portanto, os cursos de formacgdo online
deveriam constituir um espago privilegiado para
possibilitar ao professor vivenciar as tecnologias e
apropriar-se delas de modo reflexivo na sua pratica
pedagdgica. O autor defende que a formagdo de
professores a priori deve ocorrer nos espagos escolares.
Névoa (2009, p. 6) cita o exemplo dos futuros médicos
que durante a formacdo atuam como residentes em
hospitais universitarios, observam os pacientes, fazem
relatorios de acompanhamento, supdem um diagndstico e
terapia e discutem com os colegas e com médico que os
supervisionam, e ainda participam de seminarios
tematicos sobre as experiéncias. O autor sugere uma
dindmica parecida nos cursos de formagdo de
professores:

(i) estudo aprofundado de cada caso, sobretudo dos
casos de insucesso escolar;

(i) andlise colectiva das praticas pedagdgicas;
(iii) obstinagdo e persisténcia profissional para
responder as necessidades e anseios dos alunos;
(iv) compromisso social e vontade de mudanga.
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Novoa (2014, p. 2) refor¢a que ndo podemos continuar
a reproduzir e justificar modelos pedagogicos que fazem
parte de um passado que ja esta ultrapassado, que foi
concebido para jovens que ndo agiam, nem pensavam ¢
nem aprendiam como nossos jovens hoje aprendem.

A percepgdo das TDIC apenas como ferramentas de
pesquisa ou depoésito de material subestima o potencial
destas no tocante as infinitas possibilidades de
aprendizagens que as redes proporcionam aqueles que,
além do acesso a informagdes, possuem a capacidade de
filtrar, selecionar, verificar a veracidade e procedéncia,
fazer analise critica, relacionar com outros dados e
produzir novos conhecimentos. Assim, partindo deste
principio de que hoje a presenca das TDIC nas escolas,
em especial as tecnologias moveis (smartphone, tablet,
notebooks e outros) na mao dos alunos, configurou uma
mudanca radical na fun¢do que as tecnologias exerciam
até entdo no contexto escolar, compreendemos que a
formagdo docente voltada para a literacia digital deve ser
direcionada a formar docentes capazes de trabalhar com
as tecnologias junto a seus alunos, preparando-os para as
mudancas que o mercado profissional vivencia no
cenario da sociedade em rede.

No entanto, este processo requer tempo para que
ocorra o amadurecimento do professor na integragdo das
TDIC nas suas praticas pedagdgicas. Numa proposta de
desenvolvimento profissional de professores elaborada
pela Unesco (2002), citada por Almeida e Valente (2011,
p- 45), o processo de apropriagdo tecnoldgica da parte do
professor contemplam quatro estagios:

* Habilidades e conhecimentos iniciais. Fase com
énfase nos aspectos tecnoldgicos: uso do editor de
texto, busca de informagdo na internet, realizagao
de tarefas basicas e instrumentais na internet para
fins pessoais e instrumentais.

Aplicacdo das TDIC na drea de especializaciio.
Uso aplicativo das TDIC na pratica pedagdgica em
topicos especificos da disciplina de atuagao;
Integracido das TDIC para melhorar a
aprendizagem. Uso das TDIC adequada e
adaptada a realidade e perfil de aprendizagem dos
alunos e trabalho com resolugdo de problemas e
desenvolvimento de projetos especificos.
Transformacdo pedagégica. A pratica de
utilizagdo das TDIC ¢ incorporada na vivéncia
pedagodgica de alunos e professores com o objetivo
de aprendizagem individual e desenvolvimento do

grupo

Trata-se, portanto, de uma formagdo processual, num
estdgio continuo e evolutivo, pois o processo de
apropriagdo tecnoldgica acontece em fases e deve levar
em considera¢do o contexto em que vive o professor, a
escola que trabalha, sua carga horaria de trabalho, a
disciplina que leciona, seus conhecimentos prévios, a
cultura, situacdo econdOmica, sua relagdo com a
tecnologia no cotidiano e na escola, e outros fatores que
devem ser considerados.

Para Silva (2001) a formagdo de professores para a
integragdo curricular das TDIC deve abarcar uma triplice
abordagem: tecnoldgica, expressiva e pedagogica. A

formagdo tecnologica diz respeito ao conhecimento
instrumental ¢ modos de operagio das TDIC. A
expressiva implica o conhecimento dos discursos e
linguagens inerente em cada tecnologia. E a abordagem
pedagdgica concentra o conhecimento para integrar as
tecnologias no processo de desenvolvimento curricular.
Ao nivel das metodologias, Silva (2001) acrescenta que a
formagdo deve incluir uma triplice abordagem: Tedrica:
analise de informagdes importantes colhidas de diversas
fontes (comunicacionais, psicologicas e pedagogicas)
Apresentacdo de casos: simulagdes e exercicios
exemplares; Prdticas em situacdo de formacdo: analise
de situa¢des de aprendizagens concretas, com fins de
garantir o dominio progressivo das novas ideias e
habilidades relacionadas com o uso pedagogico das
TDIC.

Logo, essa formacédo integrada para a literacia digital
deve em primeira instancia ocorrer no espago escolar
dentro de um programa continuo de formagdo
institucionalizado e fomentado pelo sistema de ensino.
Neste cenario, a formagdo docente contemplaria
momentos de vivéncias online alternado com estudos
presenciais de tal forma que, gradativamente, o professor
possa adaptando sua pratica pedagogica ao uso das
tecnologias que tem disponivel e de acordo com o perfil
das necessidades dos seus alunos.

Uma proposta para a formacio de professores
voltada para a literacia digital

A possibilidade de apresentar uma proposta de modelo
de formagdo de professores com foco na literacia digital
se reforgou durante a vertente empirica da pesquisa de
doutoramento Formagdo de professores, Literacia
Digital e Inclusdo Sociodigital: Estudo de caso em curso
a distancia da Universidade Federal do Tocantins,
apesar de constituir um objetivo formulado ainda em
projeto da tese. No entanto, durante a realizagdo do
trabalho de campo ficou mais evidente a constatagdo do
fator de peso que um curso de formacgdo voltado para a
integragdo das TDIC na pratica pedagogica representa na
decisdo do professor em inovar e experimentar estas
tecnologias. Assim, a presente proposta “Formacao
Integrada, Permanente e Evolutiva para a Literacia
Digital” (FIPELD) foi elaborada a partir dos
pressupostos tedricos da pesquisa bibliografica, em que
foram apresentados estudos que comprovam a
necessidade de novas competéncias e habilidades do
professor face aos novos contextos midiaticos presentes
na sociedade em rede. Ressaltamos que a FIPELD ndo se
trata de um modelo restrito de curso de formacao, antes
constitui uma concepgdo de formagdo docente voltada
para a literacia digital. Trata-se de uma proposta pratica
que pode ser aplicada individualmente ou por grupos de
professores numa escola, sem necessariamente que estes
estejam ligados a um curso formal.

A concepcao da FIPELD parte da premissa de que o
professor deve tomar partido das TDIC para sua
autoformacdo, mas com foco na aplicagdo destas na sua
pratica pedagdgica junto a seus alunos. Esta formagao é
integrada no sentido de que o professor precisa estar
envolvido no processo. O termo “integrado” vem do
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latim integratu que, segundo diciondrio da lingua
portuguesa *, significa assimilado, adaptado, metido
dentro. Outra definicdo ¢é fazer parte de alguma coisa ou
grupo’. Portanto, a formagdo docente integrada parte da
premissa inicial que o professor estd envolvido,
interessado no processo e buscando a adaptagdo
necessaria para a apropriacao das TDIC na vida cotidiana
e profissional.

Neste sentido, a FIPELD propde que uma formacgéo
integrada para a literacia digital a partir da escola em que
o docente leciona, numa concepgdo de envolvimento e
comprometimento deste no processo formativo. Também
deve ser integrada no sentido do compartilhamento das
experiéncias com os pares. De tal modo, a formacdo
ideal, confome aponta Boavida (2009), seria a
disponibilizada no espago de trabalho dos docentes, ou
seja na escola, dentro do exercicio laboral do professor
num tempo destinado a formagdo continua. A autora
acrescenta que esta formagdo docente “devia estar
orientada para a area especifica, recorrendo as
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo, cruzando o
presencial com a componente online, facilitando ao
professor a organizagdo e gestdo do seu plano de
formagdo” (idem, p.107).

Esta formagdo ¢ integrada também no sentido de que
precisa ser incorporada na carga horaria dos professores,
fora do momento do planejamento. O professor tem o
momento para planejar, mas quase nunca tem tempo para
refletir sobre os resultados do seu planejamento ou
discutir com um colega sobre uma metodologia ou
recurso didatico que utilizou. E quando se trata do uso de
tecnologias integradas as praticas pedagogicas, as
formagdes ocorrem pontualmente em laboratorios de
informatica focadas em questdes instrumentais da
tecnologia e dificilmente da sua aplicagdo pedagogica
(Almeida e Valente, 2011).

Contudo, considerando que a aprendizagem do aluno
ndo ocorre apenas nos espagos escolares, tendo em vista
0 acesso ao conhecimento que as tecnologias propiciam,
a formagdo do professor para a literacia digital também
deve ser ubiqua e ocorrer em diferentes espagos e
situagdes fora dos muros da escola. Portanto, esta deve
ser uma aprendizagem permanente ao longo da vida.
Assim, a FIPELD propde uma formagao permanente ou
continua. Isso significa que esta deve ter um periodo para
comegar, quando o professor adentrou num curso de
normalistas ou ingressou numa licenciatura, mas nio tem
periodo para concluir, ela deve ser ao longo da vida. A
formagdo permanente para a literacia digital implica que
sendo as tecnologias volaveis e instaveis, podendo ficar
obsoletas em espaco curto de tempo, o professor precisa
acompanhar dentro de suas possibilidades os recursos
que a tecnologia disponibiliza e suas aplicagdes
pedagogicas. Neste sentido, Almeida e Valente (2011, p.
50) afirmam:

A formacdo do professor, portanto, envolve muito mais do
que prové-lo com conhecimento técnico sobre as TDIC. Ela

? Disponivel em http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/.
Acesso em 15 abril de 2016.

* Disponivel em http://www.dicionarioinformal.com.br/integrada/.
Acesso em 15 de abril de 2016.

deve criar condigdes para o professor construir
conhecimentos sobre o0s aspectos computacionais;
compreender as perspectivas educacionais subjacentes aos
softwares em uso, isso €, as nogdes de ensino,
aprendizagem e conhecimentos implicitas no software; ¢
entender porque e como integrar o computador com o
curriculo e como concretizar esse processo na sua pratica
pedagogica.

Almeida e Valente (idem, p. 49) acrescentam que o
professor preparado para a era digital pode ainda
“identificar quais os conceitos trabalhados de modo
equivocado, questionar os alunos, provocar-lhes a
compreensdo dos proprios erros e orienta-los no sentido
de uma adequada reconstrug@o”. Trata-se, assim, de uma
formagdo constante, orientada e reorientada a partir das
experiéncias vivenciadas. A formagdo permanente ndo é
limitada a nimeros de certificados de cursos e eventos
que o professor participou, nem com as progressdes que
ele fez na carreira, mas trata-se de um continuo ciclo de
busca pelo aperfeigoamento nas praticas de literacia
digital.Neste sentido, a proposta FIPELD propde a fusdo
da face motivacional, tecnologica e pedagdgica, com
énfase na apropriag@o do professor nestas facetas de uma
forma continua e gradual. O processo ciclico inicia-se
com uma chama que acenda o desejo do professor para
tirar partido das TDIC. A figura 1 apresenta o ciclo do
modelo FIPELD:

Fase 2 Fase 4
Avaliagdo

Preparacgdo

Fase 1 Fase 5
Motivagdo Reagdo

Figura 1. Ciclo holistico da FIPELD
(Fonte: elaborado pela autora a partir de Costa et. al. (2012)

Assim, a decisdo de cada professor de integrar as TDIC
nas suas praticas pedagogicas passa pelo reconhecimento
da importancia destas na aprendizagem e uma
expectativa positiva diante dos possiveis impactos que as
TDIC podem ter no rendimento escolar dos alunos. A
motivacido, portanto, ¢ o primeiro passo para que o
professor se mostre disposto a conhecer as
potencialidades das TDIC e se apropriem delas na sua
pratica pedagogica. No entanto, Costa et. al. (2012)
ressaltam que apenas a motivagdo do professor ndo é o
bastante para que estes possam integrar as TDIC no
contexto escolar. Os autores explicam:

Esta atitude favoravel s6 faz sentido, no entanto, se cada
professor estiver na posse do conhecimento sobre o que
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pode ser feito com as tecnologias disponiveis, para depois
articula-las com os objetivos curriculares. Digamos que nédo
basta reconhecer a importancia das tecnologias e estar
motivado para a sua utilizagdo, mas que ¢ imprescindivel
ter algum conhecimento tecnologico, sem o qual sera dificil
uma tomada de decisdo fundamentada e esclarecida

Na pesquisa em questio deste trabalho, constatou-se
que os professores participantes, embora manifestem a
intengdo de trabalhar com os alunos usando as
tecnologias, esbarram na questdo da falta de preparo e
desconhecimento das tecnologias, o que resulta na
dispersdo e falta de controle sobre os alunos.

Neste sentido, a segunda fase da proposta FIPELD
trata-se da preparacdo. Costa (2013) aponta o
desconhecimento do potencial das TDIC da parte dos
docentes como um dos fatores que levam estes a ndo
tirarem partido do potencial pedagogico didatico das
tecnologias. Outro fator apontado pelo autor é o
despreparo dos docentes que em geral tiveram uma
“preparagdo de cariz predominantemente técnico com
claro prejuizo para uma preparagdo metodologica assente
na reflexdo sobre os beneficios e sobre os modos
adequados de utilizagdo das TIC no curriculo” (idem,
p-48). A fase da preparagdo ¢é subdividida em duas
etapas: o conhecimento técnico e a aplicagdo pedagogica
das TDIC. Costa et. al (2012) argumentam que o
conhecimento de como funcionam tecnicamente as
TDIC ¢ indispensavel para que o professor adquira
confianga para utiliza-las com seus alunos. No entanto,
vencida essa barreira técnica, o autor explica que o
desafio seguinte do professor é perceber o potencial
pedagogico das TDIC no seu contexto escolar. Assim, a
preparacdo requer que o professor experimente de
antemao a ferramenta ou aplicativo que almeja usar, leia
relatos de experiéncias e/ou estudos de outros educadores
que fizeram uso e troque ideias com os pares sobre o que
se pretende fazer. Este procedimento, segundo Costa
(2013) permite ao professor construir suas hipoteses de
trabalho coerentes com os objetivos de aprendizagem e
tomar uma decisdo esclarecida e acertada sobre a escolha

das TDIC que vai ou nio usar.

A terceira fase da proposta FIPELD compreende a
acdo, o momento em que o professor ird por em pratica o
plano de ag@o do uso das TDIC alinhado aos objetivos de
aprendizagem. Nesta fase as ideias projetadas sdo
executadas e postas a prova, ficando sujeitas a
imprevistos, dificuldades e gargalos. Esta fase exige
cuidadoso registro do professor sobre o desenvolvimento
das atividades. Anotando os incidentes criticos, as
duvidas levantadas pelos estudantes em relagdo a
ferramenta utilizada e, ainda, registrando suas proprias
dificuldades com relagdo a aplicagdo da atividade. Estes
registros vAo ser importantes para o professor
posteriormente  refletir sobre a experiéncia e
compartilhar com seus pares e formadores os resultados
obtidos.

A quarta fase da proposta, a avaliag¢do, constitui o
momento em que o professor, decorrida a aplicacdo da
atividade, retoma seus registros, faz uma avaliagdo
pessoal franca sobre os pontos fortes e fracos obtidos na
acdo e compartilha com os colegas e formadores estas

informagoes. Costa et. al (2012, p. 99) denominam essa
fase de interacdo, na qual “espera-se precisamente que o
professor interaja e discuta com o formador ou com os
colegas sobre o processo e os resultados, de forma a
partilhar o que foi feito e assim poder receber achegas
sobre como resolver problemas e superar obstaculos”.

A tltima etapa do ciclo da FIPELD foi denominada de
reacfo, pois esta se relaciona a tomada de decisdo que o
professor, diante do feedback da etapa anterior, terd que
adotar diante das constatagdes que a experiéncia
proporcionou. Ao fazer esta analise do percurso, sobre
como as atividades decorreram, o que foi bem sucedido e
o que houve de dificuldade, o professor vai refletir sobre
os ganhos e perdas que o uso das TDIC proporcionou na
atividade com os alunos. A cada ciclo de acdo com a
docéncia integrada as TDIC, o professor ganha
experiéncia, confianga e autonomia para continuar
evoluindo seus niveis de literacia digital e, por
conseguinte orientar os alunos nesta mesma diregdo.
Costa et al. (2012) explicam que ao fazer esta reflexdo
sobre como as atividades decorreram, o professor estara
apto para, em atividades futuras, antecipar as
dificuldades, distribuir melhor o tempo, organizar os
espagos (virtuais ou fisicos) e, por fim, tera condigdes de
ponderar se o uso das TDIC implicou em mudangas
concretas na sua pratica.

Consideracdes finais

Do exposto, urge a necessidade de mundagas nos
modelos pedagdgicos de formacdo de profesores tendo
em vista o contexto midiatico de tecnologias cada vez
mais presentes no cotidiano da escola, sobretudo na sala
de aulas com os dispositivos moveis nas maos dos
alunos. O professor carece de preparagao e formagao que
possibilite a integragdo das TDIC no curriculo tirando
proveito das suas potencialidades.

Assim, ocorre a necessidade de modelos de formagao
de voltados para a literacia digital, como forma de
preparar os professores para os desafios da Sociedade
Digital e alunos (nativos digitais) ja enrazaidos nesta
cultura. O modelo que apresentamos, apelidado de
“Formacao Integrada, Permanente e Evolutiva para a
Literacia Digital — FIPELD”, propde a juncdo da face
motivacional, tecnologica e pedagdgica do professor,
num processo ciclico, continuo, permanente e gradual,
considerando a dindmica em que as tecnologias se vao
reformulando e inovando. Durante o ciclo da FIPELD, os
professores vao adquirindo novas competéncias e
habilidades com as tecnologias € com o tempo de uso vao
se aperfeicoando. Por sua vez, a experimentagdo pratica
das TDIC junto aos alunos no ambiente escolar permitira
a este professor, em processo continuo de formacao,
refletir sobre sua pratica, fazer ajustes adequados, evitar
erros em outras experiéncias e se apropriar do que foi
positivo. Neste exercicio continuado e inacabado,
apoiado por colegas mais experientes e pela escola em
que atua, o professor podera sentir-se seguro e confiante
para experimentar, inovar e tirar partido do potencial que
as TDIC oferecem aos que buscam o grau de exceléncia
em literacia digital.
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Fica o desafio para que os leitores, sobretudo os que
atuam na formagdo continua de professores, apliquem
este modelo e tragam os resultados de sua aplicagdo. E
este também o nosso compromisso com a comunidade
académica: aplicar o modelo e para em proxima
oportunidade, em niimero desta revista, publicarmos um
texto sobre os resultados obtidos.
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