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Resumen
William Kilpatrick (1871-1965), educador e filésofo
americano, foi uma das figuras cimeiras do movimento
progressista para a educag@o. Revisitando o seu contributo
refletiremos sobre as implicagdes do seu trabalho para a
compreensdo do modo como se aprende e da forma como se
perpetivam o educador ¢ o educando nesse processo,
deixando, assim, antever aqueles que sdo 0s pressupostos
essenciais a uma abordagem dialogica da pratica educativa na
atualidade.
Palabras clave: Kilpatrick, projeto, pedagogia, abordagem
dialogica

Abstract
William Kilpatrick (1871-1965), American educator and
philosopher, was one of the leading figures of the progressive
movement for education. In revisiting his contribution we
will consider the implications of his work for the
understanding of how we learn and how educator and pupil
are perspective in this process, anticipating those that are the
essential assumptions to a dialogic approach of the
educational practice in the present.
Keywords: Kilpatrick, project, pedagogy, dialogic approach

O contributo de Kilpatrick veio a ser considerado, no
final do século XX, como um dos trabalhos mais influentes
na area da produgdo filosofica sobre o ensino, dando
origem a inumeras publica¢des. A sua ideia da introdugdo
do Meétodo de Projeto (1918) surgiu na sequéncia do
movimento de educagdo progressista, associado ao
pensamento de John Dewey (1859-1952) e defendeu o
experimentalismo, bem como a preocupagdo em associar a
educagdo a objetivos pragmaticos (Knoll, 1997).
Compartilhou, assim, com Dewey o desejo de que o
curriculo da escola refletisse os interesses dos educandos e
assumiu a preocupagdo de que as atividades de resolugdo
de problemas constituissem o cerne do processo
educacional. A perspetiva de Kilpatrick enfatiza as
atividades com um propdsito nas quais as criangas se
envolvem, associando-as intimamente a noc¢do de projeto.
Defendeu, nesta sequéncia, dois requisitos essenciais para
o assumir de uma rutura com a pedagogia transmissiva e
para a efetivacdo de mudancas fundamentais nas praticas
educativas; i) romper com os valores de suporte positivista
da estabilidade do mundo dado como certo; i) assumir uma
nova atitude metodologica assente no método de projeto.

Continuamos na atualidade, tal como na época, a
reconhecer a necessidade de alterar procedimentos
pedagogicos que cortem definitivamente com quadros
concetuais ultrapassados, nomeadamente em defesa da
necessidade de educar para uma sociedade assente nos
principios da globalizagdo, massificacdo e mudanca.

Kilpatrick contribuiu para derrubar as perspetivas que
entendiam o aprendiz como ignorante ou um depdsito,
assim como, a conce¢do de educador compreendido
como ser superior e detentor exclusivo do saber.
Rejeitou, ainda, a ideia de que o processo educativo
deveria assentar na transferéncia de conhecimento e a
escola constituir-se como um meio de preparar para o que
se ha-de passar fora dela. Evidenciou, desta forma, a total
desadequagdo destas concegdes para o processo de
ensino-aprendizagem, no século XX, valorizando uma
alternativa pedagogica autonomizante e inovadora. Nesta
comunicagdo exploraremos dois aspetos essenciais para
o entendimento da transformagdo a operar na relagéo
educativa assente nos contributos de Kilpatrick: i) a
valorizagdo do pensamento critico do educador, com
recurso a perce¢do de uma mudanga paradigmatica; ii) o
assumir de uma nova atitude metodologica de cariz
comunicacional. Estes pressupostos conduzem a uma
epistemologia das praticas (praxiologia), associada a uma
atitude critica, que ajuda a compreender o Méfodo de
Projeto, mas que ndo se esgota nele, na medida em que o
que esta em causa, ¢ uma visao sobre; i) 0 modo como se
aprende e ii) a forma como se perpetiva o sujeito nesse
processo, deixando, assim, antever aqueles que sdo os
pressupostos essenciais a uma abordagem dialogica da
pratica educacional na atualidade (séc. XXI).

Educar para o desconhecido

Uma vez que a divida esta tdo amplamente divulgada, pelo
mundo, ¢ l6gico admitir que a mocidade duvide. O velho
sistema caiu por terra. Ndo convém mais a mudanca da
civilizagdo em que nos encontramos. Precisamos de um
novo processo que prepare para o futuro desconhecido
(Kilpatrick, 1965, p.59).

Na sua obra Educa¢do para uma civilizagdo em
mudanga (edigdo original 1926, nossa edicdo 1965),
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Kilpatrick referia-se a novas exigéncias para a educacio
resultantes de um fator que considerava essencial a
época: a mudanca civilizacional a que dizia assistir.
Nesse sentido questionava-se sobre o que € que a
mudanca social reclamava a educagdo. Como resposta
considerava a existéncia de duas tendéncias muito fortes
com exigéncias de longo alcance: i) o declinio do
autoritarismo e ii) sentimento cada vez mais generalizado
de que as coisas mudam quer queiramos quer ndo.

Tais afirmacdes poderiam ter sido feitas nos dias de
hoje, mantendo a sua pertinéncia, tendo o pedagogo
afirmado que a propor¢ao da mudanga tenderia a tornar-
se ainda mais célere, o que, por sua vez, exigiria que as
proprias teorias basicas da Educagio fossem reformadas.
Nesta sequéncia, como resposta a este desafio, importaria
levar as criangas a pensarem por si proprias, devendo as
convicgdes dos educadores estarem capazes de resistir a
essa prova. Tal afigurava-se-lhe dificil dado assumir que
a sua geragdo ndo estava habituada a basear a sua conduta
em nada “mais real que a tradi¢@o” (Kilpatrick, 1965, p.
33)

Kilpatrick (1965, p. 45) a proposito do avango da
ciéncia e transformagdes do mundo social afirmava:
“tiramos a tampa do universo, desapareceu a nossa
pretensdo de impormos conclusdes aos nossos filhos.
Precisamos liberta-los para que pensem por si mesmos”.
Foi neste sentido que valorizou a abertura das escolas a
exigéncias da democracia e da ética, continuando a
defender que uma “geracdo ndo pode mais impor a
seguinte as solugdes que encontrou para os seus
problemas” (Kilpatrick, 1965, p. 61).

Ken Robinson (2006), na sua conferéncia Do schools
kill creativity?, defendeu exatamente esta ideia de que
ndo conseguiremos hoje prever o que sera a sociedade em
2065, quando os jovens que terminarem a sua
escolaridade estiverem preparados para aceder ao mundo
do trabalho. Questionou também este investigador sobre:
Como prepara-los entdo para o futuro? O que valorizar
do ponto de vista da sua formag@o? A sua resposta
assentou na valorizac¢do da criatividade, como forma de
gerir o desconhecido, assim como em competéncias a
promover nas disciplinas de expressdes e artes, tdo
importantes na formagao quanto as de lingua materna e
matematica.

Kilpatrick entendia, na época, que poderiamos sempre
“especialmente oferecer-lhes um inteligente controlo dos
nossos melhores métodos de acdo incluindo o de criticar
esses métodos” (1965, p. 61) prevendo, desse modo, que
nao se anulasse a criatividade dos mesmos, estabelecendo
diretivas: i) praticar o que queremos aprender: tal
deveria acontecer de modo a que o professor criasse
disposicdes favoraveis para a cooperagdo pois se
desejamos que os alunos adquiram “o sentido de
responsabilidade  entdo  precisam  praticar a
responsabilidade”  (Kilpatrick, 1965, p.70); i)
experienciar o real, na escola: seria fundamental haver
vida real na institui¢do escolar. Ndo se trata de adaptar a
escola a vida mas de viver a vida em contexto escolar.
Sem isso ndo se ofereceriam condigdes completas de
aprendizagem, sendo que o mais alto sentido da
experiéncia seria exatamente aquele em que o aprendiz
contribuisse efetivamente com a sua iniciativa criadora,

devendo a experiéncia ter um carater social. Para o efeito,
defendia que a escola deveria tornar-se mais democratica
promovendo o autocontrolo dos alunos e uma nova moral
capaz de suportar a prova da mudanca assente no
“porqué”. A democracia, no sentido em que a
caracterizou, exigiria assim o respeito pelos educandos e
a disposi¢do para cooperar no bem comum. A defesa de
uma nova forma de entender a escola e os processos de
aprendizagem assenta, na referida obra, nas mudangas
civilizacionais previstas como constantes e exponenciais
no futuro. Essas transformagdes implicariam por sua vez
outra forma de conceber os processos, os educadores € 0s
educandos. Estes ultimos concebidos como ativos e
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competentes, pois dizia,“é preciso confiar nos alunos
(...) confiar nas criangas em termos justos, ¢ o Unico
caminho da educacdo” (Kilpatrick, 1965, p. 88). Tratava-
se a este proposito, com o objetivo de promover o
desenvolvimento dos educandos, de lhes permitir o
prazer da pesquisa e a responsabilidade da escolha
caracteristicas valorizadas no método de projeto.
Compreende-se assim a sua afirmagao:
Na conce¢do antiga, a infincia era (...) usada como
preparagdo para a vida futura do adulto. Em consequéncia
dava-se-lhe tudo aquilo que viessem a precisar mais tarde.
Comegamos agora a ver a futilidade de tal concepg¢do. Nao
¢ como um celeiro ou frigorifico que a infancia pode ser
eficientemente utilizada (Kilpatrick, 1965, p. 83).

A diferenga de substincia nas praticas s6 poderia
efetivamente ser conseguida, segundo o autor, com uma
atitude pedagogica que ajudasse a lidar com a mudanga e
preparasse para a incerteza do futuro. Dessa forma
responder-se-ia na educagdo as exigéncias do mundo.
Como? Usando de um pensamento critico sobre a
realidade rompendo com solugdes dualistas.

Pensamento critico e necessidade de superagio de
solucdes dualistas

O pensamento critico evidencia-se na obra de
Kilpatrick (nossa edi¢do, 1965), quando defende que €
necessario reconhecer a mudanga proporcionada pelo
avango da ciéncia, como uma constante:

No tocante a invengdes notaveis, o ultimo século tem mais
a seu favor que milhares de anos anteriores (...) Declinara
o grau da mudanga? (...) o acervo, cada vez maior, desse
pensamento, significara descobertas cada vez mais
numerosas no dominio cientifico, pois as inven¢des dao-se
numa progressdo geométrica do aumento dos
conhecimentos (...) se a curiosidade ndo diminuir, tornar-
se-a cada vez mais rapida a propor¢do da mudanga
(Kilpatrick, 1965, p. 35).

Essas mudangas apontavam para a industrializagdo,
para a democracia e para uma nova atitude diante da vida
que, segundo o autor (1965), resultavam da influéncia do
pensamento baseado na experimentagdo, ou de modo
geral no desenvolvimento da ciéncia. Haveria assim uma
dificuldade em controlar e antever os resultados das
mudangas e, portanto, a impossibilidade de educar para a
previsibilidade. Afirmando que uma vez tirada a “tampa
do universo” desaparecia a nossa pretensdo de impor
conclusodes aos nossos filhos (Kilpatrick, 1965, p. 45).
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Nesta sequéncia, acabar com a moral social autoritaria
instituida (auséncia de questionamento na justificagdo
dos comportamentos) implicaria recusar que, em nome
da tradicdo, se impusessem dogmas.

Se cada “vez menos os jovens aceitam como
obrigatérias as conveng¢des em vigor” e insistem nos
porqués? E os resultados “ndo sdo assim tdo maus” sera
que ndo poderdo conduzir-nos a um “verdadeiro
progresso em moral?” (Kilpatrick, 1965, p. 58).

Tratava-se de reconhecer que a experimentagdo no
pensamento social e moral havia demonstrado que era
necessario quebrar a autoridade, como era concebida e
assumir um habito que comegava a generalizar-se, o de
indagar dos porqués. Seria, pois, necessario apelar ao
direito de duvidar e a capacidade de fundamentar as
opcdes dando esse direito as criangas.

Nessa defesa o autor afirmava ser fundamental :

(...) preparar a nova geragdo acreditando que ela pode ¢
deve pensar por si mesma ainda que a respeito, a respeito
de certos pontos, seja seja para corrigir e rejeitar as nossas
proprias conclusdes. Nossas mais caras convicgdes tém que
resistir a essa prova (Kilpatrick, 1965, p. 45).

Hoje sabemos que os avangos da ciéncia consagram as
suas previsdes ¢ que estamos numa sociedade marcada
pela velocidade vertiginosa de inovagdes, ritmos de vida
e de trocas de informagdo. Vivemos cada vez mais uma
cultura da instantaneidade e do direto, reduzindo-se
drasticamente os periodos que medeiam entre o
aparecimento de uma tecnologia e a sua inser¢do na
sociedade. Estas mudangas que demandavam, ja na
altura, a necessidade de competéncias criticas, o aumento
da capacidade de julgar, potenciavam a exigéncia da
democracia e a necessidade dos educadores discutirem o
significado das suas agdes e decisdes educacionais (a
respeito do curriculo e da escola), questionando os
valores e procurando os mais adequados no sentido de
tomarem decisdes educacionais (politicas educacionais e
especificas das escolas). Os professores ndo deveriam
assumir uma posi¢ao neutra uma vez que as decisdes que
tomam, dentro da sala ou fora, seriam sempre apoiadas
por convicgdes e pressupostos normativos.

Esta em causa um empreendimento social e politico que
requer o nosso pensar mais profundo, abrangente e claro.
Importaria, assim, que 0s mesmos se questionassem
sobre:

Que tipo de visdo social os agentes envolvidos no processo
ensino-aprendizagem tendem a sustentar? Que tipo de vida
social € suposto que apoiem ou devam apoiar? Que tipo de
procedimentos ao nivel da gestdo da escola e do processo
ensino-aprendizagem devem adoptar de forma a manter o
padrdo social desejado? (Kilpatrick, 1951, cit. Beyer, 1997,
p. 476)

Tratava-se de interpretar metas e fins definidos por
outras entidades e refletir e analisar as implicac¢des éticas
orais das suas agdes. Os professores deveriam pois ser
uma espécie de filosofos a ter que tomarem decisoes.

Esta nova postura rejeita dicotomias inerentes ao
paradigma positivista quando se recusa, por sua vez, a
aceitar as mesmas, propondo alternativas. No caso, para
a suparacgdo da dualidade escola versus vida, a solugdo
seria viver a vida verdadeira, a experiéncia real, na

escola. A mensagem progressista consistente de
Kilpatrick era a de que as escolas necessitavam de se
(con)centrar mais na crianga, serem mais democraticas e
direcionadas para a sociedade. O mesmo argumentava
que a melhor preparagdo para o futuro seria ajudar a
crianga a viver o presente, defendendo que para que os
nossos alunos pudessem, por exemplo, adquir o sentido
de responsabilidade precisariam de “praticar essa
responsabilidade, com o desejo de serem bem sucedidos”
(Kilpatrick, 1965, p.70).

Por sua vez, com o intuito de ultrapassar a dicotomia
educando versus professor, a solucdo seria a realizagdo
do projeto como elemento unificador das aprendizagens
na escola. O autor desvincula-se, deste modo, de formas
padronizadas de mobilizag@o de conhecimentos e propde
um elemento que associa professor e aluno num processo
que exige a ambos, em relagcdes reciprocas, criar
ambientes favoraveis, encontrar caminhos de forma
voluntaria.Tal exigiria que o professor ndo ficasse
cristalizado nos saberes, nos conteidos ou matérias (até
porque este acervo iria crescer exponencialmente) mas
que se orientasse para o que era verdadeiramente
importante os processos que permitiriam mobilizar os
alunos, para as realizagdes (encontrar solu¢des), para o
acesso facil ao acervo.

Finalmente, atendendo ao Wltimo dualismo aqui
abordado, método versus curriculo, Kilpatrick propunha
a transformacdo curricular, ndo segmentada no saber
disciplinar, defendendo os saberes em fungédo da vivéncia
de situagdes problematicas. Importa destacar que os
resultados desta educagdo se identificam, assim, com o
processo e ndo apenas com o produto, sendo que, a
continua reconstru¢do da experiéncia, consistiria na
propria esséncia da educagdo, no sentido de maior
capacidade em compreender, projetar, experimentar e
conferir resultados. Este enfoque destaca a importancia
do processo de transformacdo da pessoa, do seu
desenvolvimento. Contudo, ¢ a relacdo interativa,
dialética, democratica, entre pessoas e a sua realidade,
bem como com o desenvolvimento de suas capacidades
intelectuais e de sua consciéncia global que sdo por
Kilpatrick valorizadas, “Qualquer aprendizagem deve
visar a utilidade ao invés da logica das matérias” (1965,
p.79) defendendo que “E no desenvolvimento dos
melhores meios que as matérias aparecem” (1965, p. 79).
As questdes colocadas pelo autor consistem, assim,
numa “nova concep¢do curricular baseada na
reconstrucao continua da experiéncia” (Paraskeva, 2007,
p-7). Esta em questdo um curriculo que, consistindo em
experiéncias e utilizando matérias, ndo se reduz a estas,
uma vez que, nesta perspetiva, andam juntos a crianga, o
curriculo e a sociedade.

Dominio de uma nova atitude: o método de projeto

Ao inserir deliberadamente as aprendizagens escolares
num contexto social Kilpatrick estava, portanto, a criar
condicbes para a eficicia pratica e para a
responsabilidade moral, mas simultaneamente a arriscar
na experiéncia do desconhecido.

O que Kilpatrick propds foi a materializagdo de uma
intengdo (constante do ser humano) gerida, em conjunto,
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num processo de responsabilidades partilhadas. Segundo
o mesmo, a ideia “unificadora encontrava-se numa
actividade intencional feita com o coragdo,
desenvolvendo-se num contexto social” (Kilpatrick,
2006, 320). Kilpatrick definiu, assim, o projeto como um
acto intencional, voluntario, constituindo a ‘“unidade
tipica da vida meritéria numa sociedade democratica”,
pelo que, também deveria ser tornada a unidade tipica do
procedimento escolar” (Kilpatrick, 2007, p.15).

A expressdao projeto, utilizada em pedagogia, remete
para um meio a partir do qual os estudantes podem
desenvolver um sentido de autonomia, independéncia e
responsabilidade pondo em pratica comportamentos
sociais e de natureza democratica (Knoll, 1997). O termo
‘projeto’ surgiu entdo como um conceito que procurou
unificar varios aspetos importantes relativos ao processo
de aprendizagem: (i) a agdo, e de preferéncia a agdo
realizada com empenho pessoal, (77) a intencionalidade
dessa agdo, isto €, a existéncia de um objetivo, e (iii) a
sua inser¢do num contexto social. Esta interpretacdo mais
abrangente do termo “projeto” remete para o facto de este
poder apresentar a variedade de propdsitos atuais da vida
(Waks, 1997).

A vivéncia de um projeto, aponta para uma relagdo
entre necessidades e finalidades. Sendo que estas
pressupdem liberdade de acdo e o acesso a diferentes
caminhos, para a sua realizag@o, ndo podendo ser ditadas.
Neste contexto, Kilpatrick estabeleceu que a motivagao
do aluno ¢ a caracteristica crucial da metodologia do
projeto e estd intimamente associada a aprendizagens
significativas. Neste processo ficou valorizada a
confianca na competéncia do aprendiz. Importa, ainda,
situar que, por sua vez, o contexto social ¢, para o autor,
também um espacgo de avaliagdo, que exige a presenga e
a submissdo ao contraditério, a apreciagdo dos pares e do
proprio professor. Kilpatrick colocou, assim, ténica no
fazer pela experiéncia, pela investigagdo, sujeitando a
avaliacdo social, dos pares, 0s avangos nesse processo. A
situacdo social é, desta forma, necessaria para a avaliagdo
comparativa de projetos. Kilpatrick asume, deste modo,
um método que valoriza os alunos entendidos como auto-
regulados e competentes. Ao contrario de procurar um
sistema para controlar e regular o comportamento do
estudante esperou o melhor dos seus alunos,
considerando-os pessoas reconhecidas nas suas
realizagdes e respeitadas nos seus intereses, de forma a
ampliar as suas experiéncias.

O compromisso aos valores e principios democraticos
tornou-se fundamental na orientag@o de Kilpatrick, como
ja referimos. Este assumiu que a democracia ultrapassa
as agdes relacionadas com um governo, estando
relacionada com uma forma de vida com consequéncias
morais e pessoais. As principais preocupacdes do
educador deveriam passar pela responsabilidade em
manter a individualidade do educando, a0 mesmo tempo
que visariam confinar o individualismo no processo
ensino-aprendizagem.

Sintese dos contributos de Kilpatrick na direciio de
uma abordagem dialégica da praxis

De acordo com Knoll (1997), apds a segunda guerra
mundial, os criticos atacaram muitas das ideias e praticas
dos partidarios da instrugdo progressista. Viam no
curriculum falta de rigor e estudantes academicamente
impreparados para competir no ambito de uma economia
global. Criticas especificas, dirigidas a Kilpatrick,
emergiram na literatura sobre a reforma escolar dos anos
oitenta e noventa. Refere ainda Knoll (1997) que
defensores do curriculum tradicional, encaravam a
filosofia progressista que Kilpatrick tinha adoptado,
como a causa principal para o declinio de padroes
académicos que, na sua perspetiva, proliferava nas
escolas americanas. Porém, durante o mesmo periodo,
inimeras pedagogias de orientacdo progressista foram
implementadas nas salas de aula do pais. As inovagdes
incluiam a aprendizagem cooperativa, o ensino de
equipa, a individualizagdo da instrugdo, e os elementos
experienciais do movimento da escola média/ secundaria.
Estas praticas, centradas no estudante, a par com o
compromisso inabalavel de Kilpatrick relativamente ao
respeito pelos principios democraticos nas escolas,
constituem o nticleo do seu legado.

Kilpatrick rompeu com o paradigma da época por néo
se deixar influenciar pela narrativa vigente. Essa atitude,
na medida em que tinha como referéncia o contexto da
modernidade, ¢ da industrializagdo massiva, de suporte
positivista, levou-o a ndo se fixar neste, mas ao invés a
usar de uma capacidade critica, de desconstrugéo, assente
numa narrativa que nega a perspetiva dos valores
instituidos, dados como certos, em defesa de uma
resposta unificadora (de elementos desfragmentados) e
de uma atitude pluralista. Estas, por sua vez, parecem
constituir, no presente, a resposta mais eficaz aos
desafios do mundo contemporaneo (Garavan, 2013). E
neste sentido que o contributo de Kilpatrick antevé o
protagonizado pela abordagem dialdgica em educagdo,
na medida em que esta assenta numa Vvisdo
comunicacional, com enfoque na subjetividade, surgindo
como alternativa aos paradigmas ontologicos e
positivistas (centrados na objetividade).

As teorias de didlogo tém as suas fontes num grande
numero de areas, incluindo a filosofia, a psicologia, a
antropologia e a neurociéncia. O que estas fontes tém em
comum, ¢ o reconhecimento de que a sociabilidade
humana e a procura de sentido envolvem sujeitos em
interagdo comunicativa uns com os outros. Inscritas num
contexto designado de pos-moderno, estas correntes
contemporaneas, entre as quais se destacam o
construtivismo e o construcionismo social, procuram
responder as exigéncias de um mundo efémero e em
permanente mudanca. Numa resposta critica a
modernidade, os autores ai integrados passaram a
questionar a possibilidade da neutralidade dos
investigadores na construcdo do conhecimento e, nessa
sequéncia, de se conhecer objetivamente a realidade
(Guanaes & Mattos, 2011). De acordo com Gergen
(1995), referenciado por Alves-Ferreira e Gongalves
(2001, p. 47), o tépico que mais acordo suscita entre as
linhas de argumentagdo pos-moderna, constituindo um
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“marco de divisdo mais claro entre o que é o moderno ¢
0 pos-moderno”, ¢ o “abandono da representacdo”. Nesta
otica, o conhecimento ndo constitui a representagio exata
do mundo que a linguagem expressa, sendo que sdo os
“significados retirados da cultura e da linguagem, que
sustentam, encorajam ou reforgam certos processos ou
interagdes sociais” (Alves-Ferreira & Gongalves, 2001,
p. 47). A perspetiva pés-moderna carateriza-se, assim,
pela énfase dada a linguagem e a interacdo entre as
pessoas na compreensdo dos processos de construgdo de
sentido (McNamee & Gergen 1999), incentivando a
procura de respostas as questdes de saber i) como é que
0 processo interativo proporciona oportunidades para que
surjam caraterizagdes particulares e i) como ¢é que
contextos especificos proporcionam a emergéncia de
discursos diferentes (Guanaes, 2006). Diferencia-se da
perspetiva moderna, que, afirma a natureza essencial das
coisas e visa revelar, por “procedimentos de observagio
controlada e cuidadosa, a estrutura basica ou a esséncia
dos objetos investigados, a fim de tirar conclusdes e
estabelecer principios” (Guanaes & Mattos, 2011, p.109).

As perspetivas dialdgicas sugerem que a compreensio
envolve comunicagdo e esta, por sua vez, ocorre numa
relacdo dindmica. Por conseguinte, a comunicag@o nio ¢
uma troca de informacgdes objetivas amarrada a uma
intencionalidade prévia. Quando iniciamos uma
participagdo num didlogo ajustamos o mesmo ao
contexto, pelo que a intengdo inicial, transforma-se,
frequentemente, de acordo com o auditoério (Morin,
1996). Segundo Bakhtin (1984, cit. Garavin, 2013, p.10),
a vida, pela sua propria natureza, ¢ dialdgica, pelo que
“viver significa participar nesse didlogo”. Esta énfase no
pressuposto dialdgico sustentou o trabalho de muitos
investigadores onde se incluem Buber, Levinas,
Habermas (Garavan, 2013), mas também Gergen,
Bakhtin, Wittgenstein, Pearce e Shotter entre outros.
Acima de tudo, é fundamental a compreensdo de que a
nogdo de didlogo abre a possibilidade de sair do mundo
interno de cada individuo, sob a forma da relacdo
interpessoal (Shotter, 2000). Trata-se de entender uma
dimensdo autoral dos sujeitos com que trabalhamos e
perceber que a linguagem esta ao servigo da emancipagdo
da experiéncia e ndo do seu relato. Pressupde a
compreensdo da realidade e dos sujeitos como estando
em permanente mudanga, valorizando-se a relagdo e o
significado da linguagem, bem como a adjetivacdo da
experiéncia e o papel ativo da mesma na construgdo de
novas narrativas. Temos aqui, como nos diz Gongalves
(1997), uma deslocagdo concetual radical, com a
passagem do “enfoque individualista” do conhecimento
para um “enfoque dialdgico”, situado numa estrutura de
intercambio, essencialmente inscrita na linguagem e na
comunicagio.

Kilpatrick, pelo modo como se posicionou na defesa de
ideais que contrariavam o pensamente vigente na época,
antecipou, de alguma maneira, a visdo mais atual acerca
dos protagonistas dos processos de ensino-
aprendizagem. O seu contributo, foi, sem duvida de
natureza qualitativa encontrando-se sintetizado nas
premissas a seguir identificadas:

i) Apelo a uma postura critica de questionamento,
caracterizadora dos educandos e dos educadores, nio
outorgando as narrativas vigentes;

ii) Valorizagdo de uma praxiologia sustentada na
problematizagio;

iii) Rutura com o pensamento dualista;

iv) Incentivo a aprendizagens significativas no ambito
de processos comunicacionais;

v) Investimento nos processos de aprendizagem como
ponto de partida para a mobilizag@o de saberes;

vi) Valoriza¢do da subjetividade do aprendiz e da sua
competéncia;

vii) Apelo ao trabalho colaborativo na valorizagdo da
construgdo partilhada do saber (respeito pelos principios
democraticos e ética);

viii) Valorizag@o do social numa logica argumentativa
e avaliativa.
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