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Resumo

Este estudo tem como objetivo investigar as representagdes
da leitura e da educag@o literaria de futuros professores e o
seu contributo para o repensar da sua formagdo.
Participaram 4 estudantes inscritos na unidade curricular
de Pratica de Ensino Supervisionada em Educagdo de
Infancia e 1.° Ciclo do Ensino Basico III (2015-2016).
Foram analisadas: 1) 52 planificagdes individuais,
incidindo nos dominios da Leitura e Escrita e da Educacdo
Literaria; ii) 8 registos de observagdes em contexto de
supervisdo. As representagdes da leitura e da educacdo
literaria dos estudantes revelaram a necessidade de rever
os seus itinerarios de formagéo.

Palavras-chave: formagdo de professores, educagao
literaria, leitura, representagdes, supervisao.

Abstract

This study aims to investigate the conceptions of reading
and literary education of future teachers and their
contribution to rethinking their training. Participants were
4 students enrolled in the curricular unit of Supervised
Teaching Practice in Early Childhood Education and
Primary Education III (2015-2016). The following were
analysed: i) 52 individual lesson plans, focusing on the
domains of Reading and Writing and of Literary
Education; ii) 8 records of observations in the context of
supervision. The conceptions of reading and literary
education of the students revealed the need to review their
training itineraries.

Keywords: teacher training, literary education, reading,
conceptions, supervision.

Enquadramento do estudo

A leitura tem recebido atengdo renovada em contexto
escolar, merecendo destaque nos documentos
curriculares em vigor (por exemplo, Buescu, Morais,
Rocha & Magalhaes, 2015), bem como em iniciativas e
em atividades que se tém revestido de um cariz
diversificado. Na Resolugdo do Conselho de Ministros
n.° 48D/2017 (31 de margo) ¢é frisado que: «(...) o
dominio alargado da competéncia da leitura ¢
perspetivado como condicdo fundamental para a
construcdo e consolidagdo de uma sociedade livre, com
coesdo social, acesso democratico a informagdo, ao
conhecimento, e a criagdo e fruicdo culturaisy
(Presidéncia do Conselho de Ministros, 2017, p. 1692-
(5)), sendo reconhecido que é necessario investir numa
politica publica de leitura. Nesse sentido, nas linhas

orientadoras do Plano Nacional de Leitura 2017-2027
(PNL) ¢ sublinhada, entre outros aspetos relevantes que
dizem respeito a sociedade em geral, a importancia de
«promover projetos de formagdo de professores,
mediadores de leitura, agentes culturais e outros
intervenientes» (Presidéncia do Conselho de Ministros,
2017, p. 1692-(6)).

Na literatura de especialidade, para além da énfase
colocada na importancia da leitura na universidade
(Olivares & Arbona, 2016; Sanchez, 2016) ¢ igualmente
refor¢ada a necessidade da formagéo de professores cuja
missdo ¢ formar leitores ter em atencdo as praticas de
leitura dos primeiros (Arruda & Guimarées, 2016; Souza
& Carrera, 2017), podendo tais praticas fornecer dados
relevantes que contribuam para uma reflexdo apurada do
desenho da sua formagdo no ambito do 1.° e do 2.° Ciclo
de Bolonha.

O destaque conferido a Educagdo Literaria no
Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino
Basico (Buescu et al., 2015), em articulagdo com o
dominio da Leitura e Escrita, ¢ igualmente um aspeto de
relevo a ter em consideracdo no que a formagdo dos
futuros professores e educadores diz respeito, dado ter
implicito o conhecimento de obras/de textos que lhes
possibilitem ir ao encontro dos objetivos e respetivos
descritores de desempenho tragados no referido dominio.

Face ao exposto, compreender as representagdes da
leitura e da educagdo literaria dos estudantes que
frequentam um 2.° ciclo de estudos de Bolonha
(Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico) afigura-se relevante, dado o seu
futuro papel no que respeita a formagdo de leitores.
Entende-se que os objetivos e respetivas atividades de
ensino-aprendizagem delineados pelos estudantes no
ambito da Préatica de Ensino Supervisionada (PES) sdo
porto de abrigo privilegiado de tais representacdes,
podendo facultar elementos relevantes sobre as mesmas.

Na secdo seguinte, descrevemos e explicitamos os
objetivos que nortearam o nosso estudo, bem como as
opgdes metodologicas consideradas mais adequadas
neste contexto.

Objetivos do estudo e método

Os conteudos programaticos no ambito da unidade
curricular de Pratica de Ensino Supervisionada em
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Educagdo de Infancia e 1.° Ciclo do Ensino Basico III
(incluida no plano de estudos do 2.° ano do Mestrado em
Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico) contemplavam quatro dimensdes (explicitadas
no seu programa): i) dimensao profissional, social e ética;
ii) dimensdo de desenvolvimento profissional ao longo
da vida; iii) dimensdo de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem e iv) dimensdo de participagdo na escola e
relagdo com a comunidade. No ambito da nossa reflexao,
na medida em que pretendiamos compreender as
representacdes da leitura e da educagdo literaria dos
estudantes, interessou-nos, sobretudo, atentar na
dimensdo do ensino e da aprendizagem, nomeadamente
no que respeita aos planos de aula concebidos (relativos
ao dominio da preparagdo e organizagdo das atividades
letivas), em contexto do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

A abordagem privilegiada neste estudo foi de natureza
qualitativa, tendo como referencial metodologico o
estudo de caso. Entendeu-se que tal se adequaria a
complexidade do objeto de estudo em causa — as
representacdes dos estudantes — possibilitando o
aprofundamento da sua compreensio e favorecendo uma
dimensao interpretativa mais rica (Coutinho, 2011; 2015;
Sanchez, 2015).

Participantes

Os participantes no nosso estudo foram 4 estudantes
(E) inscritos na unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada III (PES), no 1.° semestre do ano letivo
2015/2016 (Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico, 2.° ano), na Escola
Superior de Educacdo de Viseu. No semestre referido, a
PES III foi desenvolvida em contexto do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, em varias escolas do concelho de Viseu,
sendo realizada por dois dos formandos no 2.° ano de
escolaridade e pelos outros dois no 3.° ano de
escolaridade. A escolha dos anos de escolaridade
indicados deveu-se as nossas responsabilidades de
supervisdo, no ano letivo mencionado.

Instrumentos

Utilizamos como instrumentos as planificagdes
entregues  semanalmente pelos estudantes (E),
perfazendo um total de 52 (13 de cada; doravante
identificadas no texto como «P», seguindo-se o respetivo
nimero). Adicionalmente consideramos também os
registos das observagdes (8, no total; indicadas no texto
como «RO», seguindo-se o respetivo niimero) realizadas
em contexto de supervisdo destes estudantes, pelo modo
como ecoam o desenvolvimento do processo formativo e
das praticas educativas que lhe estdo inerentes.

Procedimentos

Relativamente as planificagdes, foram tidas em
considera¢do, no que respeita a nossa analise: (i) as
atividades de ensino-aprendizagem no ambito da area
curricular de Portugués (respeitantes aos dominios da
Educagao Literaria e da Leitura e Escrita) e, sempre que
se considerou pertinente, a sua possivel articulagdo com
outras areas curriculares; ii) os objetivos elencados para
as atividades; (iii) os recursos utilizados.

Face aos objetivos enunciados, foi privilegiada a
técnica da analise de conteido das planificagdes,
complementada pela dos registos das observagdes.
Seguiram-se os passos sugeridos por Bardin (2004),
tendo sido estabelecidas: i) categorias a posteriori, no
entendimento de que tal poderia dar voz as
representacdes da leitura e da educacdo literaria de forma
mais ampla e pormenorizada; ii) categorias a priori,
quando se considerou que se adequariam, em particular,
aos propodsitos do estudo, face aos instrumentos
utilizados que foram privilegiados (as planificagdes) e
aos dominios em analise: Leitura e Escrita ¢ Educacdo
Literaria.

Resultados

No ambito das atividades letivas, no que se refere ao
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, a nossa
aten¢do centrou-se nos dominios da Leitura e Escrita e da
Educagdo Literaria, sendo considerados: i) a rela¢do entre
os conteudos e os objetivos elencados; ii) as tipologias
textuais preferidas; 1iii) a articulagdo dos aspetos
anteriormente mencionados com a operacionalizag@o dos
descritores de desempenho do Programa e Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Basico (Buescu et
al., 2015). Nas mengdes a este documento curricular, no
que se refere as metas, por questdes de uniformizacéo,
sdo indicados, entre paréntesis, em primeiro lugar, o
dominio referido, seguindo-se, respetivamente, o ano de
escolaridade, o nimero do objetivo e do seu descritor de
desempenho ¢ a pagina da citagdo (ex. [EL2.19.4, p. 51).

Reportar-nos-emos, em primeiro lugar, aos planos de
aula relativos ao 2.° ano de escolaridade e, seguidamente,
aos respeitantes ao 3.° ano de escolaridade.

Relativamente a relagdo entre os conteidos e os
objetivos elencados, no que se refere ao 2.° ano de
escolaridade, foi possivel compreender que se
articulavam de forma harmoniosa no dominio da Leitura
e Escrita, nomeadamente no que se refere a compreensao
de texto, sendo destacadas as categorias «Alargamento
do vocabulario» (18 ocorréncias), «Organiza¢do da
informagao do texto» (12 ocorréncias) e «Monitorizacao
da compreensao» (10 ocorréncias).

As categorias «Fomento da imaginacdo» (3
ocorréncias) e «Escrever textos» (6 ocorréncias) foram
mais depreciadas, possivelmente por colocarem desafios
acrescidos aos estudantes, o que se teria repercutido na
prossecucdo das atividades propostas. Os registos das
observagdes (RO2; RO3; RO4) possibilitaram corroborar
tais ilagdes.

Importa ainda salientar a relagdo estreita estabelecida
entre estas categorias e as atividades desenvolvidas pelos
estudantes, tendo como matéria-prima privilegiada a
narrativa, muito destacada nas planifica¢cdes em anélise,
como frisaremos mais adiante.

No que se refere a abordagem da poesia, foram apenas
apresentadas, nos planos de aula elaborados pelos
estudantes (PS5, P6, P17 e P18), de forma ilustrativa, as
suas caracteristicas formais (por exemplo, «rimay,
«verso», «estrofe»), com recurso, em exclusivo, ao
PowerPoint, sem apoio de exemplos que possibilitassem
a sua fruicdo, no intuito de cumprir o objetivo que os
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estudantes  definiram  como
caracteristicas do texto poético».

A anadlise realizada permitiu-nos inferir que foram
excluidos os contetidos programaticos respeitantes a
«Memorizagdo e recitagdo» (Buescu et al., 2015, p. 12)
que permitiriam a operacionaliza¢do de descritores de
desempenho como «Ler em coro pequenos poemas»
(IEL2.19.4., p. 51) ou «Dizer pequenos poemas
memorizadosy (IEL2.23.2, p. 52), incrementando,
possivelmente, o prazer de ler. Importa também sublinhar
que, em aulas subsequentes, ndo foi dada continuidade ao
trabalho realizado, o que poderd ter dificultado a
compreensdo das caracteristicas do texto poético por
parte dos/das alunos/alunas.

No 4ambito da Iniciagio a Educagdo Literaria
sobressairam as categorias «Promocdo da aquisicdo de
conhecimentos sobre o texto» (16 ocorréncias) e
«Promogdo da leitura silenciosa» (11 ocorréncias).
Menor relevo foi dado ao «Incentivo do gosto pela
leitura» (3 ocorréncias), ao «Incremento do habito da
leituray» (2 ocorréncias), ao «Estabelecimento de
inferéncias» (2 ocorréncias) e a «Antecipagdo de
conteudos» (2 ocorréncias).

Depreendemos que a antecipagdo de conteudos, bem
como o estabelecimento de inferéncias (de sentimento —
atitude), poderiam ter sido operacionalizados no dmbito
das atividades de ensino-aprendizagem propostas nos
planos de aula, face as tipologias textuais indicadas (por
exemplo, no caso dos textos narrativos, maioritariamente
preferidos). No entanto, os estudantes focaram
preferencialmente a sua atengdo na «aquisi¢do de
conhecimentos» sobre a tipologia textual a explorar,
depreciando o prazer na leitura, cuja relevancia esta
implicita desde as primeiras paginas do Programa e
Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico,
nomeadamente no que respeita ao objetivo global
«Apreciar criticamente a dimensdo estética dos textos
literarios, portugueses e estrangeiros, ¢ o0 modo como
manifestam experiéncias e valores» (Buescu et al., 2015,
p.5).

As tipologias textuais favorecidas pelos estudantes
merecem atencdo redobrada, por contribuirem para
desvelar as suas representacdes da leitura e da educagio
literaria. Assim, da analise dos seus planos de aula
emergiu a preferéncia por textos narrativos (18, no total;
8, relativamente a E1 e 10, no caso de E2), sobretudo de
autores Portugueses (Antonio Torrado, Maria Isabel
Mendonga Soares, Alice Vieira e Antonio Mota). Nao
foram selecionados textos mencionados na «Lista de
obras e textos para a Iniciagdo a Educag@o Literariay,
embora tenha existido a preocupagdo de eleger «textos da
tradi¢do populary» (IEL2.19.1., p. 51), tais como o «Caldo
de pedra» e a «Lenda de S. Martinho». No que refere ao
texto poético, 0s estudantes selecionaram,
respetivamente, a obra A menina que ndo gostava de
fruta de Cidalia Fernandes (El) e o texto «O mais
importante» (E2) da obra Alfabetizar com amor, de Isabel
Soares.

O cruzamento dos conteidos programaticos com o0s
objetivos e os descritores de desempenho
operacionalizados nas metas curriculares permitiu-nos
inferir que no ambito do objetivo «Compreender o

«identificacdo  das

essencial dos textos escutados e lidos» (IEL2.20, p. 51)
foi privilegiado apenas duas vezes o descritor de
desempenho «Antecipar contetidos com base no titulo e
nas ilustra¢des (IEL2.20.1., p. 51). Importa notar que a
operacionalizagdo deste descritor de desempenho foi
realizada unicamente com recurso ao PowerPoint, aspeto
sobre o qual refletimos na subsecdo seguinte. A
preferéncia dos estudantes recaiu, antes, com muita
frequéncia, na prossecugdo do objetivo «Organizar a
informa¢do de um texto lido» (LE2.10, p. 49),
nomeadamente na operacionalizacdo do descritor de
desempenho  «Relacionar  diferentes informagdes
contidas no texto, de maneira a pdr em evidéncia a
sequéncia temporal de acontecimentos, mudangas de
lugar, encadeamentos de causa e efeito» (LE2.10.2., p.
50). Tal preferéncia relaciona-se estreitamente com a
utilizag@o recorrente dos textos narrativos, possivelmente
por serem considerados menos complexos que os textos
poéticos ou por gosto pessoal. Outros estudos ja
realizados corroboram a depreciagdo dos textos poéticos
por parte de estudantes futuros profissionais da Educacgéo
(Granado, 2014; Meldao, 2016a), apontando para a
necessidade de dar maior atengdo a sua formacgdo, de
modo a que o gosto pela poesia possa germinar.

No que diz respeito ao 3.° ano, quanto a relagdo entre
os conteudos ¢ os objetivos referidos verificamos que se
destacaram as seguintes categorias: i) «Identificagdo do
tema ou do assunto do texto» (15 ocorréncias); ii)
Monitorizagdo da compreensdo (11 ocorréncias); iii)
«Aquisi¢do e organizagdo de conhecimentos sobre o
texto» (10 ocorréncias). O «Fomento da leitura em voz
altay (3 ocorréncias) e a «Planificagdo da escrita de
textos» (3 ocorréncias) foram pouco valorizados.

Relativamente & Educagdo Literaria, foi possivel
compreender que a atenc¢do que lhe é concedida nos 26
planos de aula em anélise neste nivel de escolaridade ndo
¢ suficiente, face as multiplas omissdes de aspetos que
consideramos fundamentais no que se refere a formagao
de leitores. As categorias que menos se destacaram
possibilitam depreender que foi depreciada a «Realizagao
de inferéncias» (2 ocorréncias), bem como o «Confronto
das previsdes feitas sobre o texto com o assunto do
mesmoy (3 ocorréncias), aspetos relevantes no &mbito do
objetivo «Compreender o essencial dos textos escutados
e lidos» (IEL3.22, p. 56). Quanto ao objetivo «Dizer e
escrever, em termos pessoais e criativosy, primam pela
auséncia «Memorizar e dizer poemas, com clareza e
entoacdo adequadas» (IEL3.25.1) e «Escrever pequenos
poemas, recorrendo a poemas modelo» (IEL3.25.4). Tal
auséncia podera ter subjacente: i) o nimero escasso de
textos poéticos selecionados pelos estudantes; ii) a sua
dificuldade em planificar atividades que possibilitassem
a operacionalizacdo de tais descritores de desempenho.

As categorias «Resposta a questdes sobre os textos»
(16 ocorréncias), «lIdentificagdo das personagens
principais» (12 ocorréncias) e «Leitura e exploragdo em
grande grupo do texto» (9 ocorréncias) foram as que mais
se destacaram, estando estreitamente relacionadas, a
semelhanca do sucedido com as planifica¢des do 2.° ano
de escolaridade, com a preferéncia dos estudantes pelo
texto narrativo (E3, 9 ocorréncias; E4, 8 ocorréncias),
comparativamente ao texto poético (2 ocorréncias cada —
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E3 e E4) e ao texto dramatico (2 ocorréncias cada —E3 e
E4). Relativamente ao texto narrativo, as preferéncias
dos estudantes recairam em obras referidas no Plano
Nacional de Leitura — por exemplo, Dez dedos, dez
segredos de Maria Alberta Menéres (P31) — e, sobretudo,
em obras / em textos da lista de obras / textos indicada
nas Metas Curriculares de Portugués — por exemplo, O
senhor do seu nariz e outras histdrias, de Alvaro
Magalhaes (P33 e P44), Robertices de Luisa Dacosta
(P37), «Boa sentenga» e «O fato novo do sultdo» de
Guerra Junqueiro (P25 e P45). Relativamente ao texto
poético, foram selecionados dois poemas do livro
Ciéncia para meninos em poemas pequeninos de Regina
Gouveia (P29; P40). Quanto aos textos dramaéticos
escolhidos, verificou-se que eram de autor anénimo (P32;
P50), provenientes de materiais disponiveis online,
aspeto que nos parece merecer particular atengdo, face a
especificidade da formagdo destes estudantes e as suas
futuras responsabilidades em contexto educativo.

No que respeita aos recursos indicados nos planos de
aula do 2.° ano de escolaridade, foi possivel inferir que os
estudantes utilizavam suportes impressos e digitais,
privilegiando fortemente estes ultimos.

Relativamente aos suportes impressos, verificou-se,
globalmente: i) o recurso reiterado ao manual escolar
para a promoc¢do de atividades de leitura, sendo
favorecidos excertos de textos narrativos; ii) a
preferéncia por fichas de trabalho, elaboradas pelos
estudantes. Apenas dois planos de aula fazem mengéo a
utilizagdo do livro e ao seu relevo no ambito das
atividades planificadas. Esta omissdo merece-nos
particular reparo por varias razdes: i) pelo facto de os
documentos curriculares em vigor apontarem para a
importancia do contacto com o livro e para o papel a
desempenhar pelo(a) professor(a) no que respeita a sua
exploracdo e inclus@o, devidamente fundamentada, no
ambito da prossecugdo dos objetivos do dominio da
Educag@o Literaria; ii) pelo reconhecimento que o livro
exige a participagdo ativa do leitor, abrindo modos de
fruicdo diversificados e inesperados (Fajardo, 2014;
Saldanha & Amarilha, 2016); iii) por silenciar o livro ter
como consequéncia eliminar a etapa da pré-leitura,
relegando para segundo plano a crescente riqueza que os
elementos  paratextuais  proporcionam, podendo
contribuir para a motivagao para a leitura (Meldo, 2016b;
Sebastian, 2016).

Os estudantes recorreram, sobretudo, a apresentagio
dos textos a explorar com recurso ao PowerPoint,
presente na maioria dos planos de aula (P2; P3; P4; P5;
P6; P9; P11; P12; P13; P14, P16; P17; P18: P19; P21;
P22; P23; P26), quer relativamente a atividades que
implicavam a leitura de pequenos textos narrativos, quer
no ambito de obras integrais.

O cruzamento dos planos de aula com os registos das
observacdes em contexto de supervisio (RO4; ROG6;
RO7) possibilitou-nos inferir que os estudantes
manifestavam grande entusiasmo relativamente a
apresentacdo dos textos no PowerPoint, entusiasmo ndo
replicado nos alunos/nas alunas da respetiva turma. A
preferéncia pelo PowerPoint podera estar relacionada
com as praticas educativas em que os estudantes
participam no ambito da sua formagdo, ja que ¢€

amplamente utilizado em muitas aulas, sendo ainda
comummente facultado enquanto material de apoio ao
estudo. O quadro interativo foi igualmente privilegiado
nas planificagdes dos estudantes (P1; P7; P8; P10; P15;
P20; P24; P25), sobretudo no ambito da resolucdo de
alguns dos exercicios relativos a etapa da pods-leitura
(nomeadamente  questdes relacionadas com a
compreensdo literal), relativamente aos textos narrativos.
Alguns estudos tém apontado para as vantagens da
utilizag@o do quadro interativo na melhoria do processo
de ensino/aprendizagem da leitura e da escrita (por
exemplo, Dias, Gil & Gongalves, 2015), embora se
reconheg¢a a necessidade de incrementar a formagao dos
professores no que se refere a sua utilizacdo em contexto
educativo, em diferentes niveis de ensino (Ferreira, 2011;
Sampaio & Coutinho, 2013).

No que se refere aos planos de aula do 3.° ano de
escolaridade (P27 a P52), foi possivel inferir que os
estudantes privilegiaram menos o suporte digital (P27;
P33; P42; P51), recorrendo, com maior frequéncia, a
livros (P27; P31; P32; P37; P39; P40; P45; P50) e a textos
do manual escolar (P29; P30; P35; P41; P43; P44). As
fichas de trabalho, elaboradas pelos estudantes para
complementar o trabalho realizado com recurso ao
manual escolar, foram também recorrentemente usadas.
Importa salientar que o recurso a livros ocorreu,
sobretudo, no ambito da concretizagdo do objetivo amplo
«Explorar historias» (P27; P31; P37; P39; P40), no que
se refere ao texto narrativo.

No entanto, entendemos que o acolhimento dado ao
livro ndo foi o expectavel, dado que os estudantes: i) ndo
estabeleceram objetivos que possibilitassem favorecer a
motivagdo para a leitura; ii) ndo valorizaram, na maioria
das planificacdes, o dominio da Educacdo Literaria
(como frisamos acima). Os registos das observagdes
realizadas (RO5; RO6; RO7; ROS8) possibilitaram
corroborar tal desvalorizacao; quando os alunos/as alunas
colocavam questdes, em contexto de sala de aula, que
revelavam o seu interesse, por exemplo, por elementos
paratextuais, as suas observacdes eram depreciadas
pelos/pelas futuros(as) professores(as).

Globalmente, no ambito dos dois niveis de ensino
considerados, houve, muitas vezes, falta de articulacao
entre os objetivos tragados e os recursos utilizados,
possibilitando inferir que tal influencia o modo como os
descritores de desempenho sdo operacionalizados nos
dominios da Leitura e Escrita ¢ da Educacao Literaria.

Os aspetos mencionados devem merecer particular
atencdo no que respeita a formagdo dos estudantes,
entendendo-se que esta devera ser consolidada através de
fundamentagao tedrica rigorosa e adequada no dmbito da
didatica da leitura, da escrita ¢ da literatura, aliada a uma
ampla reflexdo fundada em exemplos das praticas
educativas.

Consideracoes finais

O estudo realizado possibilitou-nos inferir que as
representacdes da leitura dos estudantes estavam muito
entrelagadas na «aquisi¢do de conhecimentos», em
detrimento do prazer e da fruigdo, aspetos
particularmente patentes nas suas planificagdes,
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independentemente do nivel de ensino. Tal influenciaria,
pois, o modo como encaravam a Educagdo Literaria,
silenciando, muitas vezes, nos seus planos de aula, os
objetivos e os descritores de desempenho que poderiam
contribuir, de forma mais explicita, para motivar os
alunos/as alunas para a leitura (podendo, assim,
repercutir-se no seu futuro publico).

A auséncia do livro, no &mbito das planificagdes do 2.°
ano de escolaridade, e o uso reiterado do suporte digital
ndo ancorado numa fundamentagdo que o legitime, dai
retirando proveito, sdo aspetos que merecem aten¢ao no
futuro, pelas suas consequéncias no dmbito da promogao
de praticas de leitura por prazer.

Importa frisar que a presenca do livro, no que se refere
as planificagdes do 3.° ano, também ndo se instituiu, por
si sO, enquanto garantia da sua valorizagdo enquanto
porta de entrada do(s) deslumbramento(s) (de) que se
entretece(m) a(s) leitura(s) que fazemos. Destacou-se a
depreciacdo dos elementos paratextuais, revelando-nos
que nas representagdes da leitura e da educag@o literaria
destes estudantes estdo ausentes aspetos que se prendem
com a fruigdo estética do livro (e, por consequéncia, da
leitura), influenciando os modos como os leitores veem e
se reveem (n)o mesmo.

No que se refere a operacionalizagido dos descritores de
desempenho nos dominios da Leitura e Escrita e da
Educagao Literaria foi possivel inferir que os estudantes
privilegiavam,  sobretudo, atividades em  que
predominava a poés-leitura, aspeto corroborado pelo
modo como utilizavam os recursos que favoreceram nas
suas planificagdes.

Entendemos que sdo necessarios mais estudos que
possibilitem lancar luz sobre a importancia da educagdo
literaria e das representacdes da leitura no ambito dos
itinerarios da formacao de professores. Embora tal relevo
esteja plasmado nos documentos curriculares em vigor, é
necessario refletir, de forma atenta, sobre 0 modo como
os estudantes as encaram, para que o redesenho da sua
formacao lhes possibilite valoriza-las devidamente.
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