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Resumo

Com base no pensamento de Piaget (1967), Fernandez
(2011), Pain (1985) e Bronfenbrenner (2011), passamos a
desenvolver a possibilidade de alcangar o entendimento
do universo familiar como niicleo primeiro de vinculagédo
e eixo inicial na construgdo das modalidades de
aprendizagem. Através do pensamento psicopedagogico,
referimos um percurso teérico de compreensdo do
funcionamento cognitivo que tem inicio nas primeiras
experiéncias junto a familia. A partir desse recorte
teorico, apoiado na revisdo bibliografica, propomos assim
alcangar uma breve perspetiva sobre a familia, o seu
papel no contexto das modalidades de aprendizagem do
individuo e contributo para o desenvolvimento das
capacidades cognitivas.

Palavras chave: familia, modalidade de aprendizagem,
desenvolvimento.

Abstract

Based on the thinking of Piaget (1967), Fernandez
(2011), Pain (1985) and Bronfenbrenner (2011), we
develop the possibility of reaching the understanding of
the family universe as the first linking nucleus and initial
axis in the construction of learning modalities. Through
psychopedagogical thinking, we refer a theoretical course
to the understanding of cognitive mechanisms, that begin
in the first experiences with the family. From this
theoretical frame, through literature review, we aim to
achieve a brief perspective about the family and its role in
the context of the individual's learning modalities, and its
contribution to the development of cognitive capacities.
Keywords: family, learning modalities, development.

Introducao

A familia € o grupo primario no qual o individuo
participa e interage com os demais componentes
coletivos — constituindo vinculos e dinamicas que irdo
interferir na formagdo do individuo, somando-se assim
os fatores biologicos e sociais da aprendizagem. No que
toca a modalidades de aprendizagem, os elementos de
estudo s@o postos sob o prisma da sua identificagdo
como matriz inicial da aprendizagem, que podera se
afirmar no ambiente familiar e durante toda a trajetoria
de vida.

Debrugando-se sobre a familia, tentar-se-4 alcancar as
relagdes constituidas nesse contexto, os seus contributos
e interferéncias na modalidade de aprendizagem, além
de buscar o alcance e compreensdo dos elementos que
afetam e transformam o cendrio dessa mesma
aprendizagem.

As modalidades de aprendizagem serdo consideradas
a partir de um recorte tedrico capaz de contribuir para o
entendimento da familia como espago inicial de
aprendizagem e dos seus efeitos diretos na formagao
inicial do individuo.

Nestas condigdes, o percurso tedrico deverd
estabelecer contributos que permitam identificar em que
medida a familia, como integrante do corpo social,
poderd influenciar ou deixar-se influenciar pelos
elementos constitutivos da aprendizagem.

Piaget (1967/1978), Fernandez (2011), Pain (1985) e
Bronfenbrenner (2011) estardo presentes nos topicos
que irdo abordar a complexidade da familia e o seu
papel no processo de aprendizagem, a abordagem social
da familia, a perspetiva ecoldgica ou ecopsicologica, a
construcdo das modalidades de aprendizagem na
perspetiva psicopedagogica e o «ndo aprender».

A Familia: uma abordagem social

A familia representa a sociedade onde vivemos, com
as suas culturas regionais, suas caracteristicas
econdmicas, politicas e religiosas, suas produgdes
artistico-literarias e registos histéricos. Deste modo,
torna-se inalcangével caracterizar  rigida e
definitivamente a «familia» e esperar que este conceito
possa ser universal (e.g., Parke, & Buriel, 2008).

O modelo familiar tradicional nuclear tem sido
compreendido pela sociedade como um grupo de
formagdo rigida e restrita, composta por pai, mie e
filhos naturais (ou nd@o) desta unido e com papéis
definidos. Os lagos familiares eram limitados aos
parentescos e ancestralidade, tendo como base os
vinculos de consanguinidade, mas mais recentemente
incluiu-se a questdo do afeto para vincular os sujeitos a
familia (Petzold, 1996 cit. In Dessen, & Polonia, 2007).

Embora o mais difundido seja o modelo ocidental de
familia tradicional, diversas outras formas tém surgido e
diferentes padrdes de relagcdes afetivas e sexuais
passaram a existir de forma legitima. Algumas formas
de familia sdo novas, tal como as familias oriundas de
uma relacdo homoafetiva ou com filhos concebidos por
meio de inseminagdo artificial. Delineados por Stratton
(2003) aput Dessen e Costa (2008), outros modelos que
ja existiam foram denominados recentemente como
familias reconstituidas. Estas exigem um ajustamento
de todos os membros, sendo que as dificuldades podem
perdurar por longo periodo, com redugdo da
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convivéncia com um dos progenitores, a inser¢do do
padrasto ou madrasta, ¢ a construgdo de uma relagdo
intima com os mesmos (e.g., Ahrons, 2007). Neste
ambito, os autores destacam também as familias
divorciadas ou de progenitores solteiros, que enfrentam
desafios de ordem econdmica, exigindo um maior
empenho de tempo e energia, do pai ou da mae, no
trabalho, para aumentar o rendimento familiar, o que
acaba por promover demasiada auséncia do lar — além
do stresse ¢ do cansaco —, tendo como resultado a
perda de qualidade nas relagdes com os pais. No que se
refere a familia extensa, ela € uma realidade atual em
varios paises, e a sua formacdo geralmente surge
entrelagada com as questdes econOmicas, que
ocasionam o agregar de parentes e pessoas sem vinculos
de consanguinidade, procurando o aumento dos recursos
financeiros, o compartilhar de problemas e o cuidar das
criangas. Finalmente, as familias multigeracionais
alicercam-se na convivéncia clara entre quatro ou mais
geragdes, proporcionando relagdes enriquecidas, mas
com risco, devido a complexidade de papéis,
responsabilidades e identidades.

A perspetiva ecopsicolégica

Nas abordagens atuais, a familia passou a ser
entendida com base na afetividade e proximidade
existente no grupo, sendo desta forma o seu marco
definidor. Tais abordagens podem ser facilmente
percebidas em diversas estruturas familiares, como a das
pessoas que escolhem viver sozinhas, convivéncias
experimentais antes do casamento, conjuges residindo
em casas separadas, familias reconstituidas, entre outras
situagdes (Petzold, 1996 cit. In Dessen, & Polonia,
2007). Na concepcao ecopsicologica, a familia
estrutura-se em vinculos baseados na intimidade e nas
relagdes intergeracionais, incorporando aspetos dos
sistemas ecologicos que influenciam a formagdo e a
caracterizagdo da familia (Petzold, 1996 cit. In Dessen,
& Polonia, 2007).

Bronfenbrenner (2011), numa abordagem
bioecolodgica, apresenta o desenvolvimento como sendo
moldado por vdarios sistemas que interagem: o
microssistema, o0 mesossistema, 0 exossistema, o
macrossistema e o cronossistema. O modelo que
engloba estes sistemas, por estarem intrinsecamente
interligados, pressupde que alteracdes ocorridas num
dos niveis podem afetar todo o conjunto de sistemas.
Petzold aput Dessen e Polonia (2007), considerando a
perspetiva ecologica, analisa um conjunto de influéncias
e combina¢des decorrentes dos diversos sistemas. No
microssistema, que ¢ definido por um padrio de
atividades, papéis e relagdes interpessoais, vale a pena
referir trés aspetos relativos as relagdes diadicas
estabelecidas pelos progenitores: o estilo de vida ser
compartilhado ou separado; se a relagdo ¢ hetero ou
homossexual; e se o padrao de interagdo ¢é igualitario ou
de subordinagdo. As relagdes ou vinculagdes entre dois
ou mais microssistemas sdo representadas no
mesossistema. Neste, incluem-se ndo so6 as interrelagdes
parentais, mas também as relacdes com os filhos, a
presenga ou auséncia dos membros da familia, se os
filhos sdo adotivos ou naturais, entre outros aspetos.

Quanto ao exossistema do grupo familiar, “esse engloba
os contextos e as redes sociais que asseguram o
sentimento de pertencer a um grupo especial, social ou
cultural, tais como as relagdes mantidas por lagos de
consanguinidade = ou  casamento, vinculos de
dependéncia ou autonomia financeira ou emocional”
Petzold aput Dessen e Polonia (2007, p. 23). Ja o
macrossistema reflete os valores culturais ¢ as crencgas
partilhadas pelas pessoas. Neste ambito, destaca-se o
que caracteriza o grupo familiar: a legalizagdo ou nao
do matriménio, os relacionamentos que apresentam
estruturas de vigéncia temporaria ou vitalicia, se as
residéncias e questdes econdmicas s3o ou ndo
partilhadas.

E, finalmente, imprescindivel  reconhecer a
pluralidade de tipos de familia nas sociedades
contemporaneas (e.g., familia extensa e a monoparental)
e as suas consequéncias numa dimens3o mais ampla, no
cronossistema. Trata-se de relagdes complexas que
exigem, na atualidade, um novo olhar e
aprofundamento, para a posteriori compreender a
dimensdo familiar, que se transforma e evolui
constantemente.

A familia e a cultura

A familia, como célula primeira da sociedade,
impele-nos a perceber que a sua estrutura e importancia
vai além da transmissdo de caracteres bioldgicos,
convidando-nos mesmo a privilegiar o entendimento
sobre a fungdo de construgdo do conhecimento
intergeracional.

Na concegdo de Kreppner (2000, cit. In Dessen, &
Polonia, 2007), ha que considerar a necessidade de
redefinir o entendimento da familia somente na
perspetiva  biologica, considerando o manejo e
transmissdo de valores e herangas culturais. As familias
e culturas vivenciam a necessidade de constantes
adaptacdes, para atender as exigéncias que os varios
contextos sociais impdem. Portanto, cada familia
constroi as suas particularidades quanto & motivagdo e
significado que viabiliza as interrelagdes — avaliando
experiéncias e produzindo externamente a sua
comunicagdo, com peculiaridades produzidas no
ambiente interno.

As regras tradicionais (implicitas e explicitas) sdo
transmitidas em ambientes materiais, mediados pela
linguagem, pelos simbolos e comportamentos de um
grupo, que estabelece uma convivéncia duradoura.
Kreppner (2003 cit. In Dessen, & Polonia, 2007) afirma
que a troca entre a crianga ¢ o seu mundo externo vai
formando os ambientes proximais, o que definird no
futuro seus relacionamentos, alicer¢ara seu «olhar de
lince» para a realidade do mundo, e construird o seu
significado. A familia funciona como mediadora desse
processo (Dessen & Braz, 2005 cit. In Dessen, &
Polonia, 2007), tanto promovendo uma cultura
especifica de comunicagdo e um clima emocional
particular, como oferecendo suporte ou mesmo
impedindo o desenvolvimento de varias aptiddes
infantis.

O modelo cultural de familia sofre influéncias
externas da propria sociedade, que também passa a
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experienciar, dentro do coletivo, as ativas
transformagdes provocadas pelos individuos nos seus
nucleos proprios e intensos da familia. As permutas
culturais geram resultados muito variados, desde o
entendimento e formagdo conceptual até, mesmo, a
constitui¢do da célula familiar, que passa a aderir a um
outro padrdo, dissociado muitas vezes do modelo
estabelecido pelo Estado. A loégica reformulada de
influéncias culturais passa, entdo, a criar um novo
ambiente propicio a novas constituicdes familiares —,
que por seu turno alteram profundamente o estado
estatico de qualquer formulagdo arbitrdria, ante a
rapidez com que tudo se transforma no convivio social.

A construciio das modalidades de aprendizagem

A conjugacdo do olhar social sobre determinadas
tematicas exige também o apoio noutras 4reas do
conhecimento. A perspetiva sobre a construgdo das
modalidades de aprendizagem impulsiona a busca dos
elementos capazes de elucidar as raizes do processo
cognitivo. Nessa construgdo, afirma-se que “(...) o
objeto central de estudo da Psicopedagogia estd se
estruturando em torno do processo de aprendizagem
humana: seus padrdes evolutivos normais e patologicos
— bem como a influéncia do meio (familia, escola,
sociedade) no seu desenvolvimento.” (Kiguel, 1991, p.
24), tendo construido dessa forma um elo formador da
triade. Ou seja, assim, as relagdes entre familia,
sociedade e aprendizagem formam a rede de conexdes
que deve ser estruturada a fim de compreender as
deficiéncias e as potencialidades presentes na vida em
coletividade.

Piaget (1967/1978) aborda a inteligéncia como ponto
de chegada, ndo de partida, e as suas origens
confundem-se com a da adaptagdo sensoério-motora e/ou
bioldgica. O processo de adaptacdo caracteriza-se por
um equilibrio entre as a¢des do organismo sobre o meio
e vice-versa. Assim, a adaptagdo surge como um
equilibrio entre a assimilagdo e a acomodacdo; ou seja,
um equilibrio entre o sujeito e o objeto.

De forma complementar, o pensamento de Ferndndez
(1991) inclui no processo de investigacdo da
aprendizagem outra personagem tao importante quanto
o “sujeito aprendente”: o “sujeito ensinante”’. Desta
forma, destaca a forte influéncia do vinculo estabelecido
entre eles no desenvolvimento da aprendizagem e
acrescenta o lugar do corpo, da inteligéncia e do desejo
a todo este processo cognitivo.

A partir dos primeiros momentos de vida, a crianga ¢
inserida no ambiente, vivencia as interagdes multiplas e
peculiares com os membros da familia, possibilitando o
estabelecimento e manejo da relagdo entre eles. Detendo
um olhar mais minucioso nas interagdes, percebemos os
sujeitos em trocas mutuas e constantes, monitorizag@o
uns dos outros —, 0 que ocasiona estimulos a respostas
emocionais e interpretacdes cognitivas, afetando
futuramente o comportamento desses sujeitos. Este
facto leva Winnicot (1989, p. 103) a defender que “A
familia constitui um grupo, cuja estrutura se relaciona
com a estrutura da personalidade do individuo”.

Cada individuo tem uma forma pessoal para se
aproximar do conhecimento e formar o seu saber, que

denominamos de modalidade de aprendizagem. Neste
aspeto Fernandez (2011, p. 74) afirma que “A
modalidade opera como uma matriz que estd em
permanente reconstrucao e sobre a qual sdo incluidas as
novas aprendizagens que vao transformando-a. De todos
os modos, a matriz permanece como estrutural”. Na
construcdo destas ideias psicopedagogicas, Fernadndez
(2011) defende que esta modalidade ¢ relacional e
espontinea. A utilizagdo da mesma ocorre nas multiplas
esferas da aprendizagem humana, incluindo um
conjunto de aspetos (conscientes, inconsciente e
pré-conscientes) da ordem da significacdo, da logica, da
area simbolica, da corporizacdo e da estética —, ¢ tem
como principal objetivo tornar a pessoa capaz de
efetivar a autoria de pensamento.

Neste diapasdo psicopedagogico, Fernandez (1991)
acrescenta que essa modalidade de aprendizagem marca
uma forma particular de relacionar-se, buscar e construir
conhecimentos, um posicionamento do sujeito diante de
si mesmo como autor do seu pensamento, um modo
peculiar de pensar, construir 0 novo ¢ um modo proprio
que tem origem no outro.

O prisma construtivista de Piaget (1986/1936) indica
que conhecer consiste em operar sobre o real e
transforma-lo, a fim de compreender o seu significado,
tendo como marco inicial a a¢do do sujeito sobre o
objeto de conhecimento. As diversas formas de
conhecer encontram o seu alicerce nas trocas com o0s
objetos, tendo uma melhor organizagdo em momentos
sucessivos de adaptagdo ao objeto. Numa perspetiva
social — apesar de criticado por n3o se deter
suficientemente nestas questdes —, Piaget apud
Wadsworth (1997) afirma que “(...) a inteligéncia
humana somente se desenvolve no individuo em fungéo
de interacdes sociais que sdo, em geral, demasiadamente
negligenciadas”.

Em consonancia com estas ideias, Pain (1986, p. 46)
assume, através de Piaget, que o processo de adaptagdo
se concretiza através do duplo movimento
complementar de assimilacdo e acomodagdo, sendo que
por meio desta, o sujeito transforma e coordena os seus
proprios esquemas ativos, visando adequa-los as
exigéncias da realidade; enquanto, através daquela, o
sujeito, transforma a realidade para integra-la as suas
possibilidades de agdo.

Na sua obra «A inteligéncia aprisionada», Fernandez
(1991) vai ao encontro de Piaget quando este estabelece
a relagdo entre assimilagdo-acomodacdo como modo de
descrever as interagdes entre o organismo ¢ o meio,
assim como se revé na concepgdo que deles tem,
pensando no funcionamento da inteligéncia. Neste
contexto, pode-se considerar-se que o organismo se
sustenta e cresce através de transagdes com o seu
ambiente. Trata-se de um processo de adaptagdo, que
tem lugar de cada vez que, nas interagdes entre o
organismo e o meio, existe um acordo ou coeréncia
entre as modifica¢des impostas reciprocamente.

No processo de adaptacdo, a assimilagdo e
acomodagdo sdo, assim, conceptualmente distintas. Para
melhor compreensdo dessa diferenca, Fernandez (1991)
sugere, através de uma analogia, a aproximagao entre o
aspeto alimentar orgdnico e o psicolégico e, nessa
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perspetiva, percebe-se que, na assimilagdo, o organismo
responde positivamente para poder incorporar no seu
sistema os nutrientes das substancias que absorve e deve
transforma-las; e.g., tal como ocorre nos momentos de
aleitamento. Ao ocorrer o processo de digestdo, a
substdncia perdera a sua identidade original, até se
converter em parte da estrutura do organismo. Ja na
acomodagdo, o organismo, ao mesmo tempo que
modifica os alimentos para seu o efetivo consumo,
também se transforma a si mesmo; ou seja, a
acomodag¢do ¢ o movimento do processo de adaptacio
pelo qual o organismo se altera, de acordo com as
caracteristicas do objeto, como no caso do controlo dos
esfincteres. Assim, segundo Fernandez (1991), o corpo
referencia os caminhos da inteligéncia e do desejo,
passando a representar nesta dimensdo a histoéria do
alimentar-se, o aprender e o ensinar do sujeito.

Piaget (1967/1978, p. 191) refere ainda que os
detalhes dos movimentos de assimilagdo ou de
acomodagdo vao variando, mas que ha uma
invariabilidade da sua presenga, em qualquer processo
de adaptacdo de todo o ser vivo. Neste contexto, a
inteligéncia surge como um caso particular de adaptagao
cognitiva, ligada aos dois mecanismos funcionais
mencionados. O desenvolvimento da inteligéncia vai
consistir essencialmente na coordenagao progressiva das
acdes ao nivel pratico e na reconstru¢do, ao nivel da
representacdo, da organizagdo elaborada no plano da
agdo, através da abstragdo reflexiva.

Compreende-se, entdo, que a assimilagdo e a
acomodagdo proporcionam o vinculo fundamental entre
a biologia e a inteligéncia, como também alicercam a
atribuicdo simbolica de significacdes pessoais aos
processos de aprendizagem.

Na perspetiva de Fernandez (2011) para se chegar a
um entendimento satisfatério sobre a modalidade de
aprendizagem, paralelamente, torna-se necessario
mencionar outros aspetos, como a alimentagdo, o
relacionamento sexual ¢ a relagdo com o dinheiro. Isto
por que sdo maneiras distintas de apresentacdo e
elaboracdo do desejo de posse do “objeto”. A
modalidade de aprendizagem constroi-se assim a partir
das primeiras experiéncias corporais entre uma
mae-provedora de alimentos-nutrientes e um bebé
necessitado de incorporar as caracteristicas desse
alimento-leite materno nas substancias do seu préprio
corpo (Fernandez, 2011,p. 73).

Winnicott (1989) afirma que a amamentagdo ¢ o
primeiro vinculo do bebé com o objeto externo, ou seja,
com o que compde o meio que o rodeia. Quando esta
relagdo se estabelece de forma satisfatoria, atendendo as
suas necessidades, esta experiéncia passa a ser
internalizada. Em situagdo contraria, passa a ser
percebida como realidade externa ou um momento de
ilusdo.

Na elucidacdo da aprendizagem ainda bebé, Pain
(1985, p. 43) apresenta a suc¢do como sendo o primeiro
ato de inteligéncia e o primeiro ato de amor. Assim, o
processo de alimentagdo ¢ o ponto de partida das
significagdes inconscientes do aprender e o ativar da
capacidade reconhecedora do sujeito “aprendente”, que

passa de relagdes de objetos a relagdes objetivas onde
predomina o gozo.

Sem demérito para os demais vinculos familiares de
aprendizagem, Almeida (2011,p.211) apresenta outros
elementos de carater psicoldgico, ndo conectados ao
viés bioldgico, referindo que “As familias facilitadoras
da autoria de pensamento mostram caracteristicas, como
permissdo de busca e valorizagdo da diferenga;
possibilidade e promocdo de escolha por parte do
aprendente, diferente dos ensinantes” e acrescenta,
ainda, que “nessas familias, a diferenga nio é entendida
como um ataque ao outro ¢ a diferenga trabalhada com
base no afeto positivo, ou seja, é possivel opinar e
discordar sem causar conflitos”.

Neste sentido, a familia é o principal grupo social
onde o sujeito esta inserido, tendo como essenciais
educadores ou “ensinantes” os seus pais. A modalidade
de aprendizagem acontece conforme os vinculos
estabelecidos com o modus operandi da circulagdo do
conhecimento na familia. Cabe também mencionar a
forma como o sujeito “aprendente” € visto pela familia,
como o grupo lida com as situa¢des de divergéncias, ou
se esse sujeito manifesta ou ndo os seus sentimentos
e/ou opinides, se ¢ ou ndo ouvido pelo nucleo familiar.

As modalidades do «ndo aprender»

Diametralmente oposto ao «aprender» encontra-se o
«ndo aprender», cujo perfil se enquadra numa das
modalidades merecedoras de estudo —, pois cada
sujeito utiliza um molde relacional para aprender, que se
baseia no processo de adaptacdo e que se interliga com a
biologia ¢ a inteligéncia.

Na construgdo de uma légica do pensamento, Piaget
(1967/1978, p. 15-16) afirma que “(...) a inteligéncia é
essencialmente um sistema de operagdes vivas e
atuantes (...) o instrumento indispensavel das trocas
entre o sujeito e o universo, quando os seus circuitos
ultrapassam os contatos imediatos € momentaneos para
atingir relagdes vastas e estaveis”. E plausivel
considerar que, em certas circunstancias, tal sistema
pode ndo ter condi¢des para evoluir no sentido de um
equilibrio cada vez maior e melhor. A mais catastrofica
das condigdes cognitivas seria a auséncia de inteligéncia
do individuo.

As modalidades de aprendizagem como forma ou
esquemas, conduz-nos a um melhor entendimento sobre
como se efetivard o aprender e elucida-nos também
sobre o «ndo aprender» e suas dificuldades. Quando se
pensa em dificuldades do «ndo aprender», podemos
equacionar o congelar ou conservacdo desse modo,
tornando-se entdo um padrio de conduta frente a
diversas situacdes da vida.

Nesta perspetiva, Pain (1985, p. 47-48) considera que
“A inibicdo precoce de atividades
assimilativo-acomodativas da lugar a modalidade nos
processos representativos cujos extremos” a autora
caracteriza. Assim, refere quatro situacdes, duas delas
relacionadas com a assimilagdo: “i) Hipoassimilagcdo —
os esquemas de objeto permanecem empobrecidos, bem
como a capacidade de coordena-los. Isto resulta em um
déficit Iudico e na disfungdo do papel antecipatorio da
imaginagdo criadora; ii) Hiperassimilagdo — pode se dar
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uma internalizagdo prematura dos esquemas, com um
predominio ladico, que em vez de permitir a
antecipagdo de transformacdes possiveis, desrealiza
negativamente o pensamento da crianga”. Pain
menciona ainda dois extremos relativos a acomodagio:
“ii1) Hipoacomodagdo: que aparece quando o ritmo da
crianga ndo foi respeitado, nem sua necessidade de
repetir muitas vezes a mesma experiéncia. Sabendo que
a modalidade da atividade do bebé é a circularidade,
mas esta ndo pode ser exercitada no caso de perder-se o
objeto sobre o qual se aplica; isto, por sua vez, atrasa a
imitacdo adiada e, portanto, a internalizagdo da
linguagem, quando os estimulos sdo confusos e fugazes;
e a iiii) Hiperacomodagdo: acontece quando houve
superestimulacdo da imitacao”.

O sujeito com dificuldades que resultam no «ndo
aprender»  constitui as  interrelagdes com a
aprendizagem, o conhecimento e com quem ensina de
forma cristalizada, facto que conduz a falta de
criatividade nas suas realizagdes, apresentando
reproducdes do que lhe foi exposto. Outra consequéncia
negativa pode surgir quando ocorre a internalizacdo
prematura dos esquemas, e.g., quando oferecemos um
excesso de conteido a ser estudado sem uma efetiva
assimilag¢do anterior e moldando uma hiperassimilacao.
A hipoacomodacao edifica-se de forma semelhante, ndo
havendo respeito pelas necessidades e/ou ritmo de quem
aprende, incentivando a uma imitagdo excessiva, sem
uma experiéncia prévia (cf. Pain, 1985).

Esta analise leva-nos a entender que os problemas de
aprendizagem poderdo estar ligados a perturbagdes
precoces dos processos, conduzindo ao empobrecimento
da modalidade de aprendizagem do sujeito.

Conclusao

A familia, vista como sistema, assume uma funcdo
psicossocial. Promove a protecdo dos seus membros e
mostra-se facilitadora do processo adaptativo a cultura
existente. Apresenta-se estruturada em normas
transacionais de repeticdo e ac¢des informativas acerca
do modo, a temporalidade e as interrelagdes existentes
em cada um dos membros do grupo.

Representante primaria de toda a formagao inicial da
aprendizagem, a familia também se assume como
importante instrumento formador de uma participacio
social. Relaciona a sua vivéncia nuclear com o circuito
coletivo de aprendizagem e, mutuamente, sio
promovidas trocas culturais. E o cenario principal de
modelo da aprendizagem — quer pelo carater de
aproximagdo dos vinculos bioldgicos, quer pelo carater
afetivo familiar.

Sublinhe-se a importancia da compreensao das varias
modalidades de aprendizagem, a fim de identificar
nesses modelos as possibilidades de vinculagdo da
familia em todo o processo de desenvolvimento do
individuo. Dessa forma, se compreende a importancia
da perspetiva ecoldgica e sistémica e se considera a sua
adequada utilizacdo no campo familiar, quando busca
agregar varios elementos para contextualizacdo e analise
das questoes que envolvem a aprendizagem.

Partindo de wuma proposta interacionista e
construtivista do desenvolvimento cognitivo, que
sublinha a interagdo sujeito-objeto, considera-se
também que a modalidade de aprendizagem se constroi
pelo modo como os “ensinantes” reconheceram e
desejaram a crianga como sujeito “aprendente”. O real
significado, percebido e vivenciado pelos sujeitos, e,
ainda, a aprendizagem no grupo familiar marcam uma
forma particular de relacionar-se, buscar e construir
conhecimentos. Um posicionamento do sujeito diante de
si mesmo como autor do seu pensamento, original e um
modo proprio que tem origem no outro — permitindo
ao individuo ser mais autébnomo e criativo nas suas
interagdes internas e externas.
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