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Resumo

O presente trabalho aborda aspectos relacionados as
metodologias alternativas utilizadas na educa¢do musical
dos alunos do Curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo: Cddigos e Linguagens — Artes Visuais e MUsica da
Universidade Federal do Tocantins — UFT/BR, Campus de
Arraias, sendo as disciplinas ministradas em regime de
alternancia pedagdgica. A habilitacdo em mdsica propde
formar professores para atuarem nas séries finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio nas escolas do e no campo em
prol de uma educacdo campesina de qualidade. A
metodologia desenvolvida baseia-se na percussdo corporal
a partir das ideias de Emile-Jaques Dalcroze aplicadas a
uma realidade encontrada.

Palavras chave: Educagdo do campo, Educagdo musical,
Metodologia.

Abstract

The present work addresses aspects related to the
alternative methodologies used in the musical education of
the students of the Undergraduate in Field Education:
Codes and Languages - Visual Arts and Music of the
Federal University of Tocantins - UFT / BR, Arraias
Campus, being the disciplines taught In a system of
pedagogical alternation. The qualification in music
proposes to train teachers to act in the final series of
Elementary and High School in the schools of the and in
the field in favor of a peasant education of quality. The
developed methodology is based on the body percussion
from the ideas of Emile-JaquesDalcroze applied to a
reality found.

Keywords:  Field
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education, Music  education,

Educacao do e no campo

Sendo o Brasil um pais de dimens@es continentais, 0s
habitantes do campo estiveram, de certa forma,
relegados a marginalidade, no que diz respeito a
construcdo de projetos educacionais que fossem
condizentes com sua realidade, produzindo no pais o
éxodo rural.

Sobre a realidade de abandono da educagéo no campo,
um dos motivos do éxodo rural, Silva (2012, p.170)
argumenta que tal fato se deve a “insuficiéncia de
escolas, condicbes precarias de infra-estrutura,

professores sem qualificagdo, curriculos inadequados,
sdo representacfes que denunciam a presenca de uma
escola e uma educacédo divorciada dos interesses e das
necessidades da populagdo rural”.

A atuacdo de grupos sociais, como o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), apoiados pelas
universidades tem conseguido avangos no sentido de
mudar a realidade educacional campesina, mas ainda
distante do que se espera, devido a falta de maior apoio
dos 6rgédos governamentais quanto a escassez de politicas
publicas para uma educagdo do e no campo.

De acord6 com Caldart (2009, p.39) “A Educagio do
campo nasceu como critica a realidade da educacédo
brasileira, particularmente a situacdo educacional do
povo brasileiro que trabalha e vive no/do campo”.

Sendo assim, 0s movimentos sociais discutiram e
cobraram do governo politicas especificas para atender
ao segmento do campo e sua realidade

A Lei n®9.394, vigente desde 1996, estabelece a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) e, em
seu artigo 28 se refere as escolas do campo:

Art. 28°. Na oferta de educacgdo bésica para a
populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de
cada regido, especialmente:

I - conteldos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural;

Il - organizagdo escolar prépria, incluindo
adequacdo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condicdes climaticas;

Il - adequacgdo a natureza do trabalho na zona
rural. (Brasil, 1996).

A referida lei aponta para uma conquista que
possibilita a construgdo de um projeto pedagogico
condizente com a realidade do homem do campo, mas a
sua materializacdo ainda se encontra distante do que se
espera para uma educacdo do e no campo, devido a falta
de politicas puUblicas especificas para as atividades
educacionais no campo.
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Essa lei trouxe em si “avancos” e proporcionou
conquistas voltadas as politicas educacionais para 0
campo, mesmo que nas entrelinhas estejam os interesses
neoliberais. Percebe-se certa “lapidagdo” de méao de obra
visando o mercado de trabalho.

Segundo Arroyo (2004 p.23),

[...]. A educacdo do campo precisa ser uma
educagdo especifica e diferenciada, isto &,
alternativa. Mas, sobretudo deve ser educacdo,
no sentido amplo de processo de formacéo
humana, que constréi referéncias culturais e
politicas para intervencdo das pessoas e dos
sujeitos sociais na realidade, visando a uma
humanidade mais plena e feliz (Arroyo, 2004,
p.23).

Sendo assim, na constru¢do de um Projeto Politico
Pedagdgico para as Escolas do Campo é preciso que haja
interacdo entre a escola e a familia, a comunidade, e o
meio sdcio profissional do educando, sabendo-se que o
ensino exige certas condi¢cbes de aprendizagem
intimamente ligadas a realidade da vida. Portanto, se faz
necessario articular os saberes da vida do jovem do
campo com os saberes escolares.

Neste sentido, na cidade de Luziania-GO, em 1998, os
movimentos sociais do campo articulam o movimento
denominado: “Por uma Educacdo Basica do Campo”
onde desencadeou um processo que articulou a
construgdo de um projeto de educacdo do campo, 0
Pronera.

Posteriormente, a lei atual que rege a educagdo no
Brasil, a Resolu¢gdo CNE/CEB n° 1/2002, a Resolugdo
CNE/CEB n° 2/2008, institui as Diretrizes Operacionais
para Educacdo Basica das Escolas do Campo que
reconhece que as escolas do campo tem uma identidade
vinculada a realidade em que esté inserida, e 0 Decreto n°
7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispbe sobre a
Politica Nacional de Educagdo do Campo e sobre o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
(Pronera), a partir de iniciativa MST, apoiados por
entidades nacionais e internacionais, objetivando
promover o acesso a educagdo formal em todos os niveis
aos trabalhadores do campo.

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria — PRONERA foi criado para atender os
trabalhadores das &reas de assentamento de reforma
agréria, assumido pelo governo federal, com institui¢fes
de ensino, movimentos sociais e sindicais de
trabalhadores rurais, governos estaduais e municipais.

Se referindo ao Pronera, Ribeiro (2013, p.189),
argumenta que “a iniciativa ndo parte do Estado, mas ¢
uma resposta aos movimentos sociais populares”. Nesse
Decreto estd contido o reconhecimento juridico da
obrigacdo de o Estado garantir ndo s6 a universalidade do
direito a educacdo, mas também sua obrigatoriedade de
promover intervencdes que atentem as especificidades
necessarias a0 cumprimento e a garantia dessa
universalidade.

Segundo Queiroz (2011),

Entende-se que este avanco na legislacdo
quanto a questdo especifica da oferta de
educacdo para a populacdo rural foi o resultado
da articulagdo dos movimentos sociais e do
acumulo das varias experiéncias ja existentes,
tais como, os Centros Familiares de Formacéo
por Alternancia, as escolas do MST, a escola
ativa, as reivindicacbes e experiéncias
educativas do movimento sindical, entre outras
(Queiroz, 2011, p.40).

Em 2010 foi criado o Férum Nacional de Educacgéo do
Campo — FONEC, objetivando retomar a atuacdo
articulada de diferentes movimentos  sociais,
organizac0es sindicais, com uma participagcdo mais ativa
das universidades e institutos federais de educacao.

Neste sentido, a Educagdo do Campo representa a luta
dos trabalhadores do campo por seus direitos: civis,
sociais, politicos, principalmente pela terra associado as
condic@es dignas de vida.

Atualmente, a nomenclatura “educacdo rural” foi
substituida pela “educagdo do campo” devido ao fato de
gue uma educacao rural caracteriza-se por uma forma de
educacdo elaborada e executada pelas classes
dominantes, o grande latifundio, atendendo aos seus
interesses; ja a educacdo do campo proporciona um
redimensionamento da educagdo dos trabalhadores do
campo onde os processos pedagdgicos sdo pensados a
partir da realidade campesina.

A pedagogia da alternancia

Entende-se por Pedagogia da Alterndncia como sendo
o didlogo entre o saber sistematizado e o saber popular,
sendo o foco centrado no educando e sua realidade,
buscando uma aproximacdo da comunidade com a
escola. Essa aproximacdo ocorre quando a universidade
vai até a comunidade, através de seus professores, e este
ciclo de integracdo se completa quando a comunidade se
desloca até a universidade, através dos alunos.

Nessa perspectiva a pedagogia da alternancia tem
como premissa basica a inser¢do da comunidade rural no
cotidiano escolar. Isto significa que a instituicdo
educacional tem como responsabilidade um fazer
pedagdgico interligado ao cotidiano que a circunda.

Segundo Silva (2012) “A ideia de alternancia adquire,
assim, um sentido de estratégia de escolarizagdo, que
possibilita aos jovens que vivem no campo conjugar a
formacéo escolar com as atividades e tarefas na unidade
produtiva familiar, sem desvincular-se da familia e da
cultura do meio rural” (Silva, 2012, p.170).

Sendo assim, a alternancia oportuniza, ao homem do
campo que este aproprie dos conhecimentos adquiridos,
ndo desconsiderando o0 seu conhecimento, o
conhecimento popular, ou seja, o conhecimento
cientifico e o conhecimento popular, mas asociando-os,
para a construcdo de outros conhecimentos que
produzam melhores condi¢cBes de trabalho em sua
comunidade.

Neste caso, os alunos ndo perdem o contato com suas
atividades produtivas, assim como ndo ha uma “quebra”
de vinculo dos lagos familiares pois o aluno retorna para
o0 seio da familia, aplicando os conteidos estudados na
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academia, conservando assim também, suas raizes
culturais.

Portanto, a alternancia ocorre quando, ao sair da
escola, o aluno passa um periodo atuando junto a sua
comunidade, e esta conexdo conceitual, isto é, o dialogo
dos conhecimentos escolares com 0s conhecimentos
populares ou tradicionais modifica 0 campo da educacéo
formal, posibilitando ao aluno compreender a escola
como um espago comunitério de relevancia social e
educacional.

De acordo com Molina (2012),

A garantia da Educacdo Superior em
Alterndncia, ainda que com diferentes
concepcdes e temporalidades variadas na
execucdo do Tempo Escola e Tempo
Comunidade, tem funcionado como estratégia
relevante para a disputa de diferentes areas do
conhecimento nas quais ha necessidade de
formacdo dos trabalhadores, disputando com
estas conquistas usos contra-hegemonicos dos
conhecimentos  adquiridos nesses  cursos
superiores (Molina, 2012, p, 247).

A articulacdo das atividades didatico-pedagdgicas no
Tempo Escola, no caso Tempo Universidade e 0 Tempo
Comunidade, constitui um grande desafio para o0s
gestores educacionais considerando a quantidade de
disciplinas de uma matriz curricular e sua integragcdo com
as atividades dos alunos em suas comunidades, suas
unidades produtivas.

Mesmo assim, o CEB n° 01/2006, do CNE, diz que a
metodologia recomendada para ser adotada nas escolas
do campo é a Pedagogia da Alternancia. Naturalmente,
essa recomendacdo se aplica as escolas de Educacdo
Basica.

Diante dessa recomendagdo do Conselho Nacional de
Educagdo, Silva (2012, p.29) argumenta que: “Ao
mesmo tempo em que a alternancia contribui para uma
redefinicdio do ato da formacdo, modificando os
conteddos, ela pressupde também uma mudanga nas
modalidades de transmissdo desses saberes”.

A pedagogia da alternancia caracteriza-se também pela
utilizacdo de diversos instrumentos pedagdgicos que
foram surgindo ao longo de sua historia, tais como: Ficha
Pedagdgica, Plano de Estudo, Plano de Formacgdo ou
Matriz Curricular, dentre outros.

Ha de se destacar que ndo é a pedagogia que interfere
na educagdo do campo, pelo menos néo deveria ser, mas
que se busque na pedagogia critica os fundamentos
necessarios a construgdo de um projeto pedagogico sem
tentar transformar um curso de educacdo do campo em
curso de pedagogia, considerando que no caso em tela, as
habilitacGes especificas sdo Artes Visuais e MUsica.

Nesse contexto, o Curso de Licenciatura em Educacao
do Campo, em tela, ndo utiliza a pedagogia da
alternancia, por se tratar de uma pedagogia utilizada nos
Centros Familiares de Formacgdo por Alternancia —
CEFFAS, com suas ferramentas metodoldgicas.

Sendo assim, as atividades ocorrem em Regime de
Alternancia, distribuidas entre 0 Tempo Universidade e 0
Tempo Comunidade, e essas atividades que configuram a

dimensdo Tempo Comunidade, sdo realizadas no espago
socio-profissional do aluno.

O curso de licenciatura em educacéo do campo

O processo de criacdo dos cursos de Licenciatura Plena
em Educacdo do Campo faz parte de uma acdo do
Ministério da Educacdo — MEC, iniciada em 2003, que
apresentava uma politica nacional de educacdo do
campo, que comegou a ser formulada pela antiga
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade — SECAD, que atualmente é denominada de
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo,
Diversidade e Inclusdio — SECADI, politicas estas
oriundas das demandas apresentadas pelos movimentos
sociais campesinos.

Nesse contexto de lutas por uma educagéo do campo, o
Ministério da Educacdo — MEC cria o Programa de
Apoio a Formaglo Superior em Licenciatura em
Educacdo do Campo — PROCAMPO, para a cria¢do de
cursos regulares para formacdo de profesores para as
escolas do campo, os Cursos de Licenciatura em
Educagdo do Campo.

A Universidade Federal do Tocantins-UFT/BRASIL,
Campus Dr. Sérgio Jacintho Leonor, na cidade de
Arraias, localizada na regido sudeste do Estado de
Tocantins oferece o Curso de Licenciatura em Educacédo
do Campo com Habilitagdes em Artes Visuais e MUsica,
contando em 2017 com 319 alunos matriculados,
atualmente distribuidos em 7 turmas.

O curso iniciou suas atividades didatico-pedagégicas
no ano de 2014, em regime de alterndncia, ou seja, as
atividades desenvolvidas no Tempo Universidade (TU) e
0 Tempo Comunidade (TC), quando os alunos retornam
para as suas comunidades para aplicar os contetdos
vivenciados no Tempo Universidade. Nesse transito, a
partir de sua comunidade, o aluno observa e descreve a
realidade de seu contexto sécio-profissional, vai para a
universidade onde socializa, analisa, reflete, sistematiza
e interpreta os conteldos identificados e depois volta
para sua realidade, com os contetidos trabalhados, no
intuito de transformar a sua realidade.

As atividades didatico-pedagdgicas do curso, no
Tempo Universidade, ocorrem nos meses de janeiro e
julho de cada ano, em tempo integral, e as atividades do
Tempo Comunidade ocorrem aos sdbados e domingos
nas comunidades integradoras, para onde os professores
se deslocam para a realizacdo das atividades.

Para a realizacdo da alternancia, os alunos foram
agrupados em 4 comunidades integradoras, a saber: 12 =
Arraias-TO, seu municipio e seus distritos; 228 =
Parana-TO, é composta do seu municipio, seus distritos e
outros municipios adjacentes; Taguatinga-TO, &
composta por seu municipio, seus distritos e municipios
adjacentes, onde os alunos estdo distribuidos, em um raio
de 300 KM aproximadamente.

Com esta formatacdo, de acordd com o Projeto
Pedagogico do Curso - PPC (2013), o objetivo do curso é
“formar um profissional capaz de: (i) exercer a docéncia
multidisciplinar, a partir da area de conhecimento
propostas, a saber: Cadigos e Linguagens; (ii) participar
da gestdo de processos educativos escolares; (iii) ter
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atuacdo pedagégica nas comunidades rurais, para além
da prética escolar” (PPC, 2013, p.33).

Pretende-se formar um profissional para atuar nas
escolas do campo, nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, que domine 2
linguagens artisticas: Artes Visuais e Mdsica, idéia de
polivaléncia ja vivenciada na educacdo brasileira quando
da vigéncia da Lei 5.692/71, onde a extinta Educacdo
Artistica pretendia formar o professor polivalente que
dominasse 3 areas do conhecimento: Artes Plasticas,
Teatro e Mdsica.

De acordo com o PPC (2013), no que diz respeito ao
perfil profissiografico do egresso, destaca-se duas
questdes: A primeira é que ele esta estruturado de forma
que o aluno “tem uma sélida formagdo de base
generalista, critica e ética, possibilitando ao
cidaddo-profissional aprofundamento em areas de
conhecimento do Curso”. Discutindo esta questdo
problematiza-se: Como garantir um aprofundamento em
2 dreas distintas do conhecimento, com a falta de
disciplinas indispensaveis a formagdo do educador
musical e uma carga horaria insuficiente? Isso associado
a falta de conhecimentos musicais em nivel de ensino
médio. A segunda questdo quanto ao perfil
profissiografico abordado no PPC é que o egresso
“conheca as novas tecnologias e que as utilize, de acordo
com o projeto politico de emancipacdo das classes menos
privilegiadas”. Nova problematizagdo se faz necesséria:
Como conhecer as novas tecnologias se na matriz
curricular ndo contém disciplinas voltadas para o estudo
das tecnologias? (PPC, 2013, p.34).

O ementario e a bibliografia necessitam de uma maior
atencdo, considerando que muitos dos conteldos
especificos das ementas estdo voltados para um nivel de
bacharelado e a bibliografia ndo contempla titulos
essenciais e indispensdveis a formagdo do educador
musical na contemporaneidade.

Diante do exposto, o Nicleo Docente
Estruturante-NDE, 6rgdo consultivo no ambito do curso,
tem produzido as mudancas e correcfes necessarias para
que o0s objetivos propostos possam ser melhor
alcancados. Esta reestruturacdo do Projeto Pedagogico
do Curso sera encaminhada ao colegiado do curso para
aprovacdo, e encaminhado as demais instancias
institucionais.

Educagéo musical no campo

A Educagdo Musical consiste basicamente em
desenvolver no individuo a percepcdo musical, a
criatividade e a sensibilidade musical. Assim, ele podera
reconhecer o0 material sonoro/musical como parte
integrante do fazer musical na préatica docente.

Penna (2010) defende uma educacdo musical que
contribua para a expansao — em alcance e qualidade — da
experiéncia artistica e cultural de nossos alunos, cabe
adotar uma concepgdo ampla de musica e de arte que,
suplantando a oposicdo entre popular e erudito, procure
apreender todas as manifestaces musicais como
significativas — evitando, portanto, deslegitimar a mdsica
do outro, através da imposicdo de uma Unica Vvisdo
(Penna, 2010, p.93).

Entende-se que ultimamente, o campo ndo €é visto
somente como um espago de producao agricola e de lutas
por terras, mas um pdélo gerador de cultura, de
conhecimento popular e de valorizacdo do ser humano.
Sendo assim, 0 homem do campo ndo pode ser privado
do acesso aos bens culturais da humanidade, no caso em
estudo, a masica.

Neste sentido, para Carvalho (2016), “O campo ¢ um
espaco rico e diverso, que tem suas particularidades e ao
mesmo tempo é produto e produtor de cultura. E essa
capacidade produtora de cultura que o constitui em
espaco de criacdo do novo e do criativo. E um espaco
emancipatorio, um territorio fecundo de construgdo da
democracia e da solidariedade, ao transformar-se no
lugar ndo apenas das lutas pelo direito a terra, mas,
também, pelo direito a educagdo” (Carvalho, 2016,
p.140).

Neste contexto, se encontra a educagéo nas escolas do
campo que € vista por muitos como uma educagao
diferente e diferenciada entre 0 homem do campo e o
homem das grandes cidades, a ponto de se elaborar
metodologias e conteddos mais acessiveis &
compreensdo deste homem.

Para Santos e Almeida (2012, p.144), “A escola do
campo ndo pode ser um modelo distorcido da escola da
cidade, ou um modelo menor quanto aos pProcessos
educacionais discutidos pela teoria pedagogica”.

Corroborando com os autores, a partir de um melhor
conhecimento da realidade do campo, no que diz respeito
a educacdo e cultura campesina, o professor de musica da
disciplina Voz | e Il, a partir do contato direto com a
realidade do campo entende que o homem campesino
estd em igualdade de condicGes em relagdo ao homem
das grandes metrépoles, no sentido de estar apto para o
aprendizado da mdsica, até mesmo utilizando as diversas
tecnologias. Se na academia 0 homem do campo estuda
Platdo, Kant, Aristételes, Socrates, Descartes, Nietzsche,
Marx, Durkheim, Weber, dentre outros, sem duvida
estara apto para estudar musica.

O que difere o curso educagdo do campo e as escolas
do campo em relagdo aos cursos de musica das cidades é
o regime de alternancia que requer praticas pedagogicas
voltadas a realidade campesina.

Sobre essa realidade, Silva (2016) argumenta que:

Nesse contexto educacional necessario se faz portanto
refletir para discutir as praticas pedagdgico-musicais
especificas para esses povos levando-se em consideracéo
0 regime de alternancia, buscando uma conexdo com a
realidade dos camponeses, assim como também
reflexGes de carater interdisciplinar que estejam em
consondncia com o0s novos paradigmas educacionais
(Silva, 2016, p.7).

Ainda sobre as praticas pedagdgico-musicais utilizadas
na educagdo do campo, Silva (2016) acrescenta dizendo:
As préticas pedagdgico-musicais desenvolvidas

buscam ressignificar a vida, cultura, trabalho e a
dignidade dos sujeitos do campo, envolvidos no
processo educacional, mesmo considerando que

no caso especifico das comunidades envolvidas,

via de regra, 0 campo ja ndo é mais visto por
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algumas pessoas como um espago de
subdesenvolvimento (Silva, 2016, p.7).

Diante dessas reflexdes, as atividades tedrico-praticas
desenvolvidas nas disciplinas especificas para a
educacdo musical dos sujeitos ocorreram no Tempo
Universidade e, neste ensaio, sera enfatizada a disciplina
Voz | e Il, que em outras universidades recebe o nome de
Canto Coral ou Prética Coral.

As dificuldades enfrentadas para uma formacéo
consistente de um docente em musica para atuar nas
escolas do campo estéo relacionadas a falta de disciplinas
indispensaveis, a inexisténcia de disciplinas de musica
no segundo semestre do curso e uma carga horéria
especifica de musica reduzida, 600 h/a distribuidas para
as disciplinas de mdsica, considerando que a carga
horaria do curso é de 3.300 h/a.

Associa-se a essas dificuldades, o regime de
alternancia adotado pelo curso, em que os alunos ficam
meses sem contato direto com a mdsica, de forma
presencial, acompanhados pelo professor, mesmo tendo
estes alunos, adquirido seus instrumentos musicais.

Diante dessas e outras dificuldades, metodologias
alternativas foram utilizadas para a transmissdo de
conteudos, como uma alternativa para tentar corrigir as
fragilidades apresentadas pelo projeto pedagdgico do
curso.

A internet e, mais especificamente o whatsapp foram
utilizados para a gravacao e envio de dudio e video do
repertdrio estudado no Tempo Universidade, para estudo
no Tempo Comunidade, com a devolutiva em audio e/ou
video das tarefas executadas pelos alunos nesse periodo,
para analise e avaliacdo do professor.

A metodologia constou do estudo e aprendizado
tradicional de um repertério de musica folclérica e
popular brasileira. Dentre as metodologias utilizadas
para que se alcancem 0s objetivos propostos, destaca-se a
percussdo corporal, a partir das ideias de Emile-Jaques
Dalcroze (1865-1950), com o ensino de musica baseado
no movimento e percussdo corporal, e a associacdo da
voz, corpo e movimento, utilizadas como recurso
didatico-pedagdgico no processo de ensino e
aprendizagem da musica. J& dizia Dalcroze: “Nao
ouvimos a mdsica s6 com 0s nossos ouvidos, ela ressoa
no corpo inteiro, no cérebro e no coragdo”.

Destaca-se também a utiliza¢do das tecnologias, com
muito boa aceitacdo por parte dos alunos, despertando
maior interesse para o0 estudo da mdsica. A percussao
corporal aplicada e incorporada ao processo de educagéo
musical, associado a utilizacdo de instrumentos de
percussdo tocado pelos alunos produziu consideravel
desenvolvimento técnico-musical. Os instrumentos de
percussdo executados por um grupo de instrumentistas
para acompanhar as musicas produziu um efeito
estético-visual-auditivo  perceptivel e agradavel,
conforme manifestagdo do pulblico presente e
depoimento dos alunos.

Considerac6es finais

Os estudos demonstram que a educacdo do campo
carece de mais politicas publicas que venham consolidar
e garantir uma educacdo igualitaria de qualidade para o
homem co campo.

O Curso de Educacdo do Campo da Universidade
Federal do Tocantins precisa reestruturar o seu Projeto
Pedagogico no sentido de garantir uma formacgédo docente
que atenda as 2 habilitacBes oferecidas, sabendo-se que
na literatura especifica, a polivaléncia ja foi discutida e
se concluiu que a fornacdo em mais de uma éarea do
conhecimento, no mesmo curso, compromete a
qualidade do ensino.

As praticas pedagdgicas utilizadas, mesmo com as
metodologias alternativas, demonstraram que o regime
de alternancia ndo é a pedagogia adequada para um curso
de graducgdo que oferece 2 habilitagdes. Entende-se que,
para melhor compreenséo e aplicacdo dos contelidos, as
atividades precisam ser semanais e presenciais, como nos
cursos regulares.
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