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Resumo

O Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo na UFT
atende alunos na area da Musica, que necessitam de uma
formagdo que os instrumentalize minimamente para a
realizacéo da docéncia em sala de aula. Na resolucéo desta
questdo optou-se pelo ensino bésico: teoria/percep¢do e
instrumento de apoio (guitarra; teclado ou flauta doce),
além de fundamentos e metodologias da Educagdo
Musical. O estudo procura discutir essas alternativas,
sendo que a ideia é dar suporte ao egresso do curso na
primeira fase de sua atividade docente. Para isso tratou-se
de buscar as potencialidades regionais ligadas a pratica da
masica, procurando  conectd-las com  propostas
pedagdgicas atuais, tendo como referéncia as concepgdes
de Swanwick e de Elliot.

Palavras chave: Educagdo Musical, Educagdo do Campo,
Saberes Tradicionais, Formagao de Professores de MUsica.

Abstract

The Licentiate Course in Country Education at UFT assists
students in the musical field that need a formation in order
to be minimally capacitated to teach music at the
classroom. With the purpose to solve this question an
option was made to favor primary education:
theory/perception and supporting musical instrument
(guitar, keyboards or flute), besides teaching the
fundamentals and methodologies of musical education.
The study aims to discuss those alternatives trying to
support the students at the beginning of their teaching
career. In order to do so, regional potentialities connected
to music practice were brought together with current
pedagogical proposals mainly having in mind Swanwick’s
and Elliot’s conceptions.

Keywords: Musical Education, Country Education,
Traditional Knowledge, Formation of Music Professor.

A Guisa de introducéo

Os recentes governos brasileiros, procuraram atender
as demandas dos povos do campo e da populagao urbana
excluida e trabalharam para diminuir as diferencas
sociais existentes no pais por meio de varias propostas.
Na area da educacdo publica superior, temos como
exemplo a implantacdo do sistema de cotas raciais e
sociais e a implantacdo de cursos voltados as demandas
campesinas, especialmente as vinculadas ao Movimento
dos Trabalhadores sem Terra (MST). Desta maneira
surgiu o edital para a implantacdo de cursos de
Licenciatura em Educagdo do Campo, visando formar
professores aptos e preparados para atuarem nas escolas

do campo. A Universidade Federal do Tocantins foi uma
das contempladas neste edital e € a Unica universidade
brasileira a possuir um curso de Educacdo do Campo
com habilitacdo em Artes Visuais e Mdusica. A
exclusividade na area traz grandes beneficios mas
também  muitas ddvidas e  questionamentos,
principalmente os relacionados & formagdo dos egressos
do curso e as saidas profissionais propostas para 0s
mesmaos.

Discutir a mUsica e, em especial, a educagdo musical na
educagdo do campo, nédo é tarefa facil. A partir de um
processo de observacdo e de experiéncia docente
adquirida nos dois anos de trabalho no curso, foi possivel
observar que temos muitos obstaculos a enfrentar no
processo de organizacdo e definicdo de conteldos,
objetivos e propostas pedagdgicas. Um dos sérios
obstaculos que enfrentamos no dia a dia é o fato de que a
mulsica ndo parece ser uma ciéncia tdo exata (e
importante) como a matematica, a fisica ou o portugués e
que, se qualquer pessoa pode apertar um botdo para que
um aparelho eletrénico toque uma musica tal pessoa ja
esta, pelo menos parcialmente, e na opinido de alguns,
apta a ministrar e opinar sobre as aulas de mdsica nas
escolas. E 6bvio que este processo se agrava quando o
poder central retira numa penada e sem discussBes
prévias, conquistas debatidas e que demandaram anos de
luta como foi o processo de implantacdo da
obrigatoriedade do ensino da musica nas escolas por
meio da Lei 11.769/2008, cuja aplicacdo, na prética, foi
quase revogada pela Lei 13.415/2017, o que demonstra
gue a formacdo humanistica e artistica do jovem
brasileiro ndo é prioridade para os atuais dirigentes da
educagdo no pais.

E interessante notar que a ideia de reestruturagio do
ensino médio é vendida a populacdo como uma
modernidade, uma benesse ou melhoria no sistema de
ensino. Nos dizem que ‘“agora ndo precisaremos nos
preocupar em aprender matérias que nao contemplam as
especificidades e que o aluno pode escolher desde cedo a
area de seus estudos” ou que é vantagem que o aluno se
dedique desde cedo ao estudo voltado a uma formagdo
técnica profissional. No entanto, é ébvio que tais
mudancas alargam as diferencas entre as escolas voltadas
para as elites e as escolas voltadas a formagdo da massa
trabalhadora, limitadas a escolaridade basica, ou a
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formagbes dirigidas a determinadas habilitagdes
profissionais, 0 ensino técnico-profissionalizante.

No Brasil estes problemas e, principalmente, estas idas
e vindas ndo sdo novidade e absolutamente ndo se
referem apenas as escolas do campo, podemos dizer sem
medo de errar que “as propostas de educagdo sempre
foram incipientes tanto para os habitantes das areas
rurais, quanto para aqueles que moram nas periferias
das cidades, ou seja, para a classe trabalhadora em
geral.” (Bezerra Neto, 2013, p. 13). Com relagdo a
musica, Marisa Fonterrada ja chamava a atencdo para a
visdo de mundo que “vé a arte como entretenimento ou
passatempo” (2003, p. 213).

Foi em decorréncia do entendimento da arte (da
musica) como atividade de lazer que ocorreu, no Brasil,
sua desvalorizacdo na escola, transformada que foi em
pretexto para entretenimento ou passatempo, sem que
fosse considerada capaz de contribuir para o
crescimento individual e coletivo, tanto no que se refere
ao conhecimento em si, quanto ao fazer artistico, a
capacidade de trabalhar em grupo e a valorizagéo
estética, o que refletiria na melhoria da qualidade de
vida (Fonterrada, 2003, p. 213-4).

E interessante observar que a retirada do ensino da
musica, no ensino médio, vai afetar uma parcela
significativa da populacéo e, é esta, a parcela que ndo
pode pagar os altos custos de um ensino particular, seja
por meio de aulas de muasica em escolas regulares ou em
escolas especializadas, que sempre é afetada pelas
mudancas e precariedades do sistema educacional
brasileiro. Luiz Bezerra Neto (2013, p. 13-4) lista uma
série  de perversidades encontradas no sistema
educacional, hoje disponivel para as escolas que atendem
a classe trabalhadora e em especial para as populagdes
campesinas: prédios escolares em condigdes miseraveis,
professores leigos ou com formacdo deficiente, classes
multisseriadas onde o aluno ndo dispde do tempo e da
atencdo necessaria para desenvolvimento adequado de
conteidos, pouco ou quase nenhum investimento em
recursos pedagogicos e inadequacgdo da infraestrutura,
tudo culminando no limitado conhecimento transmitido.

Com relagdo as escolas do campo, muito destas
questdes se devem ao papel que é impingido a estas, pela
burguesia dominante que ¢é o de “socializar o tradicional
homem do campo, modeniza-lo; em segundo lugar,
treina-lo para ser mais eficiente nas novas relacgdes de
trabalho e producao” (Arroyo, 1982, p. 4). Com relacéo
a universidade é preciso lembrar que “esta sempre esteve
a servico de uma elite politica e econdmica que se
constituiu na classe dominante e, consequentemente, tem
excluido a classe trabalhadora do acesso a um saber
historicamente produzido [...]” (Bezerra Neto, 2013, p.
14). Talvez isto explique porque motivo encontramos
dentro da universidade e dentro dos cursos de
licenciatura em educacdo do campo embates
tedrico-filosoficos entre os préprios professores; alguns
crendo que existe a necessidade de uma educagdo
especifica para o campo, outros acreditando que tal
opcdo deixa de atender as verdadeiras necessidades de
uma educagdo completa e que ofereca aos povos do
campo, e a classe trabalhadora, em geral, uma formagao
adequada e que contemple os mesmos conteddos e,

principalmente, tenha o0 mesmo nivel de qualidade da que
é oferecida para os filhos da elite abastada.

Podemos encontrar esta discussdo, e estes problemas,
em programas de educacdo do campo historicamente
fundamentados, como o Projeto Pedagogia da Terra da
Universidade Federal de Séo Carlos:

A discussdo sobre a necessidade de uma educacdo
especifica para o campo tem sido o n6 gérdio de toda a
discusséo sobre esta modalidade de educacéo, sobretudo
devido aos pressupostos assumidos por alguns projetos
de educacdo realizados para o campo e que deixam de
levar em consideracdo a categoria da totalidade, uma
vez que ndo fazem a relagdo das formas atuais de
producdo da vida material sob a égide do capital com a
necessidade de formacdo que propdem (Bezerra Neto,
2013, p. 44).

Bezerra Neto, apoiado em Miguel Arroyo (1982, p. 3),
questiona as propostas de educagdo rural, que
“continuam a defender conteldos especificos para a
escola, justificados em um misto de democracia cultural
e igualitarismo compensatorio” e continua constatando
que tais propostas encobrem, “sob férmulas culturalistas
atraentes e aparentemente inovadoras, problemas reais
entre cidade-campo e as proprias relacoes estruturais de
excluséo no campo” (Arroyo apud Bezerra Neto, 2013,
p. 44-5).

Trata-se pois de um engano, travestido aparentemente
por uma roupagem de modernidade, onde se misturam
palavras como multiculturalismo e  diferengas
socioculturais, mas que serve mesmo é para encobrir e
perpetuar disparidades seculares dentro da sociedade
brasileira “disseminando a ideologia de que ndo h&
desigualdade de classes na nossa sociedade, mas
[apenas] diferencas culturais e sociais” (Bezerra Neto,
2013, p. 46):

A defesa de uma educagdo especifica para o homem do
campo é inadequada, ndo apenas por ser a defesa de
uma escola pobre para o homem pobre, mas
principalmente porque com ela se perde a compreensao
da totalidade, tdo cara ao materialismo histérico, que
propde uma sociedade igualitaria. A proposta
revolucionaria de educagéo estaria, portanto, na defesa
de uma escola igualitaria, uma escola Unica e que fosse
acessivel a toda a sociedade, ndo apenas a um setor dela.
Assim, entendemos que homens do campo e da cidade,
das periferias e dos centros urbanos, que moram nas
comunidades ribeirinhas e nas agrovilas ou em qualquer
rincdo do pais, devem ter acesso a uma educacgdo do
mesmo nivel, com os contelidos necessarios para sua
formacéo geral (idem, 2013, p. 45).

Se estas questBes fundamentais ainda ndo estdo
discutidas e resolvidas em todo o espectro do ensino,
relacionado com o0 que consideram as matérias
“principais” como o Letramento e a Matematica, o que
dizer do assunto quando tratamos das matérias
relacionadas as Artes ou a Musica? Os problemas se
apresentam muito maiores, 0s tabus e preconceitos muito
mais arraigados e expostos sem grandes pudores.

Portanto, na &rea da Educacdo do Campo voltada a
musica, antes de tudo é necessario resolver questdes de
fundamentagdo filosofica e conceitual sobre contetdos e
didaticas a serem aplicadas. Para que s6 depois
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comecemos a pensar em termos praticos da aplicacdo do
ensino.

Muitas vezes, por exemplo, nos deparamos com leigos
ou supostamente “entendidos” do assunto que nos trazem
questionamentos, e até mesmo criticas, referentes a
“colonizacdo”, ou seja a utilizacdo de conteGdos e
didaticas musicais que seriam “estranhas” ao homem do
campo. Inicialmente trata-se de uma ideia exdtica, pois
as propostas de conteudo desse tipo de “pedagogo” sdo
exatamente as utilizadas pelos povos tradicionais como
as dancas trazidas, na maior parte das vezes, exatamente
dos povos que colonizaram nosso pais. Peguemos um
exemplo da musica tradicional das populagdes locais: as
Folias de Reis. Ora, estas musicas da tradi¢do regional,
sd0 exatamente importadas e oriundas dos povos
ibéricos, especialmente de Portugal. Parte das rezas e dos
cantos das Folias de Reis € feita num latim alterado e
adaptado pelo ouvido dos povos do campo.

Portanto esta postura de verdadeiro patrulhamento
ideolégico ndo contribui de maneira nenhuma para
encontrarmos caminhos para o ensino de musica nas
escolas do campo, muito pelo contrario, apenas cria
tabus, barreiras ou muros de divisdo alicergados pela
ignorancia, pela reserva de mercado, pelo medo do
desconhecido, pela desinformacdo e pela ma vontade de
conviver com as diferengas culturais.

E contra esta desinformacio e até mesmo ma intengdo
de algumas pessoas que se arvoram em conhecedores das
“tradi¢cdes culturais”, mas que na verdade sdo apenas
reprodutores de esteredtipos banais, que devemos
trabalhar com afinco, honestidade e responsabilidade
para contribuir com o avanco do ensino de musica tanto
nas escolas do campo, como nas escolas voltadas as
popula¢bes marginalizadas. Desta forma o texto
apresentado a seguir pretende propor, sem intengcdo de
esgotar o assunto, algumas sugestdes e estratégias para
os futuros professores que atuardo nas escolas brasileiras,
especialmente as do campo.

Possibilidades de atuacdo

Sabemos que os alunos que ingressam no curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, necessitam de
uma formacéo basica na area da musica, que os habilite
minimamente para a realizacdo da docéncia em sala de
aula, e aqui comecam os problemas do processo, pois 0s
alunos nédo tém formacdo musical anterior e vao receber
treinamento durante apenas quatro anos. Na resolucdo
desta questdo optou-se pelo ensino basico de musica:
teoria/percepcdo e instrumento de apoio (guitarra;
teclado ou flauta doce) ensinado em grupo; além da
utilizacdo dos fundamentos e metodologias da Educagéo
Musical. Com isso, pretende-se fazer com que o aluno
tenha contato com as matérias musicais em todo o curso.
A partir da formacdo oferecida, os alunos terdo a
disposicdo varias alternativas de trabalhos para aplicacdo
em sala de aula.

O presente estudo procura discutir algumas dessas
alternativas, sendo que a ideia é funcionar como um
“guia de praticas escolares” que dé suporte ao egresso do
curso na primeira fase de sua atividade docente. Para isso
tratou-se de buscar as potencialidades regionais ligadas a
pratica do ensino musical, procurando conecta-las com

propostas  pedagégicas atuais, utilizando como
referencial tedrico as concepgdes de Swanwick (2003) e
de Elliot (1995), que propdem que 0 ensino de musica
seja 0 mais musical possivel, com a pratica da musica
desde os estagios iniciais.

Uma das primeiras possibilidades trata da analise e
sistematizacdo de propostas, técnicas e estratégias para o
desenvolvimento de trabalhos coletivos de ensino de
musica. O ensino coletivo de instrumentos musicais vem
sendo utilizado ha muitos anos em paises com realidades
diferentes como Franca, Holanda, Alemanha, Portugal,
Venezuela, Chile e Africa do Sul. Esta utilizacdo se déa
sob vérias formas e contextos: dentro do ensino regular,
como atividades extracurriculares, como projetos
socioculturais, ou, simplesmente, como ensino de
musica. No Brasil, embora ainda sofra com alguns
preconceitos infundados, ele se presta ao ensino da
musica em diferentes situagcdes como em Universidades,
conservatérios, escolas de musica e projetos sociais.
Podemos constatar as vantagens e historias de sucesso
obtidos com a aplicagdo deste sistema pela leitura de
relatos de experiéncia e comunicagdes apresentadas em
congressos e simp6sios por todo o pais. Em minha tese
de doutoramento detectei, no periodo de 1993 a 2013, 38
trabalhos académicos relacionando as vantagens
encontradas na aplicacdo do sistema e 42 trabalhos
apresentando aplicagfes do ensino coletivo voltadas as
escolas regulares.

Desta forma, acreditamos que o ensino coletivo de
instrumentos  musicais pode ser uma opgao
extremamente valida para auxiliar o aluno de licenciatura
em musica (seja nas escolas do campo ou da cidade) na
tarefa de ensinar a matéria, com a vantagem que sua
aplicacdo nas classes multiseriadas é perfeitamente
vidvel. Além disso, um de seus diferenciais é a
aproximagdo com a filosofia praxial proposta por David
Elliot:

A filosofia praxial prop6e uma formagéo centrada
no fazer musical pratico, onde o aluno pode
expressar sua cultura, sua identidade musical e
ampliar seu leque de conhecimento. Assim sendo, as
experiéncias musicais tém diversas implicacfes: em
primeiro lugar, podem ocorrer em contextos de
tempo-escola ou de tempo-comunidade. Em segundo
lugar, o fazer musical, geralmente, implica o
envolvimento de uma gama diversificada de estilos
musicais. Em terceiro lugar, h4 o envolvimento de
atividades que tem metas claras e possiveis para
todos os educandos, tornando-os produtores do seu
proprio conhecimento. Em quarto lugar, a
motivacdo de todas as atividades ndo reside
fundamentalmente apenas na recompensa externa,
mas, antes, na satisfacdo que o aluno experimenta
com o aperfeicoamento de suas competéncias. E, por
fim, o autocrescimento que tem como consequéncia
a elevacdo da autoestima, isto é, a consciéncia de
que se alcangou o objetivo, e de que se atingiram as
qualidades e competéncias desejadas (SANTOS,
2015, p. 9-10).
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Aqui cabe uma explicacdo: quando tratamos de
instrumentos  musicais, contemplamos  quaisquer
instrumentos, como o teclado (ensino de piano em
grupo); o violdo; a viola brasileira; a percussdo; as cordas
orquestrais; 0os sopros da banda ou da fanfarra e as
flautas-doce, consideramos que, embora alguns destes
instrumentos possam ter custo alto, muitos outros séo
perfeitamente acessiveis para aquisicdo por uma escola
ou pelos alunos.

Outra questdo bastante pertinente é a utilizacdo de
praticas vocais que podem ou ndo estarem associadas aos
procedimentos do ensino coletivo. A transmissdo e
fundamentac@o de conhecimentos vocais pode auxiliar o
futuro professor de musica no processo de ensino na
escola, especialmente porque a voz é um recurso de
utilizacdo pratica e facilmente disponivel, requerendo
apenas algum instrumento para dar suporte (e as vezes
nem isso), no entanto é necessario ter atencdo para a
qualidade do trabalho a ser desenvolvido nesta area, pois
sempre ha o perigo de consequéncias funestas
relacionadas a problemas e vicios vocais. Dentro das
possibilidades oferecidas pelo trabalho vocal estdo a
criacdo de corais infantis, que podem atender e reunir
varias classes dentro de um estabelecimento escolar e as
atividades de canto solista. As duas opg¢des podem incluir
propostas de criagdo musical e de improvisagéo,
atendendo as sugestdes tanto de Elliot, quanto de
Swanwick, também devem incorporar musicas da
tradicdo oral regional e podem ser utilizadas para
desenvolver projetos de pesquisa interdisciplinares.

As cantigas de roda também podem se tornar matéria
prima para o desenvolvimento de trabalhos dentro da
escola. Elas j& estdo incorporadas ao cotidiano escolar,
principalmente na forma de elemento disciplinador e
organizador de atividades (formar filas, sair para o
lanche, etc.) no entanto, a funcdo das cantigas de roda
pode e deve ir muito além, pois elas podem se tornar
elemento fundamental no ensino da mdsica e na
transmisséo  de  conceitos  musicais  basicos,
desenvolvendo a nocdo de regularidade ritmica, de
grave/agudo, forte/fraco, aqui também, a incorporacao de
elementos étnicos e regionais pode trazer uma riqueza de
informacBes e propiciar a constru¢do de projetos
interdisciplinares de ensino.

A construcdo de instrumentos € outra pratica que pode
ser utilizada na escola, seja com a proposta de estudo
interdisciplinar baseado nos instrumentos orquestrais,
mas principalmente com a constru¢do de instrumentos
ligados as tradicbes populares como os cordofones e
tambores dos mais diversos tipos. A pesquisa nas
comunidades rurais pode e deve ser incentivada,
trazendo a oportunidade dos alunos entrarem no universo
da oralidade. Dentro desta perspectiva estdo
contemplados também os instrumentos construidos com
material reciclado (latas, garrafas, madeira) e as
chamadas “esculturas sonoras”, montagens artesanais de
elementos esculturais que produzam som, aproveitando
recursos naturais, como o vento, ou ficando disponiveis
para serem tocadas pelo publico. Um desenvolvimento
deste processo de construgdo pode ser a observacédo e o
estudo das diferentes paisagens sonoras existentes na
realidade dos alunos, assim como a analise de paisagens

sonoras de outras regifes que sejam apresentadas pelo
professor.

Uma outra pratica que pode integrar grandes grupos
dentro de um trabalho interdisciplinar em musica é a
criacdo de uma radio-escola, uma radio que “transmita”
uma programacdo musical e cultural durante as
atividades escolares, no intervalo para o lanche, por
exemplo, esta pratica requer algum equipamento:
amplificadores, microfones e caixas-acusticas, mas,
geralmente, as escolas ja possuem algum equipamento
deste tipo, que pode ser utilizado para a atividade. Os
“programas” devem ser produzidos pelos alunos, que
serdo divididos em grupos com diferentes funcdes:
definicdo de pauta, pesquisa e producdo de texto,
divulgacdo, apresentacdo. E poderdo ser tematicos,
abordando diferentes assuntos, compositores, estilos e
épocas.

O ensino de praticas ndo formais oriundas de saberes
populares, como a danca de Sdo Gongalo; as cancdes e
temas das Folias de Reis e do Divino; as dancas e
cantigas populares como a Sussia (danga caracteristica
das comunidades quilombolas) também podem e devem
ser utilizadas como fio condutor para o ensino de masica,
além de propiciar o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares. A pesquisa sobre as tradi¢cbes musicais
traz a etnomusicologia para perto do cotidiano escolar,
fortalecendo as aproximages entre os saberes escolares
e 0s saberes das tradi¢bes populares, ampliando as
possibilidades de ensino especialmente nas escolas do
campo. O didlogo com as culturas populares, pode
contribuir para o desenvolvimento de atividades
didaticas direcionadas as escolas regulares, funcionando
como elemento aglutinador das diversas éareas de
conhecimento envolvidas no processo de ensino e
fundamentando atividades pedagodgicas que tragam as
realidades e a arte campesina para dentro do ambiente
escolar.

Conclusao

No Brasil, a educacdo escolar, na area da mdsica,
apresenta deficiéncias estruturais que dificultam e
geralmente impedem a execucdo de projetos de ensino
nas escolas, isto acontece especialmente nas escolas
campesinas, nas escolas rurais e nas que atendem as
populacGes marginalizadas. A formacdo de professores
de musica voltados para esta area pode contribuir
substancialmente para diminuir este problema.

A maior parte das propostas apresentadas aqui estdo
afinadas com o sistema TECLA de Keith Swanwick
(2003) e especialmente com a filosofia praxial de David
Elliot (1995), que sdo deliberadamente organizadas no
sentido de envolver os alunos em acBes musicais reais.
Dentro deste conceito, a transmissdo e assimilacdo de
conteddos musicais deve ser realizada eminentemente
durante o processo de se fazer masica e neste caso 0
aluno € o sujeito ativo na construgdo do proéprio
conhecimento. Desta maneira, centrado no fazer musical
pratico, o aluno tem mecanismos para expressar sua
cultura e sua identidade, trazendo o auto-crescimento,
elevando a autoestima por meio de atividades
estabelecidas com metas claras e possiveis.
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A cultura dos povos tradicionais das diversas regiGes
brasileiras e em especial da regido onde esta implantado
0 curso* é muito ampla e abundante, e a possibilidade de
mesclar essa riqueza a propostas pedagdgicas
estruturadas vai possibilitar a realizacdo de trabalhos
plenos de musicalidade, que contribuirdo para o
desenvolvimento de conhecimentos relacionados as
ciéncias musicais. Ademais, permitirdo que enfrentemos
barreiras ligadas ao preconceito e a discriminacao,
fazendo com que a convivéncia entre diferentes
realidades possa trazer olhares convergentes para 0S
sujeitos envolvidos nesse processo.

Esperamos que as sugestdes apresentadas neste texto
possam contribuir para o desenvolvimento de trabalhos
de ensino de musica, assim como para o surgimento de
novas ideias relacionadas ao assunto.

Referencias

Arroyo, M. G. (1982). Escola, Cidadania e participacdo
no campo. Em aberto, Brasilia, ano 1, n. 9, p. 1-6, set.
Disponivel em
http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/issue/
view/164

Bezerra Neto, L. (2013). Introducéo: pedagogia da terra:
relatos e reflexdes sobre um experiéncia.. In: Bezerra
Neto, L.; Bezzerra, M.C.S.; Leite Neto, J. (Org.). Na
luta pela terra a conquista pelo conhecimento. S&o
Carlos: Pedro & Jodo, p. 9-64.

Brasil (2008). Lei n.° 11.769, de 18 de agosto de 2008.
Altera a Lei n.° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, Lei
de Diretrizes e Bases da educacéo, para dispor sobre a
obrigatoriedade do ensino da musica na educacdo
béasica. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 19 ago. 2008,
secdo 1, p.l. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-201
0/2008/1ei/L11769.htm> Acesso em 25 mar. 2013.

(2017). Lei n.° 13.415, de 13 de fevereiro de
2017. Altera as Leis n.° 9.394 de 20 de dezembro de
1996, Lei de Diretrizes e Bases da educacéo, e 11.494,
de 20 de junho de 2007, que regulamenta o Fundo de
Manutenc¢do e Desenvolvimento da Educacéo Bésica e
Valorizagdo dos profissionais de educagdo, a
consolidacdo das Leis do trabalho — CLT, aprovada
pelo Decreto — Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943, e 0
Decreto — Lei n? 236, de 28 de fevereiro de 1967;
revoga a Lei n? 11.161, de 5 de agosto de 2005; e
institui a Politica de Fomento & implementacdo de
escolas de ensino médio em tempo integral. Diério
Oficial da Unido, Brasilia, 17 fev. 2017. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018
/2017/1ei/L13415.htm> Acesso em 07 mai. 2017.

Elliott, D. J. (1995). Music Matters: a new philosophy of
music education. New York: Oxford University, 378p.

Fonterrada, M. T. de O. (2005). De tramas e fios: Um
ensaio sobre musica e educacao. Sdo Paulo: UNESP,
345p.

Santos, W. R. (2016). Educa¢do musical coletiva com
instrumentos de arco: uma proposta de sistema em

1 Cerrado brasileiro, na intersecgdo entre a regido centro-este e norte.
Area de intensa ocupacéo quilombola.

niveis didaticos. Tese Doutoral, Escola de Musica,
Universidade Federal da Bahia (UFBA), Salvador,
Brasil. 498f.

Santos, W. R., Paes, A. R. (2015) Viabilidade de
utilizacdo da educacdo musical praxial na licenciatura
em educacdo do campo. Anais do Il Seminario
Nacional de estudos e pesquisas em Educacdo do
Campo. Sdo Carlos: UFSCAR (p. 1-11).
<http://www.semgepec.ufscar.br>

Swanwick, K. (2003). Ensinando musica musicalmente.
S8o Paulo: Moderna, 128p. Tradugdo de: Teaching
music musically (1.a ed.1999).

R Est Inv Psico y Educ, 2017, Extr.(4), A4-061


http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/issue/view/164
http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/issue/view/164



