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Resumen

Pretende-se comparar o desempenho de criangas com
dificuldades de linguagem e com desenvolvimento
linguistico tipico, quanto a produgdo das consoantes
liquidas, relacionando esta produgéo, com as competéncias
de compreensdo e memoria auditivas. Os sujeitos foram
organizados em: Grupo Experimental (15 criangas com
atraso de linguagem) e o Grupo de Controlo (15 criangas
sem dificuldades). O estudo demonstra que as criangas
com dificuldade de linguagem incorrem num maior
nimero de processos fonoldgicos apresentando menores
competéncias nos testes de memédria auditiva. As
diferencas entre os dois grupos na compreensdo verbal ndo
foram significativas. Estes dados corroboram a literatura,
que relaciona o atraso fonoldgico com dificuldades na
memoria auditiva.

Palavras chave: Processos Fonoldgicos, Compreensdo
Verbal, Meméria Verbal

Abstract

It is intended to compare the performance of children with
language difficulties and with typical linguistic
development, regarding the production of liquid
consonants, relating this production with listening
comprehension and memory. The subjects were organized
in: Experimental Group (15 children with language
delayed) and the Control Group (15 children without
difficulties). The study shows that children with language
difficulties incur in an higher number of phonological
processes, presenting also lower competences in auditory
memory tests. The differences between the two groups in
verbal comprehension were not significant. These data
corroborate the literature, which relates the phonological
delay with difficulties in auditory memory.

Keywords: Phonological processes, verbal comprehension,
verbal memory

Introducéo

A Linguagem constitui-se como 0 mais potente e,
qualquer que seja a simbologia que para seu uso seja
usada, ela representa a forma como cada sujeito
interpreta a realidade circundante, lhe confere um sentido
sendo este partilhado entre elementos dos distintos
conglomerado psicossociais, favorecendo, pois, a
partilha de saberes e fazeres. A sua aprendizagem
representa a edificagdo de um enorme edificio o qual se
inicia com o uso das primeiras palavras que fazem apelo
a referentes concretos e ndo mais termina porquanto ela
mesma se vincula a atividade de um ser que pensa, sente

e se confronta com a permanente reestruturacdo do seu
saber, dizer e fazer.

Qualquer alteracdo e aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem apresenta m implica¢bes na vida da crianga
em processo de aprendizagem da mesma assim como se
repercute na respetiva dindmica familiar (Bowen, 2009).
Resultado de uma funcdo cortical superior cujo
desenvolvimento  se  alicerca numa  estrutura
autofuncional geneticamente determinada e pelo
estimulo verbal que depende do ambiente (Castafio,
2003). Conglomerando  fungbes intrinsecamente
relacionadas com aspetos de carater tanto biol6gico como
emocional e psicossocial, é a partir do seu uso
permanente que o Homem pensa, elabora conceitos,
organiza as experiéncias, trabalha a abstracdo utilizando
tanto vias de dedugdo como de indugdo, faz
generalizagOes, planeia, idealiza (Passos & Andrade,
2012). Enquanto processo no qual interferem multiplos
vetores, o input auditivo é particularmente importante,
tendo diversos autores referido o relacionamento
interdependente entre percecdo auditiva, na sua vertente
da meméria verbal, desenvolvimento linguistico e
aprendizagem escolar (Cappovilla, & Capovilla, 1998;
Neves & Schochat, 2005; Moita & Martins, 2010; Nunes,
Pereira & Carvalho, 2011).A capacidade de
processamento auditivo é referida como interferente na
capacidade linguistica da crianga, tendo varios estudos
efetuados por Bairrdo, Felgueiras, Fontes, Pereira e
Vilhena (1998) e por Dias (2001) apontado para o
aumento da populacdo infantil com dificuldades de
linguagem em contexto escolar, facto este traduzido em
dificuldades de maior a menor grau em destrezas
vinculadas com a aquisicdo das competéncias de leitura
e escrita. Para Pereira (1997) o processamento auditivo
refere-se a uma série de processos, como detecéo,
sensacdo, discriminacdo, localizagdo, reconhecimento,
compreensdo, memoria e atencdo seletiva, que se
sucedem no tempo e que permitem que cada individuo
realize uma analise metacognitiva dos eventos sonoros.
A American Speech-Language-Hering Association
(ASHA) define o Processamento Auditivo Central (PAC)
como: “os processos e mecanismos do Sistema Auditivo
responsaveis pelos seguintes fenémenos
comportamentais: localizacdo e lateralizacdo sonoras,
discriminacdo auditiva, reconhecimento de padrdes
auditivos, aspetos temporais da audicdo, desempenho
auditivo na presenca de sinais competitivos e
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desempenho auditivo com sinais acusticos degradados”
(ASHA, 1996). O PAC ¢, pois, entendivel como o
fendbmeno que ocorre quando o cérebro reconhece e
interpreta os sons constituindo, deste modo, cruciais
capacidades para que o individuo interprete de forma
adequada a informacéo auditiva que recebe (Pereira &
Schochat, 2011). Para Luria (1981) as competéncias
envolvidas no processamento auditivo podem ser
divididas em trés areas funcionais: atencdo (incluindo a
atencdo seletiva); as competéncias de reacdo sensorial
nelas incluindo a detecdo de sinal sonoro, memoria de
curto prazo, discriminacao, reconhecimento,
identificacdo, analise sensorial aculstica, associacdo,
integracdo e associacdo de informagdo. Também
habilidades de planeamento de resposta, abrangendo
tarefas de processamento auditivo associada a integracao,
meméria de longo prazo, evocagdo, organizacdo e
sequencializagdo da informacdo a ele se vinculam
(Pereira, 1997). Todas estas capacidades séo
desenvolvidas durante a infancia, periodo este durante o
qual esta presente uma grande plasticidade neuronal e
auditiva (Engelmenn & Ferreira, 2009) nele se
incrementam as primeiras experiencias acusticas e se
multiplicam as interconexdes neuronais, fruto do
incremento da mielinizacdo das fibras nervosas de toda a
estrutura do sistema nervoso, em geral e do auditivo em
particular. (Matson, 2005). As competéncias auditivas
apresentam, pois, um papel crucial no desenvolvimento
das representac@es de tipo fonoldgico, sendo a memdria
auditiva de particular relevancia | tanto para a aquisicdo
linguistica como para a realizagdo de diferentes
aprendizagens de ambito escolar (Gathercole, 1998,
Yuan, Shavelson, Alonzo & Oppezzo, 2006). Quando
existem dificuldades a nivel do processamento auditivo,
poderdo ocorrer representacbes fonologicas menos
precisas 0 que terd implicacbes a nivel da fala e
futuramente da ortografia (Snowling & Stackhouse,
2004). Uma crianca que manifesta dificuldades ao nivel
da memdria auditiva pode ser incapaz de recordar os
fonemas, pode incorrer em processos fonolédgicos de
variada natureza, apresentar dificuldades em memorizar
sequéncias ou alterar o0s sons que constituem uma
determinada palavra (Capovilla & Capovilla, 2003).
Deste  modo, uma perturbacdo ou alteragdo no
processamento auditivo pode afetar diferentes dimensées
da linguagem materializando atrasos ou perturbacées no
desenvolvimento linguistico (Shavelson, Alonzo &
Oppezzo, 2006). O Atraso de Desenvolvimento de
Linguagem (ADL) engloba os atrasos na aquisi¢ao e/ou
desenvolvimento da linguagem, sem que a tais limitacdes
estejam associados a uma causa organica, clinicamente
determinada e onde o quadro linguistico presente se
manifesta com particular evidéncia nos distintos
processos fonoldgicos de simplificacdo. O tipo de erros
ou desvios no uso da forma linguistica-alvo, mais
frequentemente usados, sdo a omissdo de liquidas e a
substituicdo entre consoantes fricativas (Lima, 2000).
Os processos de simplificacdo em que as criangas
incorrem sdo tentativas de aproximagdo ao reportério
fonético adulto. Para a teoria da Fonologia Natural
explica a crianga produz, de forma inata e universal,
diferentes sons, sendo a partir da producdo fonética dos

adultos que ela mesma constr6i uma representagédo
fonologica da sua lingua (Acosta, Le6n & Ramos, 1998;
Serra, Serrat, Solé, Aurora & Aparici, 2000). (Baker,
2006).

Atraso na aquisicdo dos padrdes linguisticos do
modelo de fala vigente em particulares contextos socio
linguisticos constitui-se, pois, como uma categoria global
de classificag@o quanto a presenga de “deformidades” da
lingua. Ela revela-se, em larga escala, através de
simplificacdes de tipo fonoldgico podendo, no entanto,
abranger Iéxico-semanticas epragmaticas
(Oliveira,2013).

Metodologia

O presente estudo é de carater transversal e
observacional. Os fatores em estudo foram o
desenvolvimento  fonolégico, a memoéria e a
compreensdo das criancgas e a relacao entre tais fatores.

Participaram neste estudo trinta criancas que
frequentavam o ensino pré-escolar publico, tendo as
direcGes dos agrupamentos autorizado a aplicagdo dos
testes selecionados, para os sujeitos da observagéo.

Para a sele¢do da amostra foi determinado um conjunto
de critérios de inclusdo, comuns aos dois grupos:
frequéncia do pré-escolar, Portugués Europeu como
lingua materna, idade cronoldgica entre os cinco anos e
0s seis anos e nove meses, sem défice sensorial, limiares
auditivos normais, auséncia de problemas de motricidade
global ou fina (em particular nos érgdos fono-
articulatérios), psicoafectivos, comportamentais ou
cognitivos (referenciados pela escola).

A selecdo das referidas criancas foi levada a cabo
mediante o preenchimento de um inquérito por parte das
educadoras no qual, as mesmas, para além dos dados de
identificacdo basicos da crianga, assinalavam alguns
indicadores de atraso de linguagem, os mais relevantes
expressos no proprio inquérito, sob forma de
exemplificacdo. A inclusdo em cada um dos grupos —
experimental (GE) e de controle (GC) — cada um com 15
elementos, corresponde a criangas com e sem
dificuldades manifestas de linguagem expressiva, as
primeiras com manifesto predominio de simplificagdes
de fala de tipo fonolégico. Com este tipo de amostra —
por conveniéncia (e ndo aleatéria) — ndo se pretende
generalizar o resultado da pesquisa. Cada crianca foi
avaliada de forma individual, numa sala disponibilizada
pelas escolas, durante o periodo letivo e privada de
qualquer tipo de sonoridade distratora.

Como primeiro passo para a extracdo/selecdo dos
sujeitos, foram os educadores de distintos agrupamentos
de Vila Nova de Gaia, foram os educadores pertencentes
ao mesmo solicitados para o preenchimento de um
protocolo/inquérito do qual faziam parte dados de caréater
individual relativos a crianca e outros de carater sdcio
econdmico que enquadravam o sujeito/crianga em seu
contexto familiar. Os dados recolhidos permitiram a
necessaria clivagem para a formagdo dos respetivos
grupos, atras assinalados.

Os instrumentos utilizados: Prova PAFFS, Teste
I.T.P.A e Prova de Percecdo Auditiva: Memoria e
Compreensdo Verbal (em estudo), foram
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individualmente apresentados a cada crianga em contexto
escolar, em espaco isolado de qualquer ruido distrator e
mediante a presenca do avaliador e do educador da
propria crianca. Todos os sujeitos da pesquisa foram
submetidos a uma avaliagdo que contemplou as seguintes
provas e testes. Prova de avaliacdo de competéncias
fonoldgicas- P.A.F.F.S. (Prova de Avaliagdo Fonoldgica
em Formatos Silabicos) (Lima, 2002), composta por 62
itens os quais contemplam todo o tipo de fonemas,
respetivos formatos silabicos passiveis de serem
aplicados ao P.E. e posicdo silabica no contexto da
palavra. Através desta prova foi possivel verificar qual o
tipo de erros fonéticos e/ou fonoldgicos realizados pelas
criangas e contabilizar a sua frequéncia nos diferentes
fonemas e nos distintos contextos silabicos. Toda a
analise conduz a extragdo de um perfil de realizacao
fonoldgica o qual foi analisado a luz das variaveis
propostas para um tipo especifico de estudo.

Teste ILT.P.A. - Teste das Competéncias
Psicolinguisticas de Illinois (Mc Carthy e Kirk, 1961 -
Illinois Test of Psycholinguistic Abilities) (McCarthy &
Kirk, 1961)*, concretamente a subescala de compreensao
verbal e compreensdo auditiva. Este teste avalia as
fungbes psicolinguisticas envolvidas no processo
comunicacional, designadamente as opera¢Ges de
codificagdo, categorizacdo e associacdo e permite
distinguir os défices de codificagdo, descodificacdo ou de
associacdo como distintos uns dos outros, podendo
refletir impedimentos nas organiza¢fes semantica e
estrutural (Osgood,1957a, 1957h).

Prova de Percecdo Auditiva: Memoria e Compreensao
Verbal (Lima et al., 2015), em processo de estudo e
validacédo. Esta prova esta constituida por dez subprovas:
Compreensdo Verbal (1 e 2); Meméria Sequencial
auditiva/Batimentos; Reconhecimento de Modelos
Verbais em Pares Minimos; Reconhecimento de Modelos
Lexicais; Reconhecimento e Reorganizagdo de Modelos
Morfossintaticos; Consciéncia Sildbica; Longitude de
Palavra; Posi¢do Sildbica; Memoria de Palavras e
Pseudopalavras; Meméria  Sequencial ~ Silabica;
Meméria- Repeti¢do de Frases.

Ndo fizemos uso das duas primeiras subprovas
Compreensdo Verbal 1 e 2, tendo-os substituido por
outros do mesmo teor mas que fazem parte do teste
anteriormente citado: 1.T.P.A. Isto deve-se ao facto de
estar o I.T.P.A. ja validado, embora ndo para a populagao
portuguesa.

Os resultados obtidos na coleta de dados foram
tabelados e entéo foi realizada uma analise descritiva dos
grupos em estudo por meio de tabelas de frequéncia e
estatisticas descritivas. Posteriormente foi realizada a
andlise comparativa entre 0 GE e o GC nas diferentes
tarefas que realizaram, mediante o teste Mann-Whitney e
ANOVA. O nivel de sindicancia adotado para os testes
estatisticos foi de 5%, ou seja, P<0.05.

* Usamos a adaptagao espanhola: Sociedade Ballesteros Jiménez y Augustin
Cordero Pando. Traduccién y adatacién: TEA Ediciones, S. A., segln acuerdo
especial con “Board Of Trustees Of The University Of lllinois Press, Madrid,
1986.

Resultados

Quanto a caracterizacdo dos sujeitos que constituiram
a amostra, 0s dados encontram-se na Tabela 1, sendo
evidente a preocupacdo de 0s grupos serem 0O mais
homogéneos possivel tanto a nivel etario como de
género.

Tabela 1
Caracterizacio da amostra quanto ao género e idade
GE GC
Idade 5 anos 10 10
6 anos 5 5
Total 15 15
Género Masculino
Feminino
Total 15 15

No que concerne aos resultados obtidos na Prova de
Avaliacdo Fonoldgica em Formatos Sil&bicos, foi
avaliada a producdo das consoantes liquidas tendo sido
encontradas, através do teste ANOVA, entre os dois
grupos diferengas estatisticamente  significativas,
assinaladas a negrito na tabela 2.

Tabela 2
Diferengas estatisticas entre o grupo experimental e de
controle

Fonema Exemplo de palavra Significancia
IR/ “Garrafa” 0,001
Cigarro” 0.003
“Relogio” 0,178
/Ih/ “Coelho” 0,000
“Telhado” 0,000
N/ “Almofada” 0,001
“Caracol” 0,153
“Telefone” 0,075
“Flor” 0,000
Floresta” 0,000
Ir/ “Nariz” 0,003
“’Borboleta” 0,000
“Flor” 0,005
“Prato” 0,000

Na producéo das palavras com o fonema /R/ as criancas
do GE incorreram preferencialmente no processo
fonoldgico de harmonia consonantal ([sigagu] [RaRafa]),
no fonema /4/ o processo fonoldgico mais evidenciado é
0 de semivocalizacdo. No que concerne ao fonema /I/,
guando este se apresenta em coda inicial as criangas do
GE incorrem em semivocalizacdo, enquanto em coda
final o processo fonoldgico mais apresentado é o de
omissdo. Quando o mesmo fonema se apresenta em
ataque as criangas ndo o produzem, ou ndo proferem toda
a silaba em que ele estd inserido; em ramificacdo de
ataque as criancas realizam uma epéntese simplificando
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a estrutura silabica que teriam de produzir. Quanto ao
fonema /r/, quando ocorre em ataque simples, 0s
individuos do GE omitem-no, o mesmo acontecendo
quando o mesmo fonema se encontra em coda, em
ramificacdo de ataque, tendo por objetivo a simplificacio
da estrutura sildbica as criangas realizam epénteses.

Os resultados obtidos pelos dois grupos no subteste de
compreensao auditiva do I.T.P.A. podemos concluir que,
embora haja diferencas entre os dois grupos de
individuos, estas ndo sdo estatisticamente significativas.

Tabela 3

Meédia, desvio-padrdo, minimo e maximo e valor de p do
teste de Mann-Whitney das variaveis idade e do teste de
compreensdo auditiva — I.T.P.A.

Com dificuldade Sem dificuldade linguagem
linguagem (n=15)
(n=15)
Média dp Min Max Media dp Min Max P

Idade 547 52 5 [] 5,47 52 5 6 1,000
1.T.P.A. Pontuaggo direta 2480 11,10 1 47 2907 924 21 47 AT
I.T.P.A. Idade linguistica 432 186 3 10 503 107 3 10 493
L.T.P.A. Pontuagéo tipica 3540 275 28 41 3953 196 31 48 485

No que concerne aos diferentes subtestes da Prova de
Percecdo Auditiva foram encontrada diferengas
estatisticamente significativas nas provas de Memoria
Sequencial Sons — Batimentos, Modelos Lexicais,
Sequéncias Silébicas.

Tabela 4

Média, desvio-padrédo, minimo e maximo e valor de p
estudo por grupo do teste de Mann-Whitney das variaveis
em estudo, por grupo

GE GC
Média Média p
Memoria sequencial sons- 3,53 6,27 ,000
Batimentos
Reconhecimento Modelos 5,87 6,53 ,015
Verbais
Modelos Lexicais 7,53 9,13 ,004
Sequéncias silabicas 4,80 6,80 ,000
Repeticao frases 3,33 4,53 ,309
Discussao

Os resultados obtidos a nivel da P.A.F.F.S. mostram
que o grupo de criangas com dificuldades de linguagem
apresentou um maior nimero de processos fonoldgicos
nos fonemas e estruturas sildbicas analisadas, quando
comparado com o0 grupo de criangas com
desenvolvimento de linguagem normativo.

As simplificacOes realizadas vdo mudando consoante o
fonema liquido a considerar. Quando verificamos a
producdo do fonema /R/, no qual ocorrem diferengas
estatisticamente significativas entre os dois grupos,
podemaos concluir que o processo de simplificacdo de fala
mais frequentemente realizado é o de harmonia
consonéntica (ex: garrafa ->rarrafa). O uso desta
estratégia de simplificacdo é frequente antes dos trés anos
de idade (Othero, 2005) ou até ao trés anos e cinco
messes (Mendes, Afonso, Lousada & Andrade, 2009).).

Para Lima (2009), a continuidade do uso deste tipo de
estratégias simplificadoras, depois dos 36 meses de
idade, traduz incompeténcias vinculadas a percecao
auditiva, no que a diferenciagdo dos tragos distintivos
interfonémicos diz respeito.

No que concerne ao fonema /Ih/, as crian¢as com
dificuldades de linguagem também incorrem em
diferentes processos de simplificacdo tais como a
omissdo e a semivocalizacdo, ocorrendo este,
preferencialmente, quando o fonema se encontra depois
da vogal média alta anterior /é/ e antes da vogal alta
posterior /u/, o que esta de acordo com diferentes estudos
(Santos & Chaves, 2012, Castro, 2006)

Para Guerreiro e Frota (2010) a semivocalizacdo é um
processo normal entre 0s 5 e 0s 5 anos e 11 meses, por
iSso ao encontrarmos este tipo de simplificagdo em
criancas do GE com mais de seis anos, reforca a nossa
posicdo inicial que considera o seu AD, como ligeiro,
dadas as carateristicas das suas produgdes fonéticas.

No fonema /I/ foram encontradas diferencas
estatisticamente significativas em coda inicial, mas ndo
em final. o processo fonol6gico mais usado pelas
criangas do GE foi a semivocalizacdo. Estes dados
corroboram o estudo de Mendes, Afonso, Lousada e
Andrade (2009), segundo o qual este fonema, em coda
final, seria o Ultimo a ser adquirido, pois a ndo existéncia
de diferencas estatisticamente significativas prende-se
com o facto de tanto os elementos do GE como do GP
apresentarem dificuldades na sua producdo, o que se
justifica com o facto de os fonemas em final de palavra
se apresentarem como mais dificeis de reter a nivel da
memoria auditiva. A produgdo do fonema /I/ em ataque
simples, ndo apresentou diferencas estatisticamente
significativas entre os dois grupos em analise, mas em
ramificacdo de ataque essas essas diferengas ocorreram,
tendo as criancas recorrido a epéntese, mesma as do GC
(cerca de 20%) o que indica que o fonema ainda se
encontra em fase de maturacdo nesta configuracdo
sildbica e ndo j& adquirido como advogam Mendes,
Afonso, Lousada e Andrade (2009).

No que concerne ao fonema /r/ as diferengas entre 0s
dois grupos em andlise foram, sempre, estatisticamente
significativas. Assim, em ataque simples 0 processo
fonolégico mais comum foi o de omisséo, acontecendo o
mesmo em coda em inicio de palavra. Na estrutura
sildbica de coda com ataques vazio verificamos, também,
a omissdo de silaba, em concomitancia com a omissdo do
fonema. Em coda medial e final verificamos a mesma
realidade, isto &, a omissdo do fonema. Quanto a
ramificacdo de ataque os dois processos mais frequentes
foram o de omissdo de fonema e de metéatese
intrassilébica. O primeiro ocorreu de forma persistente no
GE reduzindo, dessa forma, a estrutura da silaba para
uma silaba candnica (Consoante-vogal).

Para Santos e Chaves (2012), os processos de
simplificacdo de grupo consonéntico deveriam estar
terminados perto dos cinco anos de idade, ora tal facto
ndo se verificou neste estudo, com este fonema /r/. Os
dados obtidos estdo mais proximos das conclusfes
obtidas por Mendes, Afonso, Lousada e Andrade (2009),
segundo as quais 0s processos de reducdo do grupo
consonantico prolongam-se entre 0s seis e 0s seis anos e
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onze meses. Nos testes de compreensdo auditiva do
I.T.P.A. ndo foram encontradas diferencas significativas
entre os dois grupos. Em média, tanto as criancas do GE
como do GC, obtiveram uma idade linguistica inferior a
sua idade cronologica. A diferenca entre estas duas
idades (cronologica e linguistica), no GC é reduzida,
cerca de dois meses (média da idade cronoldgica 5 anos
e 5 meses e da idade linguistica 5 anos e 3 meses), sendo
mais acentuada no GE (mais de um ano). Esta diferenca
pode ser justificada pelo facto de o teste ndo estar aferido
para a populacdo portuguesa, mas também pelo facto de
0s elementos que compuseram a amostra para o estudo se
inserirem numa zona suburbana e de os agregados
familiares da criangas serem de classe socioeconémica
média e média baixa. Esta realidade insere-se nas
consideracOes realizadas por diversos investigadores que
correlacionam os fatores socioecondmicos com o
desenvolvimento linguistico das criangas; Bradonee et al.
(2012) refere que estes fatores estdo ligados ao input
linguistico que é fornecido as criancas, dai que as
familias de um meio mais elevado utilizem, na interagéo,
um maior leque de vocabulario, mais rico e variado, que
favorece o desenvolvimento linguistico.

Nos teste de memoria auditiva de sons ndo-verbais e
verbais  encontramos  diferencas  estatisticamente
significativas entre os dois grupos de criangas. Os dados
obtidos estéo, pois, de acordo com os dados encontrados
no estudo de Capellini, Germano e Cardoso (2008), onde
as criancas com dificuldades de linguagem e
aprendizagem apresentaram valores bastante inferiores
nos testes de memoria auditiva. Esta correlagdo, entre o
desempenho nas provas de memoria sequencial auditiva
e das competéncias fonolégicas, sugere que ha uma
interferéncia direta na percecdo dos aspetos acusticos,
temporais e sequenciais na criagdo de uma representacdo
fonoldgica estavel (Tallal & Gaab, 2008; Granzotti,
Furlan Domenis & Fukuda, 2013). No teste de memoria
verbal de palavras e peseudopalavras encontramos
diferengas estatisticamente significativas entre o0s
intervenientes, nos grupos de trés palavras, de categoria
semantica diferente e com pouca frequéncia de uso, no
grupo de trés pseudopalavras e no conjunto de quatro
palavras com a mesma categoria seméantica. A menor
capacidade demonstrada nos conjuntos com maior
nimero de palavras reflete a capacidade limitada de
memoria fonoldgica apresentada pelas criancas do GE, o
que vai de encontro aos trabalhos de Gathercole &
Baddeley (1990) e Adams & Gathercole (1995).

As criancas com dificuldades ligeiras de linguagem
apresentam desempenhos semelhantes aos das criancas
de idade cronolégica semelhante e com desenvolvimento
normativo, no que se refere a interpretagéo e repeticdo de
frases mais curtas (MacWhinney et al.,1984). No nosso
teste de repeticdo de frases o desempenho dos dois
grupos ndo originou diferengas estatisticamente
significativas. Contudo as crian¢as com dificuldades de
linguagem apresentaram dificuldades na ordenacéo dos
elementos nas frases, tendo alterado a ordem dos
modificadores na frase e, por vezes omitiram tais
elementos frasicos. As palavras mais omitidas por estas
criancas foram as preposicdes, o que denota dificuldades
na aplicacdo de palavras funcionais, conclusdo também

referida por Penke (2011). Em relacdo ao uso do
complemento direto ndo parece haver diferencas
significativas entre os dois grupos o que esta de acordo,
igualmente, com a investigacdo de Rice e Bode (1993).
Relativamente ao sujeito frasico o estudo corrobora o que
foi encontrado por Valian e Eisenberg (1996) e
Thordardottir & Weismer (2002) referindo que nao ha
diferencas significativas, entre 0 GE e 0 GC.

Assim, os resultados obtidos no que a competéncias de
percecdo e memdria auditiva dizem respeito, revelam
apresentar interferéncia na aquisicdo e desenvolvimento
da fonologia infantil. Este facto apela para o treino de
destrezas que, durante a idade pré-escolar, as
representagdes fonoldgicas da lingua a que a crianca esta
exposta, deverdo estar suficientemente consolidadas de
forma a agilizar a nova simbologia da lingua escrita.

Conclusao

O presente estudo constatou que as criangas com
dificuldades de linguagem apresentam lacunas na
aquisicdo do sistema fonolégico da lingua, em criangas
que falam portugués europeu.

Este aspeto esta bem patente na reduzida percentagem
de consoantes liquidas corretamente produzidas e na
elevada percentagem de processos fonoldgicos tipicos
realizados, quando comparadas com as criangas do GC.

Ao nivel dos processos de simplificacdo fonoldgica
evidencia-se um predominio da omissdo das consoantes
liquidas, principalmente em ramificacdo de ataque,
fazendo com que a respetiva estrutura silabica fique
simplificada. A epéntese, também é muito utilizada em
ramificacdo de ataque, levando & simplificacdo da
estrutura sildbica em que ocorre. A semivocalizacdo da
consoante lateral liquida palatal também é usual, tendo
ocorrido ainda a sua substituicdo pelo fonema /I/,
ocorrendo deste modo a sua despalatizacdo. Os
resultados mostram que as criangas com dificuldades
ligeiras a nivel fonolégico ndo apesentavam,
praticamente, nenhum processo fonolégico atipico, como
posteriorizacdes ou distor¢cdes. A identificacdo dos
processos fonolégicos realizados pode constituir-se
como uma ferramenta importante para os educadores a
fim de que se possa sinalizar e intervir, em casos que o
justifiquem, o mais rapidamente possivel. Além disso, a
identificacdo destas dificuldades, a nivel fonoldgico, em
idade pré-escolar, ou no inicio da idade escolar, pode
minimizar o impacto negativo destes condicionalismos
na posterior aprendizagem da leitura e da escrita.

No nosso estudo ficou patente a importancia da
memodria auditiva para o desenvolvimento da linguagem,
no dominio fonolégico. Este facto vai de encontro aos
estudos realizados por Capovilla, & Capovilla, 1998;
Capellini, Germano & Cardoso, 2010; Cherry &
Rubinstein, 2006; Moraes, 1996; Mendonca & Mendes,
2000. Os constrangimentos resultantes do reduzido
nimero de sujeitos da amostra, ndo nos permite
generalizar os resultados. Contudo, a importancia desta
investigacdo reside no facto de ndo apenas reforcar
anteriores estudos quanto a importancia da memoria
fonolodgica/percegdo auditiva, no desempenho linguistico
normativo, mas, também, no facto de configurar perfis de
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linguagem em criangas com atraso de linguagem, de
predominio fonol6gico. Este tipo de criangas devera ser
diferenciado daquelas que apresentam dificuldades de
linguagem onde tanto a compreensdo como a expressao
se encontram comprometidas, uma vez que os resultados
obtidos nos testes de compreensdo auditiva do I.T.P.A.,
ndo revelaram diferencas estatisticamente significativas
entre os dois grupos, dominio da fonologia.
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