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Resumo

Tentando responder a necessidade de auxiliar os alunos
que ingressaram em licenciaturas de Engenharia e que
manifestam falta de conhecimentos bésicos e elementares
de matemética, em 2015 encetou-se um processo de
consciencializagdo da comunidade educativa do Instituto
Superior de Engenharia de Coimbra (ISEC), para a
implementacdo de um Centro de Apoio a Matematica na
Engenharia (CeAMatE). Neste artigo apresentam-se 0s
resultados dos dois anos de trabalho realizado no ambito
do CeAMatE, que permitam encontrar solugBes para
ultrapassar os constrangimentos encontrados e propostas
para trabalho futuro que potenciem o bom acolhimento dos
alunos que ingressam nas licenciaturas em Engenharia do
ISEC, preparando-os para uma plena integragdo das
unidades curriculares de Célculo Diferencial e Integral.
Palavras-chave: ~ Caélculo diferencial e integral,
Conhecimentos matematicos, Ensino, Aprendizagem.

Abstract

Due to the necessity to find solutions for students who take
Engineering degrees and have lack of basic and elementary
knowledge in Mathematics, in 2015 it has begun a project
of awareness of Coimbra Institute of Engineering (ISEC)
educational community, towards the implementation of a
Math Support Centre in Engineering (CeAMatE). In this
article, we present the results of two working years on
CeAMatE, which allows us to find solutions to overcome
the constraints founded and ideas to improve future work
and help the admission of students that will attend
Engineering degrees at ISEC, preparing them to a full
integration on the curricular units of Differential and
Integral Calculus.

Keywords:  Differential and integral
Mathematical knowledge, Teaching, Learning.

calculus,

Enquadramento

As politicas de ingresso no Ensino Superior e a atual
relacdo entre a oferta formativa e a procura, com claro
défice na procura, tentam democratizar 0 acesso ao
mesmo. No entanto, essa democratizacdo revela
assimetrias na procura dos cursos constatando-se que,
nos anos mais recentes, as areas da engenharia tém sido
preteridas (http://www.dges.mctes.pt/coloc/2014/). No
que se refere ao ingresso nos cursos de engenharia, uma
das razfes para esse défice na procura é a dupla exigéncia

de nota positiva a Matemética e a Fisica. Reconhecendo
a fundamentag&o desta medida, uma vez que se tratam de
areas nucleares para esses cursos, 0s resultados obtidos
nas provas especificas de Matematica, conforme dados
divulgados pelo Instituto de Avaliacdo Educativa, fazem
com que os alunos procurem alternativas noutras areas.
Concomitantemente, as institui¢des de Ensino Superior
tentam colmatar este decréscimo recorrendo a outras
modalidades de acesso considerados na lei (Maiores de
23 anos, Titulares de Cursos Superiores ou Médios,
Diplomas de Especializacdo Tecnoldgica, Regimes
Especiais, etc.), com a consequente heterogeneidade ao
nivel dos conhecimentos basicos e elementares,
nomeadamente na area da matematica. Torna-se, por
isso, inevitadvel uma atencdo redobrada na definicdo de
meios alternativos para complementar a formacdo de
alguns dos perfis admitidos (Bigotte, 2015a).

A passagem do aluno a elemento central do processo
de ensino-aprendizagem é definida pela Declaragdo de
Bolonha (1999), na medida em que o mesmo é
incentivado a desenvolver um trabalho mais auténomo, o
que se traduz no aumento do seu investimento e do seu
grau de esfor¢co ao longo do percurso académico e,
consequentemente, uma diminuicdo nos tempos de
contacto professor versus aluno, limitando a capacidade
de intervencéo direta dos docentes.

Neste contexto, torna-se prioritario que os docentes de
matematica a trabalhar em licenciaturas de Engenharia,
sobretudo os que lecionam unidades curriculares no
primeiro ano, procurem mudangas nas suas praticas
pedagdgicas que permitam a adequacgdo das estratégias
educativas as caracteristicas dos alunos, aos seus modos
de comunicacdo, dificuldades, motivacOes e estilos de
aprendizagem. Esta préatica torna-se um desafio
permanente para os professores do Ensino Superior e
lanca para debate algumas questdes importantes,
nomeadamente no que respeita @ motivagdo, ao sucesso
do aluno e ao seu modo de aprender.

De acordo com M. E. Bigotte e C. Fidalgo (Bigotte &
Fidalgo, 2014a), 0 sucesso na integracdo dos alunos nas
unidades de Calculo Diferencial e Integral (CDI) esta
dependente da compatibilidade entre os conhecimentos
de base em matematica, adquiridos durante o percurso no
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Ensino Secundério, com os conhecimentos considerados
essenciais para a frequéncia do primeiro ano da
licenciatura em engenharia, pelo que torna-se urgente a
articulagdo entre o ensino secundario e superior,
reduzindo o grau de desmotivacdo que conduz ao
abandono precoce as aulas com consequente implicacéo
no insucesso académico. Neste sentido, e refletindo no
papel do professor, podemos concluir que as estratégias
pedagogicas e procedimentos avaliativos devem ser tao
diversificados quanto possivel, recorrendo a um caréater
inovador que fomente o interesse dos alunos.

O Grupo de Investigagdo em Didatica da
Matematica

Foi neste contexto, de maltiplas preocupacgdes sobre 0s
processos de ensino e de aprendizagem na matematica na
licenciatura em Engenharia, que foi constituido o Grupo
de Investigagdo em Didatica da Mateméatica na
Engenharia (GIDiMatE), do Departamento de Fisica e
Matematica (DFM), do Instituto Superior de Engenharia
de Coimbra (ISEC), com o objetivo de contribuir para a
reflexdo da pratica pedagégica no Ensino Superior,
influenciar uma eventual modificagdo das concecdes e
melhorar o desempenho profissional dos docentes. O
trabalho de investigacdo deste grupo tenta descrever e
compreender o fendémeno do insucesso escolar da
matematica no ensino da Engenharia, nomeadamente das
unidades curriculares de CDI, e desenvolver estudos que
permitam compreender como, onde e porque os alunos
aprendem ou ndo aprendem matematica, estabelecer
relagdes entre os métodos de ensino e a forma como 0s
alunos aprendem, bem como construir ambientes de
aprendizagem que corresponsabilizem os intervenientes
no processo. Uma das faces visiveis do GIDIMatE é o
Teste Diagndstico (TD), que avalia o nivel de
conhecimentos basicos e elementares em matematica.
Este TD foi definido com o objetivo de analisar o grau de
conhecimento ao nivel dos contetidos programaticos de
matematica dos alunos do ISEC. Realizado pelo
GIDiMatE no ano letivo 2011/2012, foi sucessivamente
adaptado até ao ano letivo 2013/2014, tendo em conta o
relatério Mathematics for the European Engineer - A
Curriculum for the Twenty-First Century (SEFI, 2002)
levado a cabo pelo SEFI, através do seu grupo de trabalho
Mathematics Working Group e ainda a coopera¢do com
0 Dublin Institut of Tecnhology (DIT). Tendo como
referéncias o documento do SEFI e o programa do Ensino
Basico e Secundario portugués, a versdo final é
constituida por vinte questdes de Algebra, Analise e
Calculo, Geometria e Trigonometria, nove das quais sdo
comuns ao teste de diagndstico realizado no DIT, o que
reforca a transversalidade do problema da educagdo
(Bigotte - 2014b).

Os resultados mostram que, independentemente da
forma de ingresso, o nivel de conhecimentos é baixo e
ndo exclusivo dos alunos do ISEC ou sequer do sistema
de ensino portugués, pois ja em 1999 o grupo de trabalho
da Sociedade Europeia para o Ensino da Engenharia
(SEFI - 1999) descreveu o declinio de competéncias dos
alunos a entrada, agravada pela heterogeneidade da
formacao dos candidatos as licenciaturas de engenharia.

O Centro de Apoio a Matematica na Engenharia

O ensino das unidades curriculares de CDI tem sido
evidenciado em muitos estudos (Resende, 2003; Barbosa,
2004; Gill, 2007; Cardella, 2008; Rosa, 2011), sendo que
as dificuldades demonstradas pelos alunos em contetdos
basicos e elementares, essenciais a sua plena integracéo
nestas disciplinas, constituem uma das principais
preocupacBes manifestadas pelos docentes, conduzindo
inevitavelmente a uma adequacdo da organizacao
curricular e a definicdo de acdes que permitam lidar com
a situacdo.

Foi nestes pressupostos que as investigadoras M.E.
Bigotte e C. Fidalgo encetaram, em 2013, um processo
de consciencializacdo da comunidade educativa do ISEC,
para a implementacdo de um Centro de Apoio a
Matematica na Engenharia (CeAMatE). O CeAMatE é
uma estrutura destinada ao apoio personalizado dos
alunos na aprendizagem da matemética na engenharia.
Uma das componentes do CeAMatE é o CeAMatE-in,
um espagco fisico dedicado ao apoio da aprendizagem da
matematica, localizado no DFM do ISEC, onde se
disponibilizam recursos e se desenvolvem atividades,
paralelas e suplementares as desenvolvidas em sala de
aula, com carater nao obrigatorio, que tem por objetivo
ajudar os alunos na superacdo das dificuldades
matematicas. Pretende-se, deste modo, disponibilizar um
servico de qualidade e um conjunto de recursos de
aprendizagem, que permitam aos alunos ultrapassarem as
suas dificuldades, através de estudo autbnomo e com o
auxilio de professores, combater a taxa de abandono e
reduzir o ndmero de alunos que optam pela nédo
renovacao da sua matricula, muitas vezes porque sentem
demasiadas dificuldades na integracio no Ensino
Superior.

Este projeto tem implicitas algumas particularidades
importantes, tais como a associacdo entre Ensino
Superior, a Sociedade Civil e a comunidade educativa
onde estd inserido. A falta de recursos humanos e a
impossibilidade administrativa que reside nas suas
contratagdes, associada a sobrecarga horaria dos
docentes e auséncia de reducbes de servico para o
acompanhamento deste tipo de projetos sdo,
reconhecidamente, constrangimentos com que se
deparam as Instituicdes de Ensino Superior. E por isso
natural que a implementacdo do CeAMatE-in, no ISEC,
tenha resultado da parceria do GIDiMatE com o Centro
de Apoio Social de Pais e Amigos da Escola (CASPAE),
uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social que
tem na sua missdo a promocdo de respostas de caracter
social, de valorizagcdo pessoal e de bem estar, numa
perspetiva de inclusdo do individuo na sociedade. Essa
parceria passa pelo financiamento necessario a garantir o
funcionamento do centro, através da contratacdo de um
docente afeto a estrutura. Outro dos pilares de
sustentabilidade do CeAMatE-in é a integracdo de alunos
com sucesso comprovado em unidades de CDI, no
ambito do programa de Voluntariado existente no IPC
(IPCSer),
http://voluntariadoipc.wordpress.com/programas/, cujo
trabalho reverte em suplemento ao diploma bem como
estagiarios da Faculdade de Ciéncias da Educacdo, para
apoio a equipa coordenadora da estrutura.
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Este projeto iniciou-se no ano letivo 2015/2016 e é
dirigido, em primeira instancia, aos alunos do ISEC: os
que frequentam a unidade curricular de CDI do primeiro
ano das licenciaturas do ISEC, os indicados pelos
docentes de outras unidades curriculares para ter acesso
a este acompanhamento e 0s que se auto propdem para a
frequéncia no Centro. Recentemente, passou também a
ser possivel a frequéncia do Centro a alunos externos ao
Instituto e que se auto propdem para a frequéncia no
mesmo. Por exemplo, alunos que pretendem candidatar-
se ao ensino superior através do concurso geral ou do
concurso para Maiores de 23 anos. Esta abertura do
CeAMatE-in a alunos externos permite a prestacdo de um
servigo que servira de apoio financeiro para suportar a
estrutura.

Neste trabalho efetua-se a andlise de dados recolhidos
nos quatro semestres de implementacdo, através dos
instrumentos de monitorizacdo definidos
especificamente para o projeto.

A metodologia no CeAMatE-in

Este Centro é dirigido a todos os alunos que néo
tenham os conhecimentos matematicos de base
necessarios para uma boa frequéncia das unidades
curriculares de Matematica, em especial as de CDI,
lecionadas nas licenciaturas do ISEC, e que pretendam
uma ajuda especializada para superar as dificuldades
constatadas.

E utilizada uma metodologia de diagnostico,
encaminhamento e avaliacdo, crucial para refletir sobre o
processo educativo do aluno, os seus diferentes papéis,
fases e contextos, bem como valorizar os significados
que lhe sdo atribuidos pelo préprio sujeito. O apoio
personalizado e corresponsavel oferecido, pretende
induzir comportamentos de autoeficacia, evitar
desmotivacdo associada ao estudo autbnomo e abandono
as aulas.

O instrumento de base na metodologia de
acompanhamento aplicada no CeAMatE-in é o0 TD. A
indicacéo fornecida pelo TD referente aos conhecimentos
de base que o aluno possui e que precisa de ultrapassar,
serve de pré teste ou de sinalizador possibilitando, no fim
do processo, retirar conclus6es sobre a evolugdo do aluno
no que respeita as suas aprendizagens especificas. O TD
faculta informacdo especifica sobre o conteddo
matematico que devera ser trabalhado com o aluno no
periodo de acompanhamento no CeAMatE-in e no qual
incidira um maior nivel de esfor¢o. Para o efeito é
construido um Plano Individual de Trabalho (PIT)
elaborado segundo o referencial Mathematics for the
European Engineer — A Curriculum for the Twenty-First
Century (SEFI, 2013), no que se adapta ao ensino
portugués. No que concerne aos conhecimentos minimos
aconselhados a entrada do Ensino Superior para um curso
de Engenharia, estes estdo detalhados por éreas e
identificados por tdpicos na seccdo Core Zero desse
referencial nos tdpicos que foram considerados
essenciais para a integragdo no CDI, e definidos de
acordo com o0s programas portugueses do ensino
secundario e béasico. Este documento, além dos dados
(pessoais e académicos) do aluno, inclui um plano de

treino, constituido por um conjunto selecionado de fichas
de estudo e exercicios retirados do MathCentre
(http:/Avww.mathcentre.ac.uk/students/courses/) e
também por um conjunto de textos de referéncia em
portugués produzidos pelos membros do Centro, e é
devidamente reformulado a medida que o aluno avancga e
progride com maior ou menor sucesso engquanto
frequenta o apoio no horario de estudo definido.

Ao longo de todo o processo, os alunos sdo
acompanhados por um professor de Matematica que
colabora no esclarecimento de ddvidas e na orientacdo
dos momentos de estudo autonomo, no sentido de
rentabilizar o processo de aprendizagem.

A avaliacdo deste trabalho é realizada, em cada
presenca do aluno no CeAMatE-in, através de
autoproposta  de  tarefas, = promovendo-se o
acompanhamento continuo, a definicdo de uma formag&o
solida e estruturada. Adicionalmente sdo efetuadas
realizacGes periddicas de versdes adaptadas do TD, com
consequente avaliagdo e reformulagdo do PIT, até que o
aluno atinja os minimos exigidos para ser considerado
apto para integrar os contelidos programaticos das
unidades curriculares de CDI.

No CeAMatE-in é ainda aplicado um conjunto de
instrumentos de acompanhamento e monitorizacdo da
evolucdo das aprendizagens, que tém por objetivo
analisar as preferéncias dos alunos e compreender como
se sentem relativamente a todo este processo e que
permitird perceber qual o grau de motivacdo para
aprender e de investimento pessoal nesta proposta de
trabalho (Bigotte,2016).

Resultados

A recolha dos dados do TD ¢é feita no inicio de cada
semestre, com a realizacdo do mesmo, desde a abertura
do CeAMatE, a 14 de outubro de 2015.

Neste momento existem dados referentes a quatro
semestres, referentes aos anos letivos de 2015/2016 e
2016/2017. A informacdo relativa a frequéncia e as
avaliacdes relativas ao segundo semestre de 2016/2017
ainda se encontra incompleta, uma vez que o periodo de
avaliacdo dos alunos ainda est4 a decorrer.

Os TD foram realizados na primeira semana de aulas
nas unidades curriculares de CDI das diversas
licenciaturas de engenharia do ISEC, exceto no 1°
semestre de 2016/2017, em que foram realizados no ato
da matricula no ensino superior na instituigdo de ensino.

Na Figura 1 sdo apresentados os resultados relativos ao
ntmero de alunos que realizou o TD. Verifica-se que 0
nimero de alunos que realiza o0 TD no 1° semestre de
cada ano letivo é superior ao do 2° semestre. 1sso deve-se
ao proprio método de realizagdo do TD (no momento da
matricula no ISEC) e ao facto de a maioria das unidades
curriculares de CDI dos cursos do ISEC serem
ministradas no 1° semestre. Realca-se ainda que a maioria
dos alunos abrangidos na analise relativa aos 2° semestres
sdo provenientes da unidade curricular de Analise
Matematica | (AMI) ministrada na Licenciatura em
Engenharia Informatica, que funciona em regime
deslizante. Este regime permite a frequéncia da respetiva
unidade curricular no semestre alternativo e em
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complemento do programa curricular da licenciatura,
medida adotada pelo ISEC como resposta as dificuldades
manifestadas pelos alunos e consequente insucesso nas
avaliacOes.
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Figura 1. Ndmero de alunos que realizou o TD em cada
semestre.

Sdo aconselhados a procederem & inscrigdo no
CeAMatE-in todos os alunos que ndo acertam a pelo
menos 60% das perguntas do TD. A definicdo deste nivel
60% de respostas certas ndo equivale ao aluno possuir 0s
conhecimentos basicos e complementares essenciais a
plena integracdo nas unidades curriculares de CDI mas,
tdo somente, a definicdo de um limite minimo
considerado de alerta para a eventual necessidade de um
apoio complementar para se proceder a uniformizagdo
dos conhecimentos & entrada no Ensino Superior. Da
anélise dos resultados (Figura 2) verifica-se que a maioria
dos alunos ndo possui esses requisitos minimos, 0 que
evidencia a necessidade de encontrar estratégias que
permitam colmatar esses constrangimentos.
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Figura 2. Resultados do TD em cada semestre.

Devolvidos os resultados do TD, frequentaram o
Centro 117 alunos, distribuidos pelos quatro semestres
em analise (Figura 3). A diminuicdo de alunos registada
deve-se ao facto de no primeiro ano ter sido feita uma
tentativa de ajustamento do horério de funcionamento do
CeAMatE-in as disponibilidades dos alunos que
manifestaram interesse em frequenta-lo, tendo sido
definido um periodo de 17 horas semanais, enquanto no
segundo ano esse periodo foi reduzido para 9 horas
semanais, definidas tendo em conta a procura
manifestada no primeiro ano e a respetiva frequéncia, a
variabilidade e a média da mesma (Bigotte,2016). Uma
vez que esta oferta foi alargada a alunos externos ao
Instituto, o horério manteve-se fixo durante os dois
semestres de cada ano letivo.
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Figura 3. Nimero de alunos que frequentou o0 CeAMatE-
in em cada semestre.

Adicionalmente, verificamos que o nimero de visitas e
0 tempo de permanéncia das mesmas diminuiu do
primeiro para o segundo ano (Tabela 1). Embora os
tempos totais da frequéncia no Centro tenham diminuido
do primeiro para o segundo ano (essa diferenca é pouco
significativa nos segundos semestres), verificamos que
os alunos que o frequentam sdo mais regulares, razdo pela
qual a redugdo no tempo total de visitas tenha sido
inferior & reduco do periodo de funcionamento do
Centro.

Tabela 1.
Frequéncia no CeAMatE-in em cada semestre

15/16 15/16 16/17 16/17

1%em 2%em 1%em 2%em
total horas  585h07m 275h55m 388h32m  265h49m
total visitas 304 140 212 110

E de referir que a participagdo no CeAMatE-in é
voluntéaria, sem qualquer retorno na classificagdo nas
unidades curriculares da licenciatura. Os valores
registados sdo muito variaveis de aluno para aluno, o que
induz a necessidade de se definirem estratégias de
motiva¢do para o envolvimento dos alunos nos seus
processos de aprendizagem auténoma, com a possivel
introducdo de uma componente a distancia, e
monitorizacdo  presencial, para  afericio  dos
conhecimentos adquiridos.

A analise do impacto que esta metodologia teve no
sucesso dos alunos carece de uma andlise mais
aprofundada, porque a frequéncia ao Centro foi muito
varidvel e o grupo de alunos que mantiveram
regularidade na participacdo foi reduzido, e também
porque ndo temos informacdo dos resultados dessa
avaliacdo para um conjunto significativo de alunos.
Pretendemos, por isso, contactar esses alunos e efetuar a
recolha de depoimentos individuais, através de
entrevistas que permitam compreender as razdes dos
insucessos e conduzir a definicdo de um conjunto de
estratégias que permitam um maior envolvimento dos
alunos nos seus percursos de aprendizagem. Essa
monitorizacdo deverd passar a ser pratica corrente no
Centro.

Da anélise dos resultados disponiveis referentes as
avaliacdes as unidades curriculares de CDI por parte dos
alunos que frequentaram o Centro, verificamos que no 1°
semestre de 2015/2016 (Figura 4) 11 alunos submeteram-
se a avaliacdo e 5 deles obtiveram aprovacdo. Neste caso
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ndo dispomos de informacdo relativa a avaliagcdo por
parte de 24 alunos. Os 17 alunos que ndo se submeteram
a avaliacdo foram, na sua generalidade, alunos que
evidenciaram uma frequéncia irregular ao Centro. O
numero de alunos que se apresentou a avaliagdo aumenta
com o nimero de horas de frequéncia no Centro. Estes
resultados parecem revelar a consciéncia dos alunos
quanto as suas limitacdes, mas simultaneamente revelam
a inércia dos mesmos para colmatar essas mesmas
dificuldades em tempo Util. Note-se ainda que os alunos
que mantiveram alguma regularidade na participacdo
(pelo menos 20 a 26 horas no decorrer do semestre, 0 que
equivale a uma frequéncia média semanal de 1.5 a 2
horas), os resultados sdo satisfatérios, uma vez que dos
11 alunos nestas condicBes, 6 apresentaram-se a
avaliacéo e 4 obtiveram aprovagcao.
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Figura 4. Resultados das avaliagbes as unidades
curriculares de CDI em funcéo da frequéncia ao Centro
(1°sem-15/16).

No 2° semestre de 2015/2016, verificamos que 8 alunos
submeteram-se a avaliagdo a unidades curriculares de
CDI e 5 deles obtiveram aprovacédo (Figura 5). Real¢a-se
que 10 dos 21 alunos que frequentaram o Centro neste
semestre j& o tinham feito no 1° semestre.
Adicionalmente, 5 dos 8 alunos que se submeteram a
avaliacdo durante o 2° semestre ja tinham frequentado o
Centro no 1° semestre e 4 deles obtiveram aprovagéo.
Estes nimeros fortalecem a necessidade de um estudo
continuado e planeado, que permita colmatar as
dificuldades dos alunos a medida das suas necessidades.
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Figura 5. Resultados das avaliagbes as unidades
curriculares de CDI em funcéo da frequéncia ao Centro
(2°sem-15/16).

Os resultados relativos ao 1° semestre de 2016/2017
sdo mais dificeis de analisar, dada a sua dispersao (Figura
6), pelo que seria importante tentar recolher a informacéo

relativa a todos os alunos que frequentaram o Centro
neste semestre. Dos resultados disponiveis, verificamos
que 10 alunos submeteram-se a avaliagdo a unidades
curriculares de CDI e 4 deles obtiveram aprovagéo.
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Figura 6. Resultados das avaliagBes as unidades
curriculares de CDI em funcéo da frequéncia ao Centro
(1°sem-16/17).

Uma vez que o periodo de avaliagdes do 2° semestre de
2016/2017 ainda se encontra a decorrer, ainda néo
dispomos dos resultados finais para 0 mesmo. Porém, no
ano letivo 2016/2017 o Centro teve pela primeira vez a
procura por parte de alunos que pretendiam realizar as
provas de acesso ao concurso Maiores de 23 anos, para
acesso ao ensino superior em 2017/2018. Foram 3 os
alunos nestas condicfes, 2 dos quais comecaram a
frequentar o Centro ainda no decorrer do 1° semestre. Os
resultados foram muito positivos (Figura 7) e evidenciam
a Obvia relacéo entre o tempo dedicado ao estudo e 0
resultado obtido na avaliagdo. Ressalva-se que o apoio
prestado a estes alunos foi complementado com a
frequéncia do Curso Livre de Matemética para oS
candidatos as provas de Maiores de 23 anos do ISEC,
oferecido pelo Departamento de Fisica e Matematica do
ISEC.
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Figura 7. Resultados das avalia¢fes no concurso M23 em
funcéo da frequéncia ao Centro (16/17).

Conclusoes

Os dados apresentados neste estudo sdo sobretudo
dados de diagnostico de necessidades. Os resultados
demonstram que os alunos carecem de apoio
complementar para superar as suas dificuldades em
conhecimentos béasicos e elementares essenciais a
integracdo no Ensino Superior e de intervencdo que
influencie a motivacdo para aprender, no sentido de
combater o abandono precoce da unidade curricular e de
evitar o insucesso.
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Relativamente ao acesso, 0s resultados sugerem que
sejam envidadas estratégias de divulgacdo, de modo a
que todos os alunos saibam da existéncia e
funcionamento do Centro e possam usufruir da oferta
deste servico que o ISEC tem a disposicdo dos seus
alunos, na superagdo dos conhecimentos de base em
matematica, reconhecidos como essenciais para uma boa
integracdo nas unidades curriculares de CDI.

Os resultados relativos a participacdo no CeAMatE-in
sd0 muito varidveis, 0 que induz a necessidade de se
definirem estratégias de motivacdo para o envolvimento
nos seus processos de aprendizagem auténoma, com a
possivel introducdo de uma componente a distancia, e
monitorizacdo  presencial, para  afericdo  dos
conhecimentos adquiridos. A adaptacdo dos recursos ao
estilo de aprendizagem sera, com certeza, uma das chaves
que poderd facilitar o processo de ensino/aprendizagem
destes alunos no seu percurso pela Engenharia, pelo que
a diversidade de oferta de recursos disponibilizada no
CeAMatE-in é uma preocupacéo da equipa envolvida no
projeto. Outra preocupagdo é que o aluno entenda a
importancia desta preparacdo, uma vez que um dos
fatores de desmotivacdo por parte dos alunos estd no
facto de acharem que ndo existe relacdo direta entre a
preparacéo que é realizada no Centro com a avaliagdo que
é realizada nas unidades curriculares de CDI, embora o0s
docentes constatem que a maioria dos erros manifestados
nas avaliacBes dessas unidades curriculares estejam
relacionados ndo com a matéria que é lecionada mas sim
com as bases matematicas que elas implicam!

Pretendemos aprofundar a investigagdo destes
resultados, no sentido de poder comparar 0 percurso
académico do aluno antes de frequentar o centro de apoio
e depois de o frequentar, de modo a compreender a
influéncia do apoio complementar facultado e da
estratégia de ensino adaptada, quer na aquisicdo dos
conhecimentos basicos e elementares quer no sucesso na
respetiva unidade curriculares de CDI. Para isso é
necessario reunir e completar a informacéo relativa a
todos os alunos que frequentaram o Centro.
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