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Resumo

O conceito de web curriculo desenvolvido por Maria
Elizabeth Almeida (2010) e definido por Almeida e
Valente como “processo no qual as TDIC se encontram
imbricadas no desenvolvimento do curriculo em
atividades pedagdgicas, nas quais professores e alunos
se apropriam destas tecnologias e as utilizam para
aprender, como se elas fossem invisiveis’ (2012, p. 59)
enforma o trabalho de pesquisa dos investigadores do
Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo: Curriculo,
da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo-Brasil
(PUC — SP). Alguns destes investigadores sdo também
formadores de professores integrados no Projeto
“Um Computador por Aluno” (UCA). Este artigo
apresenta  as  perspetivas  concetuais  desses
investigadores acerca do uso educativo das tecnologias
digitais e aponta, muito brevemente, para comparagdes
com as suas praticas em termos de formadores no
contexto UCA.
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curricular das TIC; web curriculo;

Introducao

Tanto o uso de tecnologias digitais em contexto
escolar como a formacdo dos professores que com elas
trabalham séo assuntos recorrentes hoje em dia. Uma
das marcas distintivas nesse panorama € a qualidade da
formacdo dos formadores dos professores, por um
lado, e, por outro, a estratégia de formagdo e
acompanhamento dos docentes que no dia-a-dia da
escola integram as TIC nas suas praticas p pedagégicas.

Neste artigo centramo-nos nos formadores do
Programa UCA, simultaneamente investigadores
(docentes, mestrandos e doutorandos) integrados no
Programa de Pés-Graduacgdo em Educacdo da PUC-SP.

No contexto de um estagio junto desta equipa de
investigadores, foi realizado um estudo de natureza
exploratéria e interpretativa para conhecer as
concecBes e as praticas acerca da utilizacdo educativa
das TIC em distintos niveis e contextos. Neste artigo, e
por limitacbes de espaco, apresentamos de forma
integral os resultados relativos as concecfes desses
investigadores e referimos muito brevemente as suas
praticas de formacéao de professores, assunto que sera
objeto de outro artigo.

Enquadramento contextual e tedrico: Web
Curriculo e Projeto UCA

A era digital em que vivemos caracteriza-se, entre
outros fatores, por um grande desenvolvimento

tecnolégico que tem impacto no dia a dia da vida do ser
humano. Desde cedo as criangas utilizam recursos
digitais de modo muito intenso e natural brincando,
descobrindo e aprendendo em contexto informal. No
entanto, “ainda ndo observamos nos processos de
ensino e de aprendizagem, em distintos niveis, do
Basico ao Superior, 0S mesmos impactos e
transformagdes visivelmente identificados’ (Almeida
& Valente, 2012). Cabe pois a escola, e portanto aos
professores, orientar esse processo no sentido de
perspetivar as tecnologias como ferramentas cognitivas
(Jonassen, 2007) de modo a desenvolver nas criancas,
desde cedo, o pensamento reflexivo, critico e criativo
fundamentais para formar cidaddos capazes de procurar
e localizar informagdo, compreendé-la e trata-la
transformando-a em conhecimento. Este é também um
modo de superar paradigmas de aprendizagem
baseados na reproducdo, memorizacao e fragmentagdo
de informacéo, que j& ndo sdo adequados as exigéncias
da atual Sociedade de Informacdo e Comunicacdo.
Nesta linha de pensamento, encontramos o conceito de
web curriculo desenvolvido por Maria Elizabeth
Almeida e definido por Almeida e Vaente “como
sendo um processo no qual as TDIC se encontram
imbricadas no desenvolvimento do curriculo em
atividades pedagogicas, nas quais professores e alunos
se apropriam destas tecnologias e as utilizam para
aprender, como se elas fossem invisiveis’ (2012, p.
59). Desde 2008, Maria Elizabeth Almeida e o seu
grupo de pesquisa na PUC-SP vém intensificando o
trabalho nesta &rea tanto em termos investigativos com
grupos de pés-graduacdo como na sua implementacéo
na formacdo de varios agentes educativos,
particularmente  professores, alunos e gestores
escolares. Na PUC-SP o Projeto de pesquisa UCA —
CNPq (Almeida, 2013) respeita os principios gerais do
UCA orienta-se para o curriculo da escola do século
XXI centrando a sua atuacdo na integracdo das TIC ao
curriculo  basedo nos pricipios de inovacéo,
conhecimento cientifico e aprendizagem. Sete Escolas
integram esse projeto: trés do Estado de Sdo Paulo,
duas de Gobias e duas de Tocantins, sendo as
Unibersidades Formadoras PUC-SP, Universidade
Federal de Goias (UFG) e Universidade Federal de
Tocantins (UFT). O grande objetivos do projeto
coordenado pela PUC - SP é desenvolver um processo
de investigacdo-formacdo-acdo contextualizado na
realidade da escola e na pratica pedagdgica para
impulsionar o uso do laptop de modo que este traga
contribuicdes  significativas ao curriculo.  As
Universidades formam pesquisadores para o efeito que,
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nas Escolas, fazem a formc¢éo de gestores, professores,
alunos, especialistas das redes de ensino e pais. As
atividade de formacdo tém dois eixos preponderantes:
uso do laptop para transmitir informacfes sobre o
conteddo planeado, fazer exercicios de fixacdo, jogar e
apresentar  trabalhos;  atividades voltadas a
aprendizagem por meio de experiéncias, resolucdo de
problemas e desenvolvimento de projetos, que
propiciam aos alunos a expressdo do pensamento e a
autoria.

“O web curriculo (...) , representa a integracao
curricular abrangendo a tecnologia e toda sua
multiplicidade de linguagens. O mundo mudou, a
educacdo mudou, € preciso investir no funcionamento
dasredes de ensino” (Almeida, 2014, s.p.)

Ainda em palavras da autora

web curriculo representa a integracdo
curricular abrangendo a tecnologia e toda sua
multiplicidade de linguagens. Temos que
pensar nos recursos abertos, no potencial de
criacdo de novas interfaces e recursos
utilizados pelos estudantes e na forca do
trabalho colaborativo que pode expandir o
conhecimento para outros estados, outros
paises. O espaco da escola ndo é mais o Unico
lugar de producdo do conhecimento. A web
trouxe a cultura dos museus e laboratorios
virtuais e os alunos podem navegar em
qualquer museu do mundo, realizar
experiéncias e simulacGes e ndo apenas fazer
as visitas programadas a esses espagos, 0 que
nem sempre é viavel (2014,s.p)

Séo estes alguns dos principios tedricos do web
curriculo que estdo subjacentes ao Projeto UCA que
visa a inclusdo digital, a inovacgao na educagdo através
da mudancas das metodologias da pratica pedagogica e
na abertura do curriculo a0 que emerge no ato
educativo, de modo a criar melhores condicdes de
aprendizagem e, por esta via, a promogdo do sucesso
escolar.

O projeto foi concluido em 2013 e, Almeida refere
que o UCA

teve como objetivo principal identificar as
contribuicdes e dificuldades das acbes de
formacao e das praticas realizadas nas escolas
participantes do Projeto UCA, as mudangas no
curriculo e nas praticas educativas, os indicios
de inovacg8o educativa. A pesquisa revelou a
necessidade de mudancas nos curriculos
tradicionais e nas praticas escolares para
acompanhar as mudangas provocadas pela
tecnologia no cotidiano dos alunos” (2013,

s.p)

Metodologia
Participantes
O grupo atras referido era composto por oito
investigadores a data de recolha de dados, janeiro de

2014. Sete deles eram simultaneamente formadores do
Projeto UCA.

Tratou-se de uma amostragem tedrica amostragem
teérica tipica da grounded theory que visa ndo a
representatividade da amostra, mas a
“representatividade dos conceitos’ (Strauss & Corbin,
1990, p.190): o investigador escolher situagdes e
pessoas na area do estudo com o objetivo de identificar,
desenvolver e relacionar conceitos.

Instrumento de recolha de dados

A recolha de dados foi feita através de inquérito por
questionario de resposta aberta com cinco grupos de
questbes. O grupo | destinava-se a caracterizacdo da
amostra em termos de formac&o académica e formacéo
especifica para o uso das Tecnologias digitais, tempo
de experiéncia profissional na area do estudo e
atividade profissional atual. Os grupos Il e Il1, através
de perguntas diversas e complementares, tinha como
objetivo conhecer as concegdes tedricas destes
investigadores acerca da utilizacdo educativa das
tecnologias digitais. O grupo IV centrava-se nas
praticas de formacdo desses investigadores, enquanto
formadores UCA da PUC-SP, e o grupo V pretendia
estudar as mudancas mas praticas do ponto de vista do
investigador/formador. Esta parte do questionario ndo é
tratada neste artigo.

A anélise dos dados baseou-se nas técnicas sugeridas
pela grounded theory com apoio do software NVivo10:
o0s sujeitos foram caracterizados, atraves da funcéo
Classificagdes quanto a formacdo académica e
formacéo especifica para o uso das tecnologias digitais;
tempo de experiéncia profissional e atividade
profissional atual. Procedemos depois a primeira etapa
da andlise, a “codificagdo aberta — processo de
segmentar os dados, examina-los, compara-los,
conceptualiza-los e categoriza-los’ (Strauss & Corbin,
1990, pp. 60-61). Deste processo resultaram nove
categorias emergentes dos dados: Autonomia do
professor-formando; Colaboragéo entre pares e entre
professor-alunos; Reflexividade do
professor-formando; formacgdo contextualizada e in
loco; Incluséo digital; Interagdo curricular das TIC;
Mobilidade; Redes de aprendizagem; Outros. A seguir,
estas categorias foram integradas em duas categorias
conceptualmente  superiores:  ConcegBes  dos
investigadores acerca da utilizacdo educativa das
tecnologias digitais e Préticas de formacdo quanto a
utilizacdo educativa das tecnologias digitais. Trata-se
da codificacéo axial (Strauss & Corbin, 1990) que visa
a reestruturacdo dos dados ja codificados através da
codificacdo aberta.

Depois de analisado o corpus, foram aplicadas
fungdes de questionamento e de visualizagdo que
favorecem a compreensdo da analise. Neste artigo
referimo-nos a Frequéncia de palavras, Pesquisa de
palavras e a Modelos que apresentamos no tdpico
seguinte.

Apresentacéo e interpretacdo de resultados

Caracterizacio da amostra

Foram oito os respondentes. Havia grande diferenca
entre eles quanto ao nimero de anos de experiéncia na
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area de trabalho em causa. Trés pessoas tinham entre
trés e seis anos e outras trés entre 10 e 13 anos; dois
tinham vinte ou mais anos de experiéncia.

Apesar de a formacdo inicial destes investigadores
ser diversa tanto em relagdo a area curricular quanto ao
grau académico, todos tinha formagéo especifica para
0 uso educativos das TIC na préatica pedagdgica, obtida
predominantemente no contexto do Programa de
Pés-Graducdo em Educacdo: Curriculo, da PUC-SP.
De igual modo, no momento da recolha de dados, a
investigacdo de todos 0s respondentes estava
relacionada com o uso das TIC na préatica pedagdgica.
A excecdo de um, todos eram formadores do programa
UCA.

Das palavras as ideias

Comegamos por situar as ideias gerais expressas pelos
respondentes através da nuvem que expressa a
frequéncias de palavras

Figura 1. Nuvem da frequéncia de palavras das
respostas

Sem surpresa, verificamos que as palavras de mais
elevada frequéncia sdo aquelas cujo significado remete
para a problematica em estudo: professores (47) alunos
(34) educacéo (31) formacdo (27) prética (24) uso (20)
projeto (17) curriculo (15) tecnologias (15) laptop (14).
De facto, o foco da intervencdo dos
investigadores/formadores era, em, primeiro lugar, os
professores e logo a seguir os alunos. Vemos agora 0
contexto da palavra uso para confirmarmos que, a
excecdo de uma, todas as ocorréncias se referem, de
facto, ao uso de tecnologias digitais. Basta clicar numa
das linhas a esquerda ou adireita da palavra“uso” para
acedermos ao contexto restrito e amplo da palavra,
funcdo muito Util do NVivo j& que em investigacdo
qualitativa o contexto é sempre importante, sendo
mesmo determinante.

De salientar que ha cerca de 300 palavras com apenas
uma ocorréncia o que indica que, apesar de uma estreita
proximidade conceptual quanto ao uso das TIC, a
expressdo das ideias de cada investigador foi original,
sem lugares comuns.

Figura 2. A palavra“uso” em contexto

Concecdes acerca do uso educativo das TIC

A figura abaixo mostra as nove subcategorias da
categoria concecdes dos investigadores quanto ao uso
educativo

Figura 3. Concec0es acerca do uso educativos das TIC

Os circulos representam as categorias de analise e 0s
retdngulos as fontes, ou seja 0s questionarios. Um dos
respondentes (Ultimo retdngulo & direita) ndo se
manifestou quanto a concegdes, embora o tivesse feito
depois quanto a praticas. As setas indicam que
respondentes se referiram ao conceito da respetiva
categoria.

A cor azul representa as categorias identificadas mais
Vezes e por mais pessoas e que coincidem com as linhas
tedricas subjacentes ao Web curriculo; a vermelha
representa 0 que consideramos serem abordagens que
emergiram mais na Ultima fase de implementacdo do
projeto UCA, também devido & evolugéo da tecnologia,
e a rosa se refere a categoria outros e autonomia do
professor-formando por terem pouca expressdo no
corpus analisado.

llustramos agora, com palavras dos investigadores
algumas das categorias identificadas: quando se
referem a Integracdo curricular das TIC o0s
investigadores falam de “formacdo continuada de
professores, gestdo das TDIC e sua integracdo ao
curriculo” (ITDIC-PUC-SP-DL); “Curriculo, Integracéo
(...) integracdo das TDIC ao curriculo
(TDIC-PUC-SP-JY); “investigar as contribuicbes e 0s
indicios de inovacdo no ensino e aprendizagem dos
alunos de educacdo bésica, nas escolas brasileiras,
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pela insercdo do laptop educacional as préticas
pedagdgicas. (TDIC-PUC-SP-SV). Fica, pois claro, que a
perspetiva ndo é a de acrescentar tecnologia as
atividades das criancas, mas a de a integrar nessas
praticas, ou seja, em palavras de Alves (2014, p. 102),
também investigador do grupo Web curriculo, “o uso
do tablet em sala de aula ndo deve ser
instrumentalizado como “brinquedinho”, mas tomado
como recurso educacional que possui ...papel
pedagdgico de auxiliar a aprendizagem”

A Colaboragao entre pares e entre professor-alunos
é recorrente nas palavras dos investigadores inquiridos:
“estudos realizados nas escolas UCA revelam que 0s
professores aprendem mais com o0s colegas de
profissdo”; ainovacao se enriquece com o intercdmbio
de préticas pedagogicas, o dialogo reflexivo, os
estudos e a reconstrucao das praticas com o uso das
tecnologias, com o0s colegas de profissdo.
(DIC-PUC-SP-SV); “ 0s alunos ajudavam os professores e
os colegas no uso do laptop”. (DIC-PUC-SP-PL); [0 que
considero mais importante €] o0 registro e
compartilhamento das prdticas parceria entre
professor e aluno ”(TDIC-PUC-SP-DL).

A nosso ver, uma das marcas mais distintivas do
projeto UCA orientado pela PUC-SP foi o facto de
centrar a formacdo nas necessidades concretas das
escolas e dos professores a quem se dirigia o que
implicava que os formadores conhecessem bem o0s
contextos e estudassem a melhor estratégia de
formacdo para cada situacdo em que intervieram. A isto
se refere a categoria Formacao contextualizada e in
loco. Em palavras dos investigadores: [valorizei] “a
formag&o no contexto do professor, ou seja, na prépria
escola”; (TDIC-PUC-SP-DL);"Curriculo do curso de
formacdo semipresencial para o uso das TDIC
construido no processo da formagédo; contextualizado
a pratica do professor ”’(TDIC-PUC-SP-SV).

A Inclusdo digital, um dos grandes objetivos do
Projeto UCA, est4 presente tanto no pensamento dos
investigadores estudados como no de Maria Elizabeth
Almeida, mentora do Projeto de pesquisa UCA,
desenvolvido pela PUC-SP. Ao ser questionado sobre a
grande finalidade do uso das TDIC na Educacéo, um
dos investigadores refere  “favorecimento da
aprendizagem na cultura digital (TDIC-PUC-SP-JY) €
outro “[temos de intervir] de modo que a escola
acompanhe a evolugdo tecnoldgica em geral e o aluno
tenha maior possibilidade de ingresso no mercado de
trabalho”. (TDIC-PUC-SP-SU). Esta é também uma
preocupacdo de Almeida e Silva (2011, p. 7) “a
inclusdo das TDIC na educacdo demanda politicas
publicas voltadas para a inclusdo social e para a
insercdo da populagdo na sociedade digital”. Mais
tarde, concretamente no relatério final do projeto UCA
da PUC-SP, Almeida (2013, p. 21) considera que “no
que se refere aos impactos, a pesquisa evidenciou a
inclusdo digital de professores, alunos e familias nos
casos em que o laptop era levado para casa”.

A Reflexividade do professor-formando é também
uma das intengdes da equipa de formadores, como
referem alguns deles: “a formacdo que acontece na
escola também ajuda o professor a refletir sobre a

prépria pratica” (TDIC-PUC-SP-NR); “a partir da
auto-andlise o professor podera verificar o grau de
integracdo das TDIC que aplica na sua pratica
pedagdgica para procurar aperfeigoar e ampliar o seu
conhecimento por meio de cursos de formacéo
(TDIC-PUC-SP-NR); “A inovacdo se enriquece com o
intercambio de praticas pedagogicas, o dialogo
reflexivo, os estudos e a reconstrucdo das praticas com
0 uso das tecnologias, com os colegas de profissdo.
(TDIC-PUC-SP-SV).

A mobilidade e as Redes de aprendizagem sao
preocupacdo da mentora do Projeto: “o uso das TDIC
em Educagdo, em especial das tecnologis digitais
portateis representadas por distintos dispositivos
tecnolégico com caracteristicas de mobilidade e
conexdo a internet, alem de menor custo para aquisao
representa possivel abertura para a aprendiagem, o
ensino e o desenvolvimnro do curriculo (Almeida,
2014, s.p). Também alguns investigadores referem
estes aspectos. Um deles repete varias vezes nas suas
respostas a importancia da “Rede colaborativa de
aprendizagem”;” Rede colaborativa de aprendizagem —
a partir de projetos comuns, comunidades em rede
aprendem pelo didlogo reflexivo critico”; Rede
Colaborativa de aprendizagem — EaD: a extensdo da
formacdo continuada dos professores se prolonga no
ambiente a distancia. No ambiente AV A os professores
continuam os estudos que iniciaram na formacédo
presencial”. (DIC-PUC-SP-SV). Oultros, usando
terminologias diferentes referem as “comunidade de
Prética” de modo quase sistemético, (DIC-PUC-SP-FB) € 0
“estar junto virtual (Valente)” (TDIC-PUC-SP-SU).

Na categoria Outros, os investigadores referiram
contetidos que, embora podendo ser relacionados com
0s apresentados nas categorias anteriores, também
podem ser vistos como auténomos e relacionados com
0s seus contextos especificos de trabalho. Assim,
surgem, entre outros “organizacgéo e foco de cursos de
formacdo de professores em TDIC”; “motivagdo
intrinseca e extrinseca (vide as atuais teorias de
motivagdo educacional) dos alunos e professores”
TDIC-PUC-SP-SU); “[meio de] “facilitar a aprendizagem”
e “Ensinar cidadania’ (Tbic-PUC-SP-PL); “Auxiliar no
processor de ensino e aprendizagem do aluno,
facilitando determinadas situa¢Ges de ensino, 0 acesso

a informacdo, democratizando o conhecimento.
(TDIC-PUC-SP-NR)

Conclusao

Os resultados apontam para quatro tendéncias: a) as
concecBes dos investigadores acerca da utilizacdo
educativa das TDIC ndo dependem da sua formacéo
inicial nem da formacdo para o uso educativo de TDIC
na pratica pedagogica e sdo também independentes do
seu tempo de atuagdo nesta area. Os seus interesses de
investigacdo articulam-se com as suas praticas de
formacéo de professores no contexto do projeto UCA.
As suas concecOes acerca da utilizacdo educativa das
tecnologias centram-se em cinco grandes areas:
inclusdo digital; integracdo curricular das tecnologias
digitais; autonomia e reflexividade do
professor/formando; comunicacdo e colaboragao entre
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pares e entre  professor/aluno; formacéo
contextualizadae “inloco” e dependente dos interesses
do professor. Emergem as tematicas da mobilidade e
das redes de aprendizagem como areas a desenvolver.

As praticas de formacéo destes
investigadores-formadores respeitam, de um modo
geral, as concegdes referidas acima. Porém, a categoria
“Qutros” surge agora com muito maior relevo ja que
cada investigador apresenta novos ideias decorrentes,
pensamos, das caracteristicas dos contextos de
formacdo em que atuam.

Verificamos que tanto as conce¢es como as praticas
destes investigadores estdo em sintonia com as
perspetivas tedricas constituintes do conceito de web
curriculo, havendo algumas ideias emergentes
relevantes para a evolucdo do trabalho do grupo de
pesquisa.
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