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Resumo

As Tecnologias da Informacéo e da Comunicacédo (TIC)
em Portugal, assumem uma importante dimensdo
pedagdgica em toda a escolaridade obrigatdria, de forma
diversificada. Elas potenciam a organizacdo, a
planificacdo das atividades e sdo integradas no curriculo
escolar como uma forma de renovacao das oportunidades
de aprendizagem. Para isso contribuiu a generalizagdo da
utilizagdo dos computadores, o0 acesso as redes eletronicas
de informacdo e os recursos disponiveis na Web por
alunos e professores. Através deste estudo pretende-se
identificar e contextualizar a utilizacdo das TIC nos
alunos do 2° e 3°iclos do ensino bésico como recurso
didatico para o desenvolvimento de competéncias
transversais .

Introducéo

O desenvolvimento tecnolégico das ultimas décadas
originou avangos extraordinarios em praticamente todas
as areas do conhecimento, facto que ndo esteve alheia a
educacdo. No contexto da educacdo, a escola surge como
um espaco privilegiado de interagdo social, integrado nos
demais espacos de conhecimento que incorporam a
informagcdo, a matéria-prima e as tecnologias agir sobre a
informagdo (Castells,2005), pois permite fazer as pontes
entre conhecimentos tornar-se num novo elemento de
cooperacéo e transformacéo.
Estas novas formas de comunicar e trabalhar, requerem
de dispositivos de formagdo e certificacdo de
competéncias basicas em TIC, como o pensamento
critico, a gestdo do conhecimento, o aprender a aprender,
entre outras. Em Portugal foi implementado, em 2007, o
Plano Tecnoldgico da Educacdo (PTE, 2007), tendo
como ambicdo colocar Portugal entre os cinco paises
europeus mais avancados em matéria de modernizacéo
tecnoldgica das escolas até 2010. Com um periodo de
implementacdo previsto de trés anos (2007-2010) e
estruturado em trés grandes eixos — Tecnologia,
Conteldos e Formacdo - pretendia abarcar na
globalidade ou em parte, todas as areas relacionadas com
a modernizagdo da escola portuguesa. Este plano
ambicioso propunha atingir os seguintes objetivos até
2010: Atingir a racio de dois alunos por computador com
ligacdo a Internet; Garantir em todas as escolas 0 acesso a
Internet em banda larga de alta velocidade de pelo menos
48 Mbps; Assegurar que, em 2010, docentes e alunos
utilizam TIC em pelo menos 25% das aulas; Massificar a
utilizagdo de meios de comunicagdo electronicos,
disponibilizando enderecos de correio electrénico a
100% de alunos e docentes ja em 2010; Assegurar que,
em 2010, 90% dos docentes veem as suas competéncias
TIC certificadas; Certificar 50% dos alunos em TIC até
2010.

Houve um esforgo significativo em equipar e renovar o
parque informético e equipamentos multimédia das
escolas portuguesas, bem como as ligagdes répidas a

internet. Criaram-se assim condigdes materiais para dotar
professores e alunos de ferramentas e meios tecnol6gicos
para enfrentarem os desafios da educacdo em tempos de
mudanca, onde novos desafios emergiram.

Integracéo das TIC

A integracdo das tecnologias da Informacdo e
comunicagdo no curriculo sdo um reflexo da agdo
educativa de um pais em todas as areas desde a educagio
infantil ao secundario superior, os alunos séo desde cedo
iniciados na linguagem das novas tecnologias.

Nesta perspetiva, as tecnologias facilitam as atividades
praticas de caracter interdisciplinar e transdisciplinar,
permitem aos professores transformar radicalmente os
seus modelos didaticos, permitem diversas disciplinas
agruparem-se na realizacdo de tarefas e projetos comuns .
O uso das TIC “depende também, de uma forma muito
direta, da preparacdo efetiva que os professores tém (ou
ndo tém) para promoverem a sua inser¢do nas atividades
escolares” (Costa, 2008. p.24). Os professores tém sido
desafiados ao “ seu proprio desenvolvimento
profissional, mas, sobretudo, para poderem utiliza-las
com os seus alunos, proporcionando-lhes situacfes de
aprendizagem inovadoras, mais interessantes e mais
préximas da realidade envolvente” (Costa, 2003. p.1).

As TIC, ndo vai substituir a escola e o professor nem
outros recursos didaticos, mas uma ferramenta nas maos
dos professores e alunos com critérios de oportunidade e
eficacia. Elas sdo aceites na escola pelo poder de
motivagdo pela sua versatilidade e suas possibilidades
nos processos do ensino aprendizagem. As plataformas
e-learning e a Web 2.0 sdo, atualmente, uma das
ferramentas mais importantes desta  evolucdo
tecnol6gica, pois permitem préticas de ensino mais
construtivas e interativas, que possibilitam o ensino a
distancia. Este tipo de préaticas vem substituir os métodos
de ensino tradicionais, incentivando o trabalho
colaborativo e construtivo um espaco por exceléncia que
permite a aplicagdo dessas novas abordagens educativas.
O aluno melhora a sua aprendizagem pois explora
livremente, faz perguntas quando necessita e repete
guando ndo domina para passar a seguinte.

A Internet abre os olhos para horizontes distantes. A
possibilidade da troca de experiéncias, as novas
metodologias e a interagdo com outras culturas,
estimulam a criagdo de muitos projetos voltados ao
processo ensino aprendizagem. Segundo Moran (2006)
“a Internet pode ajudar o professor a preparar melhor a
sua aula, a ampliar as formas de lecionar, a modificar o
processo de avaliacdo e de comunica¢do com o aluno e
com os seus colegas.” Corrobando com a perspetiva de
Moran, podemos afirmar sdo indmeras as
potencialidades da internet apresenta.

Os recursos disponiveis na web sdo um grande centro
de pesquisa para professores e alunos, abrangendo todas
as éareas do conhecimento, considerando a imensa
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quantidade de informacfes e a extrema velocidade de
retorno ao pesquisador.

No entanto, ao utilizar um recurso é importante que
estejam bem definidos os objetivos que se querem atingir
com a utilizagdo do mesmo. Tomando como exemplo o
computador, o facto de este ser utilizado, ndo querera
dizer que por si so, 0 computador, ira manter os alunos
interessados durante a atividade, como afirma Leite, et al
(2003: 8) “ a simples presenga da tecnologia na sala de
aula ndo garante qualidade nem dinamismo & pratica
pedagdgica”. Seguindo ainda com o exemplo do
computador, € necessario aproveitar 0 que este recurso
provoca nos alunos, nomeadamente, o interesse, a
atencdo e a motivagdo. E, a partir dai, conduzir a
atividade da melhor forma.

Para o desenvolvimento de diversos saberes e
competéncias ao longo de todo o ensino basico as escolas
devem garantir “no curriculo dos alunos a possibilidade
destes adquirirem uma capacidades significativa na
utilizagdo dos computadores e da Internet”(Freitas,
2007,p.23).

Em torno do conceito de competéncias

Segundo GEPE, o conceito de competéncia “move-se,
entre duas perspectivas”: uma de cariz behaviorista,
outra de base sociocognitivista. Na primeira, define-se
pela enumeracdo de comportamentos a observar; na
segunda, a competéncia descreve 0 modo de realizar
adequadamente uma acdo, de responder a uma
solicitacdo ou resolver um problema, numa situagdo
concreta.

Vérias sdo as defini¢cfes e os sentidos do conceito de
competéncia, as definigdes contém variadas dimensdes,
as quais, por vezes, subentendem perspetivas teéricas
diferentes. Para Leitdo & Alarcdo (2006), uma definicdo
possivel é a veiculada pelo projeto DeSeCo (2002), que
entende a competéncia como a capacidade de responder
as exigéncias individuais ou sociais, ou de efetuar uma
tarefa com sucesso, comportando dimensdes cognitivas e
ndo cognitivas. Pacheco (2011) apresenta trés tipos de
competéncia: cognitiva (saber), operacional (saber fazer)
transversal (saber agir). Partindo desta diferenciacdo,
consideramos que a competéncia cognitiva se situa no
ndo observavel e faz parte das regras da construcao e uso
do conhecimento. Por outro lado, a competéncia
operacional centrando-se na transmissdo e no
saber-fazer. A competéncia transversal envolve uma
série de operagdes cognitivas associadas tanto ao
“aprender a aprender", como aos saberes procedimentais,
nomeadamente, 0os métodos de trabalho, tratamento de
informacédo, comunicacdo, relacionamento interpessoal e
de grupo (Pacheco, 2011). Estas competéncias podem ser
adquiridas quer por via formal, da formacdo académica,
ou informal, pelos trajetos pessoais e profissionais e
remetem para capacidades gerais, tais como, capacidade
de antecipacdo, de iniciativa, de cooperacdo, de usar
informacdo e comunicar, de trabalhar em equipa, que
devem estar asseguradas para promoverem a
flexibilidade profissional, independentemente do lugar
onde os profissionais se encontram integrados.

A Comissdo das Comunidades Europeias, define
competencia digital do seguinte modo: “envolve a

utilizacdo segura e critica das tecnologias da sociedade
da informacdo para trabalho, tempos livres e
comunicacéo. E sustentada pelas competéncias em TIC:
0 uso do computador para recuperar, avaliar, armazenar,
produzir, apresentar e trocar informacdo e para
comunicar e participar em redes de cooperagdo via
Internet.” (2005, p.18).

De acordo com o disposto no Curriculo Nacional do
Ensino Basico, 0 uso das TIC em contexto educativo,
para além de proporcionar o desenvolvimento de
capacidades de pesquisa, organizacdo e tratamento da
informacdo é propicio ao desenvolvimento de
competéncias transversais no ambito da cidadania,
sugerindo-se por isso que as ‘“experiéncias de
aprendizagem educativas contemplem também a
cooperacdo na partilha de informagdo, a apresentacéo
dos resultados de pesquisa utilizando para o efeito, meios
diversos, incluindo as novas tecnologias de informacéo e
comunicagdo” (Curriculo Nacional do Ensino Bésico,
2001 p. 133).

Método

A metodologia propde-se ajudar a compreender
conduzir, todo o processo de investigacdo. O presente
estudo de natureza exploratéria descritiva (Coutinho,
2014). O carater descritivo pretende descrever com
exatidao os fatos e fendmenos de determinada realidade
(Trivifos,1987). A abordagem de natureza quantitativa
quantifica as informagfes e possibilita a precisdo dos
resultados, evitando distorcBes de andlise e de
interpretacdo. A investigagdo quantitativa é centrada “na
andlise de factos e fendmenos observaveis e na
medicdo/avaliacdo de varidveis comportamentais e/ou
socio afetivas, passiveis de serem medidas, comparadas
efou relacionadas” (Coutinho, 2014, p. 24). A
investigacdo quantitativa constitui um  processo
sistematico de recolha de dados observaveis e
quantificaveis sobre um conjunto alargado de pessoas,
relativos a um certo numero de questdes
pré-determinadas.

Para identificar e contextualizar a utilizacdo das TIC
como recurso didatico, para o desenvolvimento de
competéncias transversais nos alunos, formulamos os
seguintes objetivos: identificar as percecdes dos alunos
sobre as praticas TIC, implementadas pelos Professores;
conhecer as potencialidades das TIC para o
desenvolvimento de competéncias transversais nos
alunos.

Instrumentos de Recolha de Dados

Como instrumento de recolha de dados utilizamos um
inquérito por questionario (Moreira, 2006), (Ghiglione &
Matalon, 2001; Hill, M. & Hill , A. 2009), elaborado com
itens distribuidos pela escala de Likert.

Ghiglione e Matalon (2001) referem que 0 recurso ao
inquérito por questionario faz-se, quando hd a
necessidade de compreender as atitudes, as opinides, as
preferéncias, as representacdes, etc., que sO sdo
acessiveis de uma forma préatica pela linguagem e que s6
raramente se exprimem de forma espontanea.
Acrescentam ainda que é através dele que podemos obter
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informagdes sobre o que se passa num determinado
momento.

O questionéario dos aluno era composto por 23 itens

gue passamos a descrever: i) uma nota introdutéria, onde
é feito o esclarecimento os objetivos do questionario e
garantida a confidencialidade dos dados; ii) um bloco de
guestBes respeitantes aos dados pessoais, constituido por
3 itens: idade, ano de escolaridade e sexo. iii) um
segundo bloco constituido por 2 itens, (utilizagdo das tic
na sala de aula e a frequéncia; iv) um terceiro bloco do
questionario com 9 itens; v) um quarto bloco com 7 itens;
vi) e um dltimo bloco do questionario com 3 itens.
Para responder aos objetivos da investigacéo, definimos
quatro dimenses de analise: as carateristicas biograficas
dos participntes; percecdo sobre o funcionamento e
dindmicas escolares; Implementacdo das tic nas
atividades letivas; aquisicdo de competéncias TIC; Nesta
comunicacdo, apresentamos os dados relativos a duas
dimensdes: implementacdo das TIC nas atividades
letivas; aquisicdo de competéncias TIC.

No tratamento dos dados utilizamos um programa
informatico, designado por SPSS 18 para Windows. A
construgdo desta base de dados gerou a possibilidade de
quantificar uma multiplicidade de dados e proceder a
estatistica descritiva.

Amostra

O estudo foi realizado num Agrupamento de Escolas,
localizado na zona norte de Portugal, no ano letivo
2013/2014.  Selecionamos uma amostra  ndo
probabilistica para aplicarmos o0 inquérito por
questionario, face a dimenséo dos alunos do 2° e 3° ciclos
do agrupamento, cuja populagéo era constituida por 525
alunos, conseguimos uma amostragem que atinge cerca
de 14,2% dessa populacéo.

Assim, participaram no estudo n=75 alunos , de quatro
turmas (5°,7°,8° e 9° anos) com idades entre os 10 e 18
anos. A maioria dos participantes sdo do sexo feminino
(52%) e (48%) sdo do sexo masculino. Quanto ao ano de
escolaridade, 44% encontram-se no 7° ano, 26,7% no 9°
ano e 20 % no 8° ano.

No que respeita a idade dos alunos, 50,6% tem idades
compreendidas entre 0s 12 e os 13 anos, enquanto 13,3%
tém idades entre os 16 e 18 anos.

A média de idade situa-se nos 12 e 13 anos

Tabela 1-ldade dos participantes

Frequéncia Percentagem
10 anos 4 53
11 anos 3 4,0
12 anos 19 25,3
13 anos 19 25,3
14 anos 14 18,7
15 anos 6 8,0
16 anos 3 4,0
17 anos 6 8,0
18 anos 1 1,3
Total 75 100,0
Resultados

Estatistica descritiva Dimensdo 1- Implementacao
das TIC nas atividades letivas

Analisando os dados da primeira dimensdo “a
utilizacdo das Tic na sala de aula”, os resultados
evidenciam que elas fazem parte da vida quotidiana dos
professores e alunos. Constatamos que 93,3% dos
inquiridos respondem quase sempre ( 4) e sempre (3).
VerificAmos uma unanimidade entre os inquiridos, pois
a moda situa-se no ponto 4 (quase sempre) .
Os dados apontam que a média de utilizagdo é de 3,57 e
desvio padrdo de ,619. Assim, os alunos referem que
(67%) dos professores utilizam quase sempre as
tecnologias para promover atividades de pesquisa de
informagdo,  “proporcionando-lhes  situagbes  de
aprendizagem inovadora” (Costa, 2003). O computador
deixa de ser mero instrumento, uma maquina, e passa a
ser um dispositivo pedagdgico permitindo aos alunos e
professores a partilha da informa¢do em tempo real
através de suportes tecnolégicos para facilitar o processo
ensino-aprendizagem.

Tabela 1. Perspetiva dos alunos sobre a utilizacdo das TIC

Utilizacdo

das tic E % Moda
quase nunca 5 67

sempre 22 293

quase sempre 48 64,0 4
Total 75 100,0

Quanto a perspetiva dos alunos sobre as atividades
realizadas na sala de aula, esta descrita na tabela 2.

Realcamos os itens “Power Point”, e “visualizacéo de
videos” correspondendo a 58,7% e 50,7% das respostas
s situam-se no quase sempre (Q/S). O valor da moda fica
situado também no ponto 4 (Q/S). Constatamos que 0s
itens “tabelas e graficos” e “jogos didaticos” 37,3%
42,7% situam-se no ponto 2 quase nunca (Q/N). A moda
situa-se também no ponto 2.Verificamos que no item
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“quadro interativo” a percentagem de 33,3% e a moda
situa-se ponto 3 sempre (S).

Concluimos, assim, que os alunos utilizam as tecnologias
na sala de aula, como apresentactes de Power -Point
seja em trabalho individual ou em trabalho de grupo,
utilizam o quadro interativo e visualizando videos sobre
temas do curriculo. Salientamos a menor utilizagdo no
jogos didaticos e das tabelas e graficos que em nosso
entender deveria ser mais explorado por parte dos
professores para a motivacdo dos alunos para
determinados temas, tornando-os mais apelativos. Costa
(2010, p.934) realca, a este respeito, que “ndo é o ensino
das tecnologias o mais importante, mas sim, a
aprendizagem com tecnologias”.

Tabela 2 . Tarefas realizadas na sala de aula
Alunos N =75
F/% de sujeitos

Atividades N QIN S QS M
sala de aula (@) @ @G @ o
a
F 0 6 25 44
Power - Point % 0 3 333 587 4
Quadro F 11 17 25 22
interativo % 14,7 227 333 293 3
F 1 25 11 38
Videos % 13 333 147 50,7 4
Jogos didaticos F 22 28 8 17
% 29,3 373 107 227 2
Tabelas/graficos F 20 32 7 16

% 26,7 42,7 9,3 21,3 2

A percecdo dos alunos sobre as tarefas realizadas fora do
contexto da sala de aula. Constatamos na tabela 3, que o
item “Plataforma moodle”, 40% dos inquiridos referem
(Q/IN) e 33,3% refere (N) utilizam esta ferramenta
online de apoio as aprendizagens que permite ao
professor orientar o trabalho dos alunos, com
informacGes, sumarios, fichas de trabalho,
hiperligacdes para contetdos, possibilidade de
submissdo e organizacdo de trabalhos, ou seja,
estratégia para incrementar a motivacdo e
autonomia dos alunos. Estes dados evidenciam que
apenas 26,6% dos alunos utilizam esta ferramenta online.
Pela observacdo da tabela 3, verificamos que as
respostas dos alunos manifestaram interesse/recetividade
no item “pesquisa e redes sociais” este situa-se nos
41,3% (Q/S) , a moda situa.se no ponto 4. Os alunos
aderem a atividades que ndo necessitam de grande
intervencgdo por parte do professor, permitindo ao aluno
controlar a sua propria aprendizagem. No item “email”
ou correio eletrénico, verificamos que o (N) e o (S)
mantem a mesma percentagem 18,7% e 37,3 (Q/N)
totalizando 56%, é relevante a baixa utilizagdo do correio
eletrénico pelos alunos. Quanto ao item “publicar
trabalhos na pagina da escola ou no jornal escolar ”
46,7% refere que (N) a moda situa-se no ponto 1 (N).

Estes resultados indicam que os alunos tém um grau
elevado de confianga na utilizagdo da Pesquisa/redes
sociais e um grau de confianca baixo relativamente a
“Uso do email” , da plataforma moodle e na publicacédo
de trabalhos.

Tabela 3. Tarefas realizadas fora do espaco na sala de
aula

Alunos N =75
% de sujeitos
Atividades N S Moda
fora do espago 1) (QZ/)N ®3) 8‘/)5
aula
Plataforma F 25 30 6 14
moodle % 33,3 40 8 18,6 2
Pesquisa/redes F 2 14 28 31
sociais % 2,7 18,7 37,3 41,3 4
e-mail F 14 28 14 19
% 187 373 187 253 2
Publicar/trabalh F 35 27 2 11
os/jornal escolar % 46,7 36 27 14,7 1

O estudo também procurou saber junto dos alunos
quais os locais da escola onde acediam aos computadores
e a internet.

Os alunos referem que acedem o computador na sala
de aula 48% (Q/S) moda 4, na sala de informatica 48%
(Q/S) moda 4 e 41,3% (Q/S) moda 4 na biblioteca. Tendo
em conta estes dados podemos salientar através do valor
da moda, situada no ponto 4 que houve unanimidade
entre os inquiridos sobre locais da escola onde acediam
aos computadores e a internet.

Estatistica descritiva Dimensdo 2- Agquisi¢do de
competéncias

Relativamente aos itens da tabela 4, procedemos
também ao célculo das médias aritméticas das respostas e
respetivos valores do desvio-padréo.

Esta medida de dispersdo ou seja “O valor do
desvio-padrdo nivel de consenso 0,00 a 0,29 consenso
alto, 0,30 a 0,59 consenso moderado/alto, 0,60 a 0,89
consenso moderado/baixo e mais de 0,90 consenso
baixo, (Morgado, 2003, p. 351).

Analisando a tabela 4, e de acordo com os itens do
guestiondrio,  constatamos que 48% dos alunos
concorda (C) no “grau de confianca na utilizacdo do
computador “e 52 % dos alunos concorda (C) no “grau
de confianga na utilizacdo da internet”, situa-se a
média=3,28, e DP=0,669, embora com um consenso
moderado baixo. ).Nos itens “computador ferramenta de
aprendizagem” e “ a pesquisa na internet influéncia
positivamente a minha aprendizagem” o0s inquiridos
manifestam opinifes positiva, correspondendo a 54,7%
e 46,7%, concordo totalmente (C/T).

No item “sinto-me confiante adquirir novas
competéncias de utilizagdo Tic”, 46% refere (C/T) e
41,3% (C), totalizando 87,3%, verificamos uma média
(3,35) e (DP=,707) manifestando tendencia positiva.
Estes resultados indicam que os alunos sentem-se
confiantes em adquirir competéncias na utilizacdo das
TIC, indispensaveis a aprendizagem, desenvolvem a
capacidades de pesquisa numa perspetiva de aprender a
aprender, onde valorizando a autonomia e o espirito
critico perante a utilizagdo dos equipamentos
tecnoldgicos e da Internet, como sdo os casos de
pesquisas / redes sociais, digitar um texto ou produzir
uma apresentacao simples. Por outro lado, a surpresa é o
pouco a vontade denotam quando colocados perante
situacdes de modalidades de trabalhar com o correio

R Est Inv Psico y Educ, 2015, Extr.(13), A13-090



A POTENCIALIDADE DAS TECNOLOGIAS, NO ENSINO BASICO

electrénico, trabalhar na plataforma moodle, jogos
didaticos, onde revelaram um grau de confianga fraco ou
mesmo muito fraco nas suas competéncias.

Tabela 4. Grau de confianca
Alunos N = 75
% de sujeitos

N/C C/ C cIT

G/confianga. 1) B ?3) @) D/P
2 M

A utilizar o 0 9 36 30

computador. % 3,28  ,669
0 12 48 40

A utilizar a 1 6 39 29

internet. % 13 8 52 38,7 328 669

Computador 0 5 29 41

ferramenta de % 348 623

aprendizagem. 0 6,7 387 54,7

A pesquisa na 1 7 32 35 319  ,800

internet 0

influencia a /o

aprendizagem 13 93 427 467

Internet facilita 3 9 33 30

a comunicagao % 3,32 ,756
4 12 44 40

adquirir 2 7 31 35
competéncias de % 335 707
utilizacéo. 2,7 93 413 46,7

Corrobando com um estudo efetuado por Castro
(2006) no qual pretendeu analisar a influéncia das TIC no
desenvolvimento do curriculo por competéncias.
Constatou que as TIC provoca efeitos no
desenvolvimento de competéncias de pesquisa, recolha,
selecdo, ordenacdo, gestdo e utilizagdo da informacao,
como aqui inferimos.

Conclusao

As TIC sdo um veiculo para a promog¢do do
ensino-aprendizagem quando integradas nas praticas
letivas dos professores, sdo portadoras de oportunidades
capazes de favorecer as aprendizagens dos alunos. O
Plano Tecnolégico da Educagdo (PTE) apetrechou as
escolas do 2.° e 3.2 ciclos com computadores,
videoprojectores e internet de banda larga de alta
velocidade, entre outros equipamentos e levou a internet
a todas as salas através de pontos de acesso com e sem
fios. A utilizacdo e generalizacdo dos computadores e 0
acesso as redes eletronicas por parte dos alunos e
professores, proporcionam experiéncias de
aprendizagem de acesso a informacdo e constituem
assim, uma base para desenvolver rotinas de
manipulacdo, de experimentacdo e de resolucdo de
problemas. No entanto, ndo podemos esquecer §é
necessario que os professores e 0s alunos disponibilizem
tempo suficiente para a utilizacdo e exploragdo das
potencialidades das ferramentas e, a0 mesmo tempo,
desenvolvam competéncias que permitam ter a confianca
necessaria na sua utilizacéo.

Os resultados deste estudo apontam o uso do computador
como um dos recursos utilizados para o desenvolvimento
de competéncias, ao longo da escolaridade, a maioria dos

alunos acede, organiza e sistematiza a informacdo em
formato digital (pesquisa, seleciona ), comunica com 0s
outros, individualmente ou em grupo, de forma sincrona
elou assincrona. A utilizagdo das tecnologias nas
atividades letivas, é, hoje, inquestionavel por parte dos
professores e alunos é uma resposta necessaria aos
permanentes desafios de inovacdo e da mudanca.
Podemos concluir do estudo que os professores utilizam
as TIC na sala de aula (quadro interativo),
redimensionando-a uma relacdo tripartida. Os alunos
acedem na biblioteca, na sala de informatica e nas salas
de aulas e utilizam-nas de forma mais diversificada.

Os resultados revelam que a aceitagdo desta
“ferramenta”, como fazendo parte integrante processo do
ensino-aprendizagem, assegura um percurso coerente de
formacéo e a aquisicdo de um conjunto de competéncias.
As tecnologias ja transformaram a relacdo tradicional
professor aluno, redimensionando-a numa relacdo
tripartida.
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