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Resumo

A relagdo entre lingua e identidade e, o refor¢o do vinculo
afetivo dos alunos com as suas raizes, & um dos objetivos
principais do ensino portugués no estrangeiro (EPE).
Neste contexto, a lingua portuguesa (LP) nédo é a lingua
dominante para 0s nossos alunos, mas, sim uma lingua de
heranga, com a qual os alunos mantém uma relagéo de
afetividade e de pertenga. Para podermos identificar e
caracterizar, esta relacéo de afetividade e pertenca com a
LP, e o contexto em que decorre a aprendizagem,
recorremos a uma entrevista realizada aos encarregados de
educacdo (EE) / pais dos nossos alunos.

Palavras chave: Identidade linguistica, identidade
cultural, portugués lingua de heranca.

Introducéo

Em nosso entender a lingua é a forma encontrada pelo
ser humano para poder interagir, comunicar com o0 outro
e expressar 0s seus pensamentos e sentimentos. Neste
sentido € através da lingua que o individuo se identifica
com uma comunidade, com uma cultura e, assim,
constroi a sua identidade.

Com efeito, podemos dizer que lingua, identidade e
cultura sdo conceitos que estdo intrinsecamente ligados e
que se complementam. Na verdade, como refere Gomes
(2012, p.164) “é pela lingua que cada um de nds se
afirma no mundo, enquanto individuo, e é por ela que nos
afirmamos enquanto povo, com uma identidade prépria
baseada na nossa cultura”, seja atraves da lingua
materna, através de linguas estrangeiras ou atraves da
lingua de heranca. Partilhamos desta ideia e, ainda mais,
das palavras de Lamas (1992, p.165) que refere que

[0] homem extrai informagdo da realidade que o cerca,
através dos estimulos dela emanados e é, entdo, que a
modelizagdo do mundo se da, estabelecendo-se uma
determinada relagdo entre o individuo e 0 mundo — uma
relacdo especifica, conferida por cada lingua. A
modelizagdo varia, pois, de acordo com a lingua utilizada.

Aqui, estd em causa a modelizacdo por exceléncia,
aquela que confere identidade a cada um de nés — a
modelizacdo operada pela lingua materna que conduz a
uma determinada concepcéo do mundo, a representacdes
simbolicas especificas de um grupo ou de uma cultura. E
como se cada grupo étnico, no seu ajustamento ao
mundo, dele fabricasse uma versdo; e, porque o grupo
transfere os seus valores e vivéncias para essa versao, ela
é-lhe propria e exclusiva, podendo, no entanto, coincidir
em alguns aspectos com as visdes configuradas por
outros grupos.

Em suma, consideramos que a lingua permite ao
individuo identificar-se com uma comunidade e com ela
estabeleca a uma situacdo de pertenca. Da mesma forma,

associa-se a sua cultura, aos seus valores e as suas
crengas, construindo, desta forma, a sua identidade.

Assim, a problematica que estd na base da nossa
investigacdo é perceber que relagdo de pertenca 0s
nossos alunos estabelecem com a LP. Efetivamente,
cremos que a identidade que os caracteriza 0S nossos
alunos resulta, por um lado, da realidade que os pais lhes
transmitem, também através da lingua que utilizam, das
suas vivéncias, e, por outro lado, resulta das suas proprias
vivéncias dos préprios alunos e da relagéo de afetividade
que todos, pais e alunos, estabelecem com a LP.

E, neste contexto, surge a importancia da escola, como
o local onde se pode contribuir para a criacdo de lagos e a
valorizacdo da identidade com a lingua de heranca dos
alunos. No caso particular do EPE, torna-se
imprescindivel, segundo o pensamento de Camdes, I.P.
(2012, p.4), que

sejam criados contextos de vivéncia da lingua propicios
a valorizar e estabelecer um forte vinculo afetivo com a
sua identidade como cidaddos portugueses ou de
origem portuguesa, de modo a garantir que o dominio
da lingua do pais de acolhimento se faga por integrago
harmoniosa com o dominio da lingua portuguesa e ndo
por mutilagdo desta Ultima. Conseguir “a apropriagao
afetiva” da lingua ensinada é um grande desafio que se
coloca ao professor de PLH. Para adquirir uma
verdadeira competéncia comunicativa e intercultural, a
lingua que se aprende no contexto familiar, comunitario
ou em contexto formal, na escola, deve ser tornada
préxima e ndo estrangeira.

Enguanto professora de LP, em contexto de migragéo,
sentimos, como fundamental ter em conta que a LP §,
para 0s nossos alunos, a sua lingua de herancga, 0 que nos
exige um trabalho extra a tentar que a relacdo de pertenca
como a LM néo se perca, pois “quando uma lingua viva
passa a ser menos conhecida e menos utilizada pelas
pessoas para quem ndo é lingua materna, perdem-se
referéncias histéricas e torna-se mais obscura a
caracterizagdo da comunidade que a fala” (Mateus, 2002,

p.5).

Portugués lingua de heranca (PLH) — O estatuto da
LP para os alunos do EPE

Lingua de heranca é um conceito novo, que apresenta
problemas na sua conceptualizagdo como podemos
deduzir do pensamento de Melo-Pfeifer (2014, p.8)

[0] conceito de Lingua de Heranca (LH) representa
ainda um campo recente de investigagdo (Kagan &
Dillon, 2008), afigurando-se de definicdo dificil,
sobretudo se tivermos em conta a diversidade de
conceitos utilizados para designar a relagdo dos sujeitos
com uma lingua, que pode, em contextos de mobilidade
como é o da Diaspora, ter um estatuto bastante volatil e
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ambiguo, aproximando-se por vezes ao que
convencionalmente se nomeia de Lingua Materna (LM)
ou de Lingua Estrangeira (LE).

O termo lingua de heranca advém da expressao
heritage language e que comecou por ser usado “broadly
to refer to non societal and non majority languages
spoken by groups often known as linguistic minorities”
(Valdés, 2005, p.2) e nos dias de hoje tornou-se um
conceito mais abrangente que inclui, como refere Valdés
(2005, p.4), “children of native American background,
foreign born immigrants who came to the United States
at a young age, the native-born children of foreign born
immigrants, and occasionally the native born children of
native-born individuals of immigrant background”.

Analisando as diferentes nogdes em torno do conceito
LH, concordamos com Soares (2012) quando diz que LH
€ mais associada a um contexto sociocultural do que
linguistico e que este facto, pode ser explicado, segundo
a autora (ibidem, 2012, p.13), citando He (2010, p.66) da
seguinte forma

a propria no¢do de lingua de heranca (LH) ¢é
sociocultural uma vez que é definida em termos do
grupo das pessoas que a falam. As linguas de heranca
também cumprem uma funcdo sociocultural, tanto
como meio de comunicagdo como modo de identificar e
transformar grupos socioculturais.

As diferentes ideias que retiramos destes excertos
assumem particular significado para nds, na medida em
que nos permitem fazer uma ligacdo com 0 nosso
contexto de trabalho, ao sugerir que os alunos falantes de
lingua de heranca poderdo ser caracterizados como
alunos bilingues, que aprendem a lingua em casa, como
lingua de familia, que cresce com uma forte identificacéo
com a cultura e com a lingua da familia, ou seja, com as
suas raizes.

Nesta perspetiva, propomo-nos caracterizar o contexto
familiar, motivacional e cultural dos nossos alunos
lusodescendentes, para quem a LP assume o estatuto da
PLH e mostrar o legado que lhes foi transmitido ou
deixado.

Metodologia de investigacdo

No intuito de procurar definir a identidade linguistica e
cultural de um grupo de alunos, a partir dos pontos de
vista dos pais, foi mobilizada uma metodologia de
investigacdo, de cariz qualitativo. Dentro da investigacéo
qualitativa, recorremos ao enfoque etnografico por
considerarmos que é o mais adequado para recolhermos e
interpretarmos os dados fornecidos por todos. Van Lier
(1988) defende, e nds concordamos, a utilizacdo da
etnografia, enquanto metodologia na educagdo,
considerando que o conhecimento que temos do que se
passa, em contexto de pratica educativa, pode ser
aprofundado com a recolha de dados, em sala de aula,
dados esses que devem ser interpretados, tendo em conta
0 contexto, que nao é s6 linguistico e cognitivo, mas
também cultural e social.

Para Vasconcelos (2006), o trabalho de investigacdo de
um etnografo ndo estd definido com precisdo; é um
trabalho que estad sempre a ser negociado entre o que se
esta a passar no terreno e o processo de reflexdo do
etnografo. Ndo esquecendo que os dados nunca podem
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ser manipulados, 0 nosso papel, enquanto investigadora
no ambito da etnografia, é o de observadora atenta e
interessada em obter dados que nos permitam interpretar
a informag&o fornecida pelos EE/pais dos nossos alunos
sobre o contexto familiar, motivacional e cultural em que
a LH é aprendida.

Publico-alvo

O nosso estudo esta a ser realizado em quatro escolas,
onde exercemos a nossa pratica letiva ha quatro anos.
Séo escolas situadas na Alemanha, no Estado da Renénia
do Norte-Vestefalia, onde o ensino da lingua e cultura
portuguesas funciona uma vez por semana, em
modalidade de ensino paralelo-opcional.

A nossa amostra é de 45 alunos que frequentam os
niveis de proficiéncia A2 e B1 e cujas idades se situam
entre 10 e 17 anos.

Instrumento de recolha de dados

Como instrumento de recolha de dados, para este
objetivo em concreto, ou seja, conhecer e caracterizar o
contexto linguistico, motivacional e cultural dos alunos,
recorremos a uma entrevista realizada aos EE/pais dos
alunos.

De acordo com Albarello et al. (1997, p.89), com quem
concordamos, as entrevistas sdo “o instrumento mais
adequado para delimitar os sistemas de representacoes,
de valores, de normas veiculadas por um individuo”.
Para Fortin (2009) a entrevista é o principal método de
recolha de dados nas investigagBes qualitativas e um
instrumento que, na opinido de Lessard-Hébert et al.
(1994, p.160), pode contribuir “para contrariar
determinados enviesamentos”, uma vez que “permite ao
observador participante confrontar a sua percecdo do
«significado»  atribuido pelos  sujeitos aos
acontecimentos com aquela que os proprios sujeitos
exprimem”. E, assim, um instrumento  (til,
complementar e necessario “quando se trata de recolher
dados validos sobre crencas, as opinides e os ideais dos
sujeitos observados”.

De acordo com 0s objetivos da nossa investigacéo,
recorremos a uma entrevista que, em relagdo ao grau de
estruturagdo, se pode classificar de semiestruturada ou
‘semidirectiva’ (Quivy & Campenhoudt, 1992, p.194).
Acrescentamos, também, que é uma entrevista do tipo
fenomenolégico, uma vez que, como sintetizaram
Lessard-Hébert et al. (1994, p.163) “embora vendo-se
como exterior ao sistema, o entrevistador investiga as
percepcdes dos que deles fazem parte de modo a
compreender 0 modo como o sistema funciona”.

A razdo por termos optado por este tipo de entrevista
prende-se com o facto de nos permitir explorar em
profundidade aspetos que possamos vir a considerar mais
pertinentes para a nossa investigacdo e, segundo Bogdan
& Biklen (1994, p.135) “nas entrevistas semiestruturadas
fica-se com a certeza de se obter dados comparaveis
entre os varios sujeitos, embora se perca a oportunidade
de compreender como € que 0s proprios sujeitos
estruturam o tépico em questao”.

Nos optamos por utilizar uma entrevista com “questdes
indiretas” pois assim “numa abordagem indirecta, o
investigador pode perguntar a pessoa o que pensa do seu
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trabalho ou de determinados aspectos que o caracterizam
e, entdo, tentar construir algumas inferéncias a partir das
matrizes de respostas dadas” (Tuckman, 2000, p.308).
Ao mesmo tempo, permitimos que os entrevistados deem
“respostas ndo estruturadas”, uma vez que, “podemos ter
a garantia de que ele nos dara as suas proprias respostas,
e ndo quererd simplesmente estar de acordo connosco”
(Tuckman, 2000, p.312).

Como é nosso intento, neste trabalho, apresentar o0s
resultados das entrevistas realizadas s6 aos EE e pais,
passaremos a apresentar o que realizamos com o0s
mesmos.

Procedimentos

No nosso projeto de investigacdo, foram feitas sete
entrevistas em grupo e nem todos 0s entrevistados
convidados compareceram. Verificamos também que, de
uma amostra de 45 alunos, s6 17 EE/pais manifestaram
disponibilidade. Desta forma, elabordmos um Guido de
Entrevista, para os EE/pais, onde estavam definidas as
seguintes categorias: Bloco A - Legitimacdo da
Entrevista; Bloco B — Perfil do sujeito/s a entrevistar;
Bloco C — As motivagdes dos pais na inscrigdo dos filhos
nos cursos de lingua e cultura portuguesas (LCP); Bloco
D - A identidade linguistica do proprio e dos filhos;
Bloco E - O contexto cultural onde se insere a
aprendizagem da LCP. Todas as entrevistas foram
gravadas depois de ter sido obtido o consentimento dos
entrevistados e de ter sido garantida a confidencialidade
da mesma. Todos os entrevistados revelaram
recetividade e disponibilidade, tendo colaborado com
entusiasmo. Posteriormente, as entrevistas foram
transcritas na integra, conservando-se alguns aspetos
caracteristicos da oralidade, tais como, hesitacGes,
repetices e respeitando-se algumas incongruéncias
gramaticais.

Apresentacéo dos resultados

A apresentagdo dos resultados em sequéncia da analise
das entrevistas realizadas vai ser feita de acordo com as
dimensdes ilustradas na Tabela 1:

portugués

- Significado das raizes
portuguesas para os filhos
- Opinido sobre a
importancia da lingua
portuguesa

- Imagens que transmitem
aos filhos da lingua
portuguesa

3 - Alingua . .
- Importéancia da lingua
portuguesa .
portuguesa para os filhos
- Competéncia linguistica
dos filhos
- Conteudos a aprender
nos cursos de lingua
portuguesa
4 — Regresso
a Portugal

- Objetos e outros
relacionados com
Portugal
- Conversa com 0s
amigos, audiovisuais,
leituras e audigdo de

Il — Identidade 1 -0 contexto  musicas

cultural cultural - TradigBes portuguesas

em familia
- Tempos livres
- Frequéncia dos centros
portugueses
- Atividades facultadas
nos centros portugueses

Tabela 1.
Dimensdes, categorias e subcategorias das entrevistas
aos EE/pais
Dimensdes Categorias Subcategorias
I — Motivagao .
para a 1-Contexto  ~ EC/pais .
. S - Alunos, na perspetiva
aprendizagem motivacional d
N os EE
do portugués
- Lingua materna dos EE
- Lingua mais utilizada no
dia-a-dia
- Situacdes em que usa o
portugués
1 - EE/pais - Lingua de comunicagdo
Il — Identidade utilizada
linguistica maioritariamente com 0s
filhos

- Significado das raizes
portuguesas para os EE
2 —Alunos,na - Lingua materna dos
perspetiva dos  alunos
EE - SituacGes em que usa 0

Dimensdo | — Motivagdo para a aprendizagem do
portugués

Relativamente & motivagdo dos EE/pais em
inscreverem os seus filhos nos cursos de LCP as opini6es
dividem-se em quatro, a saber: os EE/pais inscrevem os
seus filhos para preservarem as raizes linguisticas; para
que os filhos possam comunicar com a familia e amigos
em Portugal; porque o portugués pode ajudar no futuro
dos filhos; e porque a aprendizagem do portugués pode
ajudar na aprendizagem de outras linguas. Quando
questionados quanto & motivacdo dos seus filhos em
frequentarem os cursos de lingua e cultura portuguesa,
identificamos as seguintes respostas: “Gostam” (11
referéncias), “Nao Gostam” (1) e “Sao Obrigados” (2).

Dimensé&o 11 — Identidade linguistica

Relativamente a lingua materna dos EE/pais,
identificamos 15 referéncias, das quais 12, indicam que o
portugués é a lingua materna e para dois dos
entrevistados a lingua materna é o alemdo. No que
concerne a lingua que mais utilizam no dia-a-dia, 0s
entrevistados sentem-se divididos entre portugués (5
referéncias), alemdo (3 referéncias) e as duas (7
referéncias).

As situacBes em que os EE/pais utilizam o portugués
sdo as seguintes: com os filhos e/ou marido/mulher em
casa; com amigos portugueses; com familiares e em
contacto com portugueses, em férias, em Portugal; e no
trabalho.

Se questionarmos qual a lingua utilizada pelos pais
para comunicar com o/a/s filho/a/s deparamo-nos com a
seguinte situacdo: a) sd trés EE/pais falam s6 portugués
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com os filhos, b) quatro pais referem falar aleméo com os
filhos, os restantes utilizam uma mistura das duas
linguas: “Entrevistado 1: ... é uma mistura... acho... que
nos emigrantes... estamos assim... ja somos a segunda
geracdo... ndo é... eu... o Leandro ja é a terceira...
acho... acho... que se fala... muito alemdo em casa”;
“Entrevistado 2: ... eu falo também portugués... e falo
alemdo mais vezes...e ele responde-me em aleméo”.

Abordando a questdo do significado das raizes
portuguesas para os EE/pais, identificamos 15 fontes e
21 referéncias, e destacam-se as seguintes expressdes:
“significa tudo” (Entrevistado 1); “elo de ligacdo”
(Entrevistado 4); “gosto de Portugal... gosto de ser
portuguesa”  (Entrevistado 5); “enfim... sou...
portugués... nasci la... ndo é... adoro o pais...”
(Entrevistado 6); “é um orgulho” (Entrevistado 6); “eu...
eu sinto-me orgulhosa de ser portuguesa” (Entrevistado
8), “orgulhosa por ser portuguesa (...) ”(Entrevistado 9);
“sou portuguesa... € nem penso se quer ser alema...”
(Entrevistado 7) “ para mim significa muito.... Em todas
as ocasifes... jamais nos esquecemos... que SOMOS
portugueses... nds nao nos esquecemos O quanto
Portugal...é importante para nés ” (Entrevistado 10); “...
é¢ muito bom... é...” (Entrevistado 11); “para mim
significa... bastante... porque a gente... vimos... vimos
de Portugal...somos portugueses...” (Entrevistado 13);
“é exatamente... é importante quer dizer...fixa-la”
(Entrevistado 14); “... eu ndo quero que tirem a
minha...” (Entrevistado 15); “... pra mim significa
tudo... é a origem...é aquilo que eu sou... né...”
(Entrevistado 16); * eu para mim... eu sou
portugués... 0s meus pais sdo portugueses... acho que é
Gnico...” (Entrevistado 17).

No entanto, dois dos entrevistados referem o seguinte:
. como qualquer outra coisa... gosto de Portugal...
gosto de ser portuguesa mas também ndo sou assim tao...
fixada s6 em Portugal.” (Entrevistado 5) e outro
acrescenta “uhm...eu ndo me sinto portuguesa... eu
sinto-me alemd... ach so... eu ndo tenho assim...
aquelas... (Entrevistadora)... ligagdo... (...) ... ligacéo
com Portugal...”ach so”... gosto de ir de férias... mas ao
fim das férias... tou contente de vir outra vez para a
Alemanha... porque aqui... (Entrevistadora) ...é onde
nasceu...(...)... eu nasci... ”"ach so”... eu ndo tenho
aquelas... (Entrevistadora) ...ligagdes” (Entrevistado
12), considerando ndo sentirem fortes raizes portuguesas.

Procuramos, também, recolher dados sobre a
identidade linguistica dos filhos, na perspetiva dos
EE/pais, pretendendo saber qual é a sua lingua materna,
em que situacdes é que os falam portugués e o que
significa, para os mesmos, ter raizes portuguesas.
Considerando as 14 fontes que recolhemos retiramos as
seguintes conclusdes: a) para 14 fontes (entrevistados) a
lingua materna dos filhos é o0 aleméo; b) para 2 fontes é o
portugués e c) para 3 fontes depende das situagdes.

Em relag8o as situacbes em que ofa/s filho/a/s falam
portugués, podemos agrupé-las da seguinte forma: em
casa, com a familia, com amigos portugueses, em
Portugal, quando as pessoas com quem querem falar ndo
sabem falar alem&o e na escola portuguesa.

No que diz respeito a questdo do significado das raizes
portuguesas para os filhos, enquanto alguns referem
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“Entrevistado 2: ... ndo sei... acho que é dificil de
avaliar” e “ Entrevistado 17: eu acho que... sei la... é
muito complicado responder”, ha uma fonte que vé a
questdo das raizes da seguinte forma: “Entrevistado 16:
...eu acho que...acho que ela percebe que...as raizes é...
¢ a nossa origem... Somos 0 que nds SOMOS né... uma
pessoa pode estar onde quiser... hoje em dia em qualquer
parte do mundo... mas a nossa identidade acho que ¢ a
nossa identidade... e acho que isso ela percebe... porque
ela... defende sempre que é portuguesa e nunca... por
alguma situacdo que corra menos bem na escola... que
fagam assim algum comentario ou isso... ela fica... fica
sempre na dela que é portuguesa... € ndo quer ser outra
coisa.”.

Quanto as fontes que conseguiram definir o que
significa ter raizes portuguesas, para os filhos, essa
identificacdo esta ligada a dois dominios, a saber, a)
gostar de Portugal e de passar férias em Portugal e b)
patriotismo e orgulho. No que concerne a Categoria 3 —
A lingua portuguesa —, no global, podemos depreender
que os EE/pais consideram a lingua portuguesa
importante; tentam transmitir essa ideia aos seus filhos e
consideram pertinente continuar a investir na
aprendizagem da LP.

Tendo em mente a frequéncia dos cursos de LCP,
questionamos os EE/pais sobre a sobre a sua opinido
relativa & competéncia linguistica dos seus educandos e
0s conteludos que gostariam que 0S MesSMOS
aprendessem.

Para os EE/pais a competéncia linguistica dos filhos é
expressa do seguinte modo “ele percebe perfeitamente
bem, desenrasca-se, € um portugués... suficiente, fala
muito bem o portugués, é boa, é mais ou menos, assim
100%... eles ndo falam, é boa... ou muito boa até, acho
que falam bem”. Nos cursos de LCP, os EE/pais desejam
que os filhos aprendam em primeiro lugar Gramatica (6
referéncias), Histdria de Portugal (4 referéncias),
Escrever e Falar bem portugués (ambas com 3
referéncias cada uma) e ler (1 referéncia).

No que diz respeito a Categoria 4 — Regresso a
Portugal — apercebemo-nos de que este é o grande
dilema de qualquer emigrante, na medida em que sonha a
vida toda em regressar ao seu pais natal e, a certa altura
da vida, comega a sentir-se divididos entre o seu pais de
nascenca, 0 pais onde trabalha a vida toda e onde
nasceram os seus filhos e netos.

Dimensao |11 — Identidade cultural

Tendo em mente a Dimenséo 111 — Identidade cultural
— tentamos, também, identificar e caracterizar o contexto
cultural em que se insere a aprendizagem da LCP, na
perspetiva dos EE/pais. Para tal, pedimos aos EE/pais
que nos fizessem uma lista dos objetos, ou outros bens,
que tivessem em casa e que lhes fizessem lembrar
Portugal. Obtivemos as seguintes respostas:

- “louca, assadeira de barro, tachos ou panelas de

barro, cacarolas portuguesas, cucharro,
cantarinas;

- azeite, vinho, vinho do Porto, bacalhau,
chourigo;
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- fotos da equipa...da selecéo...da familia;

- bandeira portuguesa, cachecol;

- CDs musica portuguesg;

- muitas coisas de decoracao;

- c#0...que é portugués;

- o galo de Barcelos;

- Benfica, bandeiras, equipamento do Porto;

- livros de cozinha tradicional portuguesa, livros
e revistas;

- anossa Senhora de Fatima”.

Pedimos que nos dissessem qual a lingua que usam,
maioritariamente, em conversas com amigos, na internet,
nas leituras, nas musicas que ouvem e nos programas de
televisdo. A maioria diz fazé-lo em portugués. Quanto
aos programas referiram: Noticias, Telenovelas,
Programas de entretenimento e de informagéo,
Entrevistas, Documentarios, Reportagens e Desporto.

Tendo em mente as tradicBes portuguesas, mais
concretamente, festas ou feriados portugueses € que sao
comemorados em familia, verificamos que a maior parte
ndo tem essa tradicdo. Ainda sobre este tema realgamos
as seguintes opinides “Entrevistado 11: ... a gente
lembra-se mas...”, “Entrevistado 10: ... ndo ligamos
nada a isso” e “Entrevistado 1: ... em casa e no
privado... ndo... a gente vivemos aqui...claro que
comemoramos mais as festas daqui”.

Os tempos livres dos EE/pais entrevistados, além de
serem pouco, para alguns, estdo ao servico dos filhos, da
casa e do quintal. Quanto a frequéncia da ida dos EE/pais
aos centros portugueses, esta oscila entre uma ida
frequente (4 fontes), uma ida pouco frequente (7 fontes) e
a ndo frequéncia. Analisando as referéncias, podemos
realcar a palavra “Convivio” como sendo aquela que
melhor transmite o significado dos centros portugueses
para estes EE/pais.

Face aos dados obtidos, parece-nos poder afirmar que a
LP para os nossos alunos é um legado familiar, com a
qual tm uma ligacéo de pertenca e ndo é a sua lingua
dominante.
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