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Resumo

Na sociedade do séc. XXI é urgente (re)construir e
(re)dimensionar,  conhecimentos,  capacidades e
competéncias, para respondermos cabalmente aos desafios
profissionais e sociais. Tem, pois, particular importancia o
ensino e a aprendizagem da lingua, pela transversalidade
que assume no desenvolvimento humano. A dimensdo
comunicativa, inata ao ser humano, torna a proficiéncia em
lingua, crucial, pois é o veiculo de afirmacdo pessoal,
profissional e cultural. A aprendizagem da lingua deve,
portanto, partir de experiéncias pessoais dos estudantes e
das suas necessidades reais. Ao professor cabe, nesta
abordagem pedagdgica, propiciar um equilibrio entre
atividade que visa a fluéncia comunicativa e a preciséo
linguistica.

Palavras chave: proficiéncia linguistica; competéncia
comunicativa; aprendizagem ao longo da vida;
aprendizagem significativa.

Novas abordagens pedagogico-didacticas do séc. XXI

Tendo em conta a mudanca de paradigma a que a
escola e 0 ensino estdo sujeitos neste novo milénio —um
modelo em que o aluno e a aprendizagem assumem
centralidade — torna-se imperativo que 0s agentes
educativos recorram a uma investigacdo constante, no
sentido de darem respostas eficazes as necessidades da
sociedade atual. Assim, a aprendizagem, perspectivada
ao longo da vida, é encarada como algo que acompanha o
ser humano ao longo do seu ciclo vital, contribuindo
decisiva e continuadamente para o seu desenvolvimento.
Aprendentes somos, pois, todos nés, inclusive, 0s
docentes que tém de encarar 0 seu conhecimento como
algo que necessita de constante adaptacéo, estruturacdo e
actualizacdo. Esta centralidade do processo na
aprendizagem exige a cada um de nds, mais
proactividade e mais responsabilidade na construcdo do
nosso préprio conhecimento, transformando-nos em
seres activos e co-agentes do processo, Cujo SUCESSO
depende em grande parte do nosso envolvimento e
curiosidade pelo saber. Falamos, portanto, de um
processo que vem de dentro para fora — dependendo, por
isso, da vontade intrinseca dos aprendentes. Aos
professores compete, acima de tudo, despertar essa
curiosidade e esse envolvimento, facultando estimulos,
desafios e recompensas.

Numa sociedade cada vez mais competitiva, em que a
eficacia é constantemente testada, hd que apostar numa
escola que prepare os cidaddos para a competitividade
que a sociedade lhes exige. S6 assim a escola/academia
conseguirad dar respostas efetivas e acompanhar as
mudancas sociais cada vez maiores e mais céleres.
Cremos que, apesar de muito se ter discutido sobre esta
questdo e de se saber o caminho a seguir, a consecucao
pratica de medidas conducentes a consolidacdo da ‘nova
escola’/ ‘universidade pés-bolonha’, o novo modelo esta

aquém do desejado. Aspectos como a globalizacéo, a
internacionalizagcdo do conhecimento, a rapidez com que
a informacdo e contra informacdo circulam, exigem
atuagdes rapidas, sob pena da escola ndo conseguir dar
resposta aos desafios elencados. Esta tem de continuar a
ser um local privilegiado de aprendizagem, mas ndo mais
isolado da sociedade/realidade em que se integram.

E urgente  construir  saberes que  sejam
permanentemente, renovados na escola/academia, onde
os professores sdo orientadores, e facilitadores da
descoberta/construcdo do saber, e da capacidade de
aprender qualquer assunto que seja do interesse dos
aprendentes, em qualquer altura da sua vida e em
qualquer contexto, para continuamente aprimorar o seu
desempenho e a sua accdo na comunidade, através de
atitudes responsaveis, reflectidas e comprometidas.

Defendemos, entdo, a educagdo encarada como algo
abrangente e que classifica a propria sociedade — uma
sociedade educativa — onde tudo é passivel de ser
aprendido de forma a propiciar o desenvolvimento dos
talentos de cada um. Dai decorrente, a educacdo € vista
ndo s6 como uma forma de actualizacdo de
conhecimentos, como uma oportunidade de progresséo
profissional e também como uma forma de superacao de
cada individuo e uma forma de aprender para o dcio, para
0 lazer e para a cultura, no sentido de uma plena
integracdo social. Partilhamos da ideia de Carneiro,
(2007: 4), quando afirma que

Las proximas décadas merecen una historia
sustancialmente diferente de la del pasado reciente. Si
predomina la paideia, es decir, si lo social, lo cultural y lo
humano adquieren prioridad sobre lo econémico, veremos
inaugurado un tiempo inclusivo, donde todos pueden
habitar la ciudad y buscar en ella su felicidad personal en la
dignidad y en la concertacion de intereses con todos los
demas conciudadanos.

O valor da transdisciplinaridade na educagéo

As preocupacBes sobre o caminho da educagéo,
discutidas & escala mundial, prendem-se exactamente
com o desafio da globalizagdo e com o ritmo acelerado
das mudancas operadas, e a consequente inadequacdo da
escola. Para Morin (1999), a grande razéo para o fracasso
da escola/universidade, enquanto instituicdo privilegiada
do saber, estd no facto dessas instituigdes insistirem em
desenvolver curriculos fragmentados e em conteldos
compartimentados em disciplinas. Na verdade, tenta-se
estancar, espartilhar saberes quando os problemas com
gque nos deparamos sdo cada vez mais complexos,
exigindo abordagens transversais, interdisciplinares e
transdisciplinares, havendo, assim, verificamos a
existéncia de um desajuste entre aquilo que se ensina na
escola e a pertinéncia desses conhecimentos para a
realidade social em geral, e para o sujeito que pretende
aprender, em particular.
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De acordo com o autor convocado (op.cit.), ha que
reformular a escola / a universidade, segundo o principio
da complexidade, isto €, em consonancia com um
conhecimento complexo e, por isso, globalizante, que se
opde as ciéncias tradicionais, baseadas nos principios da
separacdo, da fragmentacdo, da reducdo. Apesar de
sabermos que, em termos profissionais se procura a
especializacdo, temos a consciéncia de que esta s6 se
consegue se formos capazes de nos adaptarmos a novas
situacOes, particularmente quando somos obrigados a
encarar o mercado laboral, cada vez mais flexivel e até
mesmo precério.

Pensamos que a trans a interdisciplinaridade e a
flexibilidade curricular sdo factores essenciais a ter em
conta para uma educacdo que se quer holistica,
particularmente num mundo em constante mudanca.
Como diz Morin (op.cit.:15), ha que trabalhar para a
finalidade “da cabeca bem feita”, ou seja, ajudar os
cidaddos a organizar o pensamento, religando os saberes
e, em simultaneo, distinguindo-os, tornando-nos capazes
de estabelecer a ponte, entre os saberes particulares e o
conhecimento complexo, entre 0 conhecimento
localizado e o conhecimento global. A escola e aos
professores compete, ainda na 6ptica de Morin, encontrar
“(...) os métodos, ferramentas, operadores, conceitos
aptos para estas interligaces” (op.cit.:15).

Defendemos, entéo, um conhecimento
multidimensional, sequindo a ‘Teoria da Complexidade’,
defendida por Morin (1999), respeitando as diversas
dimens@es do ser humano, mais do que tentar dar todas
as informagdes sobre um determinado problema.

Em suma, ao “‘ensinar’, o professor é, hoje, desafiado a
facultar ferramentas que despertem, nos alunos, a
curiosidade pelo saber, que os levem a respeitar a
diferenca, a desenvolver a autonomia e as competéncias
bésicas para acompanharem as mudancas que ocorrem
permanentemente na sociedade em que se inserem. A
capacidade de inferir e de relacionar os conhecimentos é
também, na nossa perspectiva, essencial, dai que
defendamos um processo de ensino e aprendizagem
centrado no aluno e em metodologias activas, partindo de
conhecimentos ja construidos, para que em espiral
crescente estes se consolidem de dentro para fora.
Quanto a nds, isto sO se concretiza verdadeiramente se 0
aluno estiver envolvido no processo e se sentir que faz
parte integrante do seu desenvolvimento e que as
aprendizagens fazem sentido para as diferentes vertentes
da sua vida.

Enquanto docente, cremos que O recurso a inter e,
sobretudo, a transdisciplinaridade e aos métodos ativos
mencionados sdo o caminho para dar resposta a questdo
da complexidade apresentada por Morin. Recorrendo ao
pensamento de Lamas (2011), assumimos a
transdisciplinaridade como o caminho para dar resposta a
‘Teoria da Complexidade’ (Morin, 1999), na medida em
que, segundo a autora,

(...) a interdisciplinaridade recorre a interaccdo de
saberes e propde que 0s atravessemos, cruzemos, tendo
sempre presente a complementaridade de objectivos, de
métodos, no caso da pluridisciplinaridade e da
multidisciplinaridade, o que acontece é a sobreposicao de
disciplinas com objectivos multiplos e sem relagéo entre
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eles. JA no que concerne a transdisciplinaridade, esta
oposicdo ndo se regista. Nicolescu (1997), defensor
acérrimo da transdisciplinaridade, invocando uma
intervengdo  de  Piaget num  coléquio  sobre
interdisciplinaridade ocorrido em 1971, aponta para o facto
de que a etapa das relagdes interdisciplinares se sucederia
uma outra etapa de nivel superior a da
transdisciplinaridade, isto €, uma etapa em que a educagdo
se empenharia no catapultar das interac¢des e/ou
reciprocidades procuradas entre diferentes disciplinas, para
um sistema total, um sistema onde se pudesse vir a
reencontrar a unidade do conhecimento — o sistema
sustentaculo do mundus. (Lamas, 2011: 4708).
Na mesma linha de pensamento, destacamos
Nicolescu (2002:1), quando afirma que

The term transdisciplinarity (...) was coined to give
expression to a need that was perceived — especially in the
area of education — to celebrate the transgression of
disciplinary boundaries, an act that far surpassed the
multidisciplinary and the interdisciplinary approaches.

Today, the transdisciplinarity approach is being
rediscovered, unveiled, and utilized rapidly to meet the
unprecedented challenges of our troubled world.

Cremos que esta redescoberta da importancia da
transdisciplinaridade é fruto da reflexao que se tem vindo
a fazer sobre o(s) novo(s) papel(eis) da escola na
actualidade. Pode néo se saber exatamente qual é esse
papel, pode ndo se saber qual o rumo a seguir, mas
sabe-se com toda a certeza que é pela escola que passa o
desenvolvimento sustentavel da sociedade.

O caso da Universidade Metodista Unida de
Mocambique [UMUM]

Apresentamos como exemplo a concepgao subjacente
ao desenho curricular dos cursos da UMUM - institui¢do
privada de ensino superior, em Mogambigue — na medida
em que apresenta flexibilidade de estrutura curricular,
optando por apresentar dominios especificos, no ambito
das areas cientificas que sustentam os cursos, por forma a
gue seja 0 préprio aluno a criar o seu perfil, enquanto
estudante, dando-lhe, assim, a responsabilidade de ser o
protagonista do seu préprio destino académico. Trata-se
de uma estrutura curricular assente nos pressupostos do
student oriented, num esforco de dar resposta ao repto
lancado na Declara¢do dos ministros responsaveis pelo
ensino superior da Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa [CPLP], assinada em Fortaleza, em 2004, da
qual ressalta a importancia que a educagdo tem de
assumir para o desenvolvimento sustentavel dos paises e
da integracdo plena dos seus cidaddos, facilitando a
circulacdo de aprendentes que pretendam desenvolver os
seus estudos, investigacbes ou outras atividades de
educacéo e formacéo.

Partir da e para a realidade é o sustentdculo da
concepgdo dos cursos da UMUM, que fomenta, pois,
uma cultura transdisciplinar e que pretende apostar numa
educacdo holistica, isto é, que abarque todas as
dimensdes do ser humano.

Nos cursos propostos, aposta num entrelacar de
conhecimentos que atravessam diversas unidades
curriculares [UC] e que permitam criar fios condutores
de aprendizagens, potenciando valores, comportamentos
e atitudes que respondam a necessidades de cada um e de
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todos — perspectiva pessoal, integrada numa dimensdo
social.

Curso de Ciéncias da Educacéo

Tendo em mente a importdncia dada & educagéo,
anteriormente referida, e por ser a nossa area de
investigacdo, apresentamos 0s pressupostos do Curso de
Ciéncias da Educacéo.
Antes porém, destacamos que, todos os cursos da
UMUM integram temas transversais, a saber:
e Salde, Higiene, Nutricdo, Prevencdo e Combate a
HIV/SIDA e outras doencas endémicas;

e Cultura de Paz, Direitos Humanos e Democracia;

e Prevencdo, Proteccdo e Respeito pelo Meio
Ambiente;

o Respeito pela diferenca e pela Identidade Cultural e
a Mocgambicanidade;

e Seguranga Rodoviaria.

Estes temas surgem do pressuposto que o método
integrado de aprendizagem facilita o desenvolvimento de
saberes e conhecimentos. Para além destas tematicas, ha
ainda quatro UC transversais, que visam dar respostas as
dindmicas sociais, fruto da necessidade de adaptacdo e
integracdo num novo modelo profissional e social do
século XXI. Séo elas:

¢ Dialogos, Paz e Desenvolvimento, propiciando
uma emergéncia equilibrada do sujeito;

e Técnicas de Expresséo Oral e Escrita,
viabilizando uma comunicacdo mais eficaz;

e Tecnologias da Informacdo e da Comunicacao,
propiciando a possibilidade de estar em rede;

e Inglés, lingua franca e de especialidade,
facilitando a assuncdo do status cidaddo/a do
mundo.

Quanto ao Curso de Ciéncias da Educacdo, importa
destacarmos que se trata de um curso destinado ao 1° e 2°
ciclo de estudos, e cujo objectivo primordial ¢
proporcionar o aprofundamento de conhecimentos
cientificos de cada uma das vertentes que oferece —
Planeamento Curricular, Educacdo e Formacdo de
Adultos Educagdo Artistica e Educacdo Especial. A
flexibilidade referida, aparece a partir do 1° ciclo,
permitindo ao estudante que se va preparando para uma
das vertentes disponibilizadas no 2° ciclo.

Centraremos agora 0 nosso enfoque na questdo da
lingua portuguesa, na medida em que se trata da nossa
area de trabalho, destacando particularmente a questao
da sua importancia para a formacdo holistica do
individuo, pela dimensdo ontoldgica que a caracteriza e,
consequentemente, pela abordagem transversal que
assumimos que ela deve ter.

A transversalidade da lingua

O ser humano tem de ser capaz de (re)construir,
(re)dimensionar, (re)adaptar e (re)estruturar 0S seus
conhecimentos, capacidades e competéncias, por forma a
responder cabalmente aos desafios com que é
confrontado.

Neste sentido, assume particular importancia o ensino
e a aprendizagem da lingua oficial, pela transversalidade
que esta tem em todo o processo de desenvolvimento

humano, na medida em que aspectos como ler, escrever,
argumentar e compreender se constituem como
competéncias transversais, cuja importancia justifica a
sua abordagem de forma inter e transdisciplinar.

Efetivamente, para além do conhecimento declarativo
— 0 saber — exige-se, cada vez mais, a competéncia de
0 saber ser e estar — que contribui para a integracdo numa
sociedade multicultural e heterogénea.

A dimensdo comunicativa € inata ao ser humano, dai
que quanto melhor dominarmos a lingua melhor
comunicamos e nos afirmamos como seres no e do
mundo. Assim, a componente funcional e utilitaria da
lingua reveste-se de particular destaque, pois torna-se
imperativo que os individuos se consigam adaptar a
diferentes contextos comunicacionais, como forma de
afirmacdo pessoal, profissional e também cultural, na
medida em que € a lingua o veiculo por exceléncia dessa
afirmagdo. Nesta linha de pensamento, concebemos a
proficiéncia em lingua, que perspetiva, mais que a
dimensdo linguistica, a dimensdo interacionista, como
sendo aquela que o estudante tem de desenvolver, na
medida em que a comunicagdo permite o relacionamento
entre 0s varios ‘eus’ e requer simultaneamente o
aperfeicoamento constante e a sistemética adequacao aos
contextos, o que conduz naturalmente ao aprimoramento
da componente performativa; desta constatacdo decorre,
também, a proficiéncia cognitiva. Esta surge, pois, neste
contexto, decorrente da performativa e ndo o contréario,
como habitualmente assistimos.

A aprendizagem da lingua deve, portanto, partir de
experiéncias pessoais dos estudantes e das suas
necessidades reais. Deve ainda ser encarada na sua
transversalidade, pois ela € veiculo de conhecimentos de
diferentes areas do saber e porque o dominio e a
proficiéncia linguistica se manifestam, se revelam e se
afirmam em todos os momentos, etapas e contextos da
vida ser humano. Na dindmica para que apontamos — a
proficiéncia comunicativa/interacionista/cognitivia —, a
aprendizagem da lingua é feita, em qualquer area
curricular, potenciando o conhecimento dos contedidos
dessa area, permitindo o entrecruzar de informacoes, a
compreensdo dos saberes em causa e a tomada de
consciéncia da necessidade de adequacdo a contextos
especificos e as realidades em que esses saberes serao
postos em pratica. Propicia esta dindmica o
desenvolvimento do individuo, pela descoberta das suas
potencialidades, pela interagdo com o outro, pela
construgdo colaborativa do conhecimento, conduzindo a
um aperfeicoamento da propria lingua, a um dominio dos
saberes implicados, a um desempenho dos saberes fazer
convocados, em contexto real.

Em suma, cremos que o objeto central de estudo néo
tem de ser necessariamente a lingua per se, mas antes 0s
conteddos de outras &reas do saber, estruturantes do
curso/ da variante, pelo/a qual o estudante opta;
contedos que cumpram as necessidades da sua
formacéo — o potencializar das suas capacidades inatas (0
ser); a socializacdo (o conviver); a construcdo de
conhecimentos (o saber); o desenvolvimento de
competéncias (o saber fazer). E nesta dindmica, pela e
através da abordagem comunicativa, que a aprendizagem
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da lingua se realiza na sua dimensdo de transversalidade
que a enriquece e que potencia a sua importancia,
viabilizando simultaneamente um crescente dominio
linguistico.

Ao professor cabe, nesta abordagem pedagogica,
procurar um equilibrio entre a atividade que visa a
fluéncia comunicativa e aquela que viabiliza a precisao
linguistica em complemento do dominio cognitivo e do
desempenho profissional. Desta constatagdo, emerge
outro aspecto que ndo é alvo da nossa reflexdo, neste
trabalho: a imprescindibilidade do trabalho colaborativo
entre docentes, na escola/academia hodierna.

A unidade curricular Técnicas de Expressdo Oral e
Escrita [TEOE]

Nos cursos da UMUM, apostamos no ensino de
Técnicas de Expressdo Oral e Escritas, enquanto UC
transversal aos diferentes cursos, na medida em que
pretendemos contribuir para o desenvolvimento de
conhecimentos-base que criem condicdes favoraveis aos
estudantes para o desenvolvimento de competéncias de
literacia — a leitura, pois ela é condigdo sine qua non para
0 estudo, para a pesquisa e para a estruturacdo do
pensamento. Ao mesmo tempo, é nossa preocupacgao o
desenvolvimento de competéncias comunicativas orais e
escritas, que possibilitem a adaptacdo ao mundo da
investigacdo, ao mundo laboral e & integracdo social.

N&o descuramos também o desenvolvimento do
espirito critico e a capacidade de tratamento de
informacdo para contextos institucionais e pessoais.
Desta forma, cremos poder contribuir para a criacdo de
alicerces que permitam a autonomia e a autoformacéo.

Se bem que a UC TEOE se configure per se, tendo em
conta a sua especificidade, a sua natureza, ela é, ao
mesmo tempo, pela sua transversalidade assente no
conceito linguistico que a sustenta, um meio para a
aprendizagem das outras UC. Realcamos, pois, a
dimensdo comunicacional da lingua, para a construcgao
de conhecimentos, numa perspectiva funcional e
utilitaria, que sirva de instrumento de comunicacéo, ndo
apenas no curso, mas também na profissao e na vida.

Ndo questionamos a necessidade de um
aperfeicoamento do conhecimento cientifico-linguistico.
No entanto, cremos que proceder a uma abordagem
comunicacional e utilitdria, permite um maior
envolvimento dos estudantes, na medida em que tém
deste modo a oportunidade de reconhecer, de forma mais
evidente e medidtica, a utilidade da sua aprendizagem.
Conseguido esse envolvimento e assegurada uma
aprendizagem significativa, avangaremos para um outro
patamar, motivando os alunos para um aprofundamento
da componente cientifica e estética da lingua. Cremos
que assim cumprimos a ideia de aprendizagem em espiral
ascendente, em que a curiosidade do aprendente o leva a
querer desenvolver mais o seu conhecimento e a
procurar, ele préprio, o seu caminho de aprendizagem.
Contribuimos também para o impulsionar da
metacognicao.

Ndo podemos também negligenciar as diversas
dimensdes do ensino da lingua; procuramos, em
consequéncia, um equilibrio entre elas, pois, como
afirma Lamas, Pinto & Silva (2012: 243) importa

promover “(...) o desenvolvimento da (...) competéncia
comunicativa, compreendendo as  competéncias
linguisticas, sociolinguisticas e pragmaticas, pois
entendemos que a lingua é concebida em termos de
desempenho e comportamento adequados, exercitados
em atividades diversas com um propdsito social nas
quais lingua e cultura séo indissociaveis.”.

Os mesmos autores (idem: ibidem) afirmam ainda que
“(...) preocupacéo basica no ensino de lingua € levar o
aluno ndo apenas ao conhecimento da gramatica da
lingua-alvo, mas torna-lo competente linguisticamente
falando, isto é, importa dar-lhe condigdes para
desenvolver a capacidade de reflexdo critica sobre o
mundo do qual faz parte e, principalmente, sobre a
utilizacdo da lingua como instrumento de interagdo
social.”. Para tal, importa atentar na oralidade, na escrita,
e na leitura bem como na escuta ativa. SO desenvolvendo
estas quatro dominios estaremos verdadeiramente a
desenvolver a competéncia comunicativa e s6 assim
poderemos, depois partir para a dimensdo estética da
mesma e para a fruicdo da leitura.

No contexto dos cursos da UMUM, o desenvolvimento
da competéncia comunicativa é, efectivamente, crucial e
prioritario, ocupando o centro das preocupagdes da
pedagogia que orienta esta instituicdo e que esté presente
na opgdo pela construcdo da UC TEOE e na forma como
pretende perspectivar a sua implementacéo.

O ensino da lingua em TEOE ¢, portanto,
perspectivado transversalmente, inter e
transdisciplinarmente — relacionando os conteddos das
diferentes areas que estruturam 0s cursos e procurando
noutras UC transversais — Inglés, TIC, a titulo de
exemplo. A lingua e as tecnologias constituem-se,
portanto no sustentaculo para a construcdo do(s)
conhecimento(s) que estrutura(m) os diferentes cursos da
UMUM. Numa fase posterior, uma outra UC transversal
— Metodologias de Investigacdo — vem retomar o
trabalho do 1° ano, abrindo vias para a especificacdo das
diversas areas que integram o projecto da UMUM.

Face ao exposto, enfatizamos a ideia de que as
instituicdes se devem abrir a mudanga, proporcionando
experiéncias de aprendizagem dindmicas e significativas
que facilitem responder aos reptos da sociedade. E neste
sentido que surge estruturado o curso de Ciéncias de
Educacdo da UMUM, pois, nele se valoriza a
aprendizagem activa; a componente inter e
transdisciplinar das UC, desenhando-se, em particular a
UC TEOE como transversal pela importancia que a
lingua e a comunicacdo assumem para a afirmagéo do ser
humano, a nivel pessoal, profissional e social.

Nota: A autora ndo segue as regras do novo acordo
ortogréfico.
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