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Resumo

O objetivo do estudo é refletir sobre a formacdo dos
futuros professores na Escola Superior de Educacdo de
Braganca. Iniciou-se em 2011/2012 com a aplica¢do de um
questionario a alunos da licenciatura e do 1. ° ano dos
mestrados, continuou com uma entrevista a uma amostra
de quatro alunos do 3.° ano da licenciatura e 0 3.° momento
decorre, agora, aquando da conclusdo do mestrado. Neste
caso, reportamo-nos aos dados referentes a formagédo e a
sua influéncia na Iniciagdo a Pratica Profissional. Os
resultados indicam que as préaticas séo reconhecidas como
positivas, enriquecedoras e um contributo para o
desenvolvimento profissional.
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Introducéo

Num mundo cada vez mais global é complexo o papel
da Escola enquanto espaco de interagéo e de intervencéo,
cultural e social e é enorme a responsabilidade de
professores e profissionais da educacao.

Pensar a formacdo dos professores/educadores exige
ter em conta a complexidade da escola e a multiplicidade
de funcBes que tém de assumir os docentes, a quem se
exige um amplo perfil de competéncias, “alguém a quem
a sociedade confia a tarefa de criar contextos de
desenvolvimento humano que envolvam o educando na
multiplicidade de tarefas e interatividade das suas
dimensdes: cognitiva, afectiva, psicomotora, linguistica,
relacional, comunicacional, ética” (Alarcdo & Roldéo,
2009, p. 16).

E neste sentido que a investigacdo, a troca de
experiéncias, o debate de ideias e a reflexdo sobre os
processos de formacdo de professores e educadores séo
fundamentais.

E este, também, o sentido do estudo em curso na
Escola Superior de Educacdo de Braganca, que tem
vindo a acompanhar o percurso formativo dos alunos e
tem fundamentado os reajustamentos necessarios e
possiveis, num quadro legislativo extremamente rigido.
Este texto debruca-se sobre a percecdo dos alunos da
Licenciatura em Educacdo Basica e dos Mestrados em
Ensino sequentes acerca da formacdo que estéo a receber.

Trata-se de um estudo de natureza qualitativa,
descritiva e interpretativa, desenvolvido em trés fases.
Iniciou-se no ano letivo 2011/2012 com a aplicacédo de
um questionario a alunos de todos os anos da licenciatura
e do 1° ano dos mestrados, continuou com uma
entrevista aplicada a uma amostra de quatro alunos do 3.°
ano da licenciatura e esta prevista a 3.2 fase de recolha de
dados, ap6s a conclusdo do mestrado (junho de 2015).

Neste caso, reportamo-nos aos dados sobre a formacéo
e a sua influéncia nas préaticas de Iniciacdo a Pratica
Profissional (IPP). Os resultados indicaram um bom o

grau de satisfagdo com a formagdo da licenciatura,
embora fossem referidos aspetos que necessitavam de ser

melhorados. No que concerne as praticas desenvolvidas
em IPP, foram consideradas positivas, enriquecedoras e
um contributo para o desenvolvimento profissional. A
iniciagdo a pratica profissional foi considerada um
momento fundamental da formag&o, de confronto com a
complexa realidade de ser professor, mas também a
oportunidade para analisar os problemas e refletir para a
sua resolucdo, para aplicar conhecimentos e desenvolver
competéncias. Os alunos reconheceram a necessidade da
formacao ser ampliada ao nivel do mestrado. Esperamos

0 balanco final, para perceber como evoluiram as
percepg¢des dos alunos e para refletirmos sobre aspetos
que teremos de retificar para continuar a melhorar a
formacéo de professores.

Enguadramento

A formacdo de professores é um processo complexo
em que se joga a influéncia de mdltiplos atores:
OrganizacBes, grupos sociais e culturais, sectores
politicos e intelectuais. Dai resultam diferentes modelos
de formacdo, que tém mudado ao longo do tempo.
Apresenta-se uma analise do modelo de formagdo de
educadores e de professores do ensino basico em
Portugal e na Escola Superior de Educacdo de Braganca
e 0 seu enquadramento em principios tedricos.

No6voa (1991) considera dois grandes grupos de
modelos de formacdo: "(i) os modelos estruturantes
(tradicional, comportamentalista, universitario, escolar),
organizados a partir de uma ldgica de racionalidade
cientifica e técnica, e aplicados aos diversos grupos de
professores” (p. 21); (ii) os modelos construtivistas
(personalista, investigativo, contratual, interativo
reflexivo), que partem de uma reflexdo contextualizada
para a montagem dos dispositivos de formagao continua,
no quadro de uma regulacdo permanente das préticas e
dos processos de trabalho” (p. 21).

Esta é a visdo mais aceite (Leitdo e Alarcdo, 2006 e
Vieira, 2003) considerando-se a forma¢do como um
processo de desenvolvimento profissional a partir da
atividade, da reflexdo e da resolugdo de problemas. Os
planos de formacdo devem ser flexiveis, inovadores e
adaptados aos projetos e necessidades dos diferentes
intervenientes, coerentes com o0s resultados da
investigacdo devendo “a proposta de formacdo prética
dos profissionais” (Formosinho, Oliveira-Formosinho &
Machado, 2010, p. 19).

Assim, a formag&o é concebida como um processo em
espiral, em interacdo, com as criancas, entre pares e com
profissionais, no qual se trocam pontos de vista e
redescobrem conhecimentos e competéncias enfim, os
alunos - futuros professores v&@o construindo
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continuamente competéncias pessoais e profissionais
(Leitdo e Alarcéo, 2006).

A formagcao de professores em Portugal

Em Portugal, o Processo de Bolonha permitiu o
desenvolvimento de novos planos de formacéo,
profundamente influenciados por fatores politicos, que
fixaram, por exemplo, a duragdo ou a estrutura da
formaglo:  licenciatura  seguida de  mestrado
(Decreto-Lei n.° 43/2007).

Esses planos privilegiam uma formacdo mais
abrangente que permite uma melhor gestdo dos recursos
humanos e é concebida numa “perspectiva de
desenvolvimento profissional”; reconhece a necessidade
de formar um professor “capaz de adaptacdo do seu
desempenho  as  mudangas  decorrentes  das
transformacgBes emergentes na sociedade, na escola e no
papel do professor” , capaz de responder aos “desafios
das situacdes singulares em fungdo das especificidades
dos alunos e dos contextos escolares e sociais”
(Decreto-Lei n.° 43/2007, p. 1321). Aponta-se, assim,
para um modelo construtivista da formacéo.

A componente de formacdo educacional geral que
“abrange o0s conhecimentos, capacidades, atitudes e
competéncias no dominio da educacéo relevantes para o
desempenho de todos os docentes”, incluindo a interagdo
com “a comunidade e a participacdo na analise e no
desenvolvimento de politicas educativas” (Decreto-Lei
n.2 43/2007, artigo 14.°, n.° 2) corresponde no maximo 20
ECTS, e as didaticas especificas (0s conhecimentos,
capacidades, atitudes e competéncias relativas ao
ensino), tem um peso entre 15 e 20 ECTS na licenciatura
mas é reforcada ao nivel dos mestrados podendo atingir
35 ECTS (Decreto-Lei n.° 43/2007, Artigo 16.°, n.° 2).

A Iniciacdo a Pratica Profissional (IPP) inclui “a
observacdo e colaboragdo em situacfes de educacdo e
ensino e a pratica de ensino supervisionada” (Artigo 14.°,
n. 4, alinea a), € uma componente fundamental da
formacdo, tem entre 15 e 20 ECTS na licenciatura e um
peso muito importante nos mestrados, representado cerca
de metade do tempo de formacdo. Esta organizacdo dos
planos curriculares indicia a valorizacdo da préatica
profissional na construcdo de saberes, através da reflexdo
sobre situagBes e problemas emergentes dessa pratica
(Vieira, 2003; Cardona, 2006; Ponte, 2006).

Os planos contemplam a chamada “formacdo na area
da docéncia” com 120 a 135 ECTS, assumindo que se
exige o dominio dos contetdos das disciplinas. Mas ao
nivel do 2.° ciclo, a énfase dada aos conhecimentos
especificos é praticamente insipiente, chegando a estar
ausente nas formacgdes de educadores de infancia e
professores do 1.° ciclo do ensino basico (Decreto-Lei n.°
43/2007, Artigo 16.%). Esta parece ser uma mensagem
contraditéria: na licenciatura deve assegurar-se toda uma
bagagem de conhecimentos que os alunos-futuros
educadores e professores virdo a precisar em momento
posterior da sua formacéo.

Apos alguns anos de implementacdo do Processo de
Bolonha, a analise e a reflexdo sobre os processos
desenvolvidos, a que ndo foi certamente alheia a
avaliacdo externa dos cursos das diversas instituicoes,
mostrou a necessidade de uma reformulacéo.

O novo modelo de formacdo foi aprovado pelo
Decreto-Lei n.° 79/2014. Reconhece-se o papel da
formacéo de educadores e professores para a melhoria da
qualidade da educacdo, o que leva a um reforco da
formacdo nos Mestrados em Educacao Pré-escolar e em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo e uma maior
especializacdo ao nivel do 2.° ciclo do ensino basico,
passando a considerar-se duas vias: Ensino de Portugués,
Histdria e Geografia de Portugal no 2.° ciclo; e Ensino da
Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° ciclo.

Reforga-se a importancia da formagdo na area da
docéncia na licenciatura e, particularmente, nos
mestrados, referindo-se que "as melhores praticas e o
robusto conjunto de estudos internacionais (...) apontam
consistentemente para a importancia decisiva da
formagéo inicial de professores e para a necessidade de
essa formagdo ser muito exigente, em particular no
conhecimento das matérias da &rea de docéncia"
(Decreto-Lei n.° 79/2014, p. 2819). Nesse sentido, na
licenciatura passa para 125 ECTS, no minimo, e é
obrigatdria em todos os mestrados (entre 6 ECTS e os 27
ECTS nos mestrados bivalentes) (Decreto-Lei n.°
79/2014, Artigos 13.° e 14.9)

Ao nivel da inicia¢do a pratica profissional, refere-se a
importancia de “a aprendizagem a realizar [ter] por base
o conhecimento cientifico acumulado, o conhecimento
profissional resultante da experiéncia” e se realizar “nas
instituicGes de educacédo de infancia ou nas escolas” que
“(...) culmina com a préatica de ensino supervisionada
(...) concebida numa perspetiva de formacdo para a
articulacdo entre o conhecimento e a forma de o
transmitir” (Decreto-Lei n.° 79/2014, Artigos 7° e 11.9).

Parecem assim, surgir, aspetos contraditérios: se por
um lado se valoriza a anélise critica e a investigagdo
educacional, como contributo para o desempenho das
fungdes docentes em  contextos  complexos,
pluridisciplinares, multiculturais e sociais, promotores
do desenvolvimento, por outro lado, o Decreto-Lei citado
apresenta indicadores que focam a formagdo de
educadores e professores numa perspetiva aplicacionista
e transmissiva.

A formacdo de professores na Escola Superior de
Educacéo de Braganca

Na Escola Superior de Educagdo de Braganca tém
funcionado a Licenciatura em Educacédo Basica aprovada
pela Portaria n.° 1618/2007, de 24 de dezembro, alterada
pelo Despacho n.° 4549/2013, de 21 de margo, e 0S
Mestrados em Educagdo Pré-escolar, em Ensino do 1.°
Ciclo, em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo, e
em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Basico, desde
2007.

Analisam-se, de seguida, as formacdes da licenciatura,
enquadradas pelo Decreto-Lei n.° 43/2007, alvo das
primeiras fases deste estudo.

O plano de estudos inicial da licenciatura contemplava
duas unidades curriculares dedicadas a iniciaco a préatica
profissional correspondentes a 15 ECTS. A alteracdo
desse plano (Despacho n.° 4549/2013), uniu essas
unidades, mantendo o nimero de ECTS. Em qualquer
dos casos, procurava-se envolver os alunos nos diversos
contextos de educacao pré-escolar e ensino basico (1.° e
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2.2 ciclos), e relatar e problematizar as experiéncias com
0 apoio de instrumentos de observacéo e refletidas com
base na literatura. Procurava-se, assim ir ao encontro das
reflexbes de Cardona (2006) e Ponte (2006), que
apontam a importancia do contacto com a pratica
profissional para o desenvolvimento do significado dos
saberes trabalhados na formacédo, para o formando ir
construindo as suas ideias, interpretar as situacBes e
encontrar alternativas de intervencdo para situagdes
futuras.

O plano incluia a formagdo na &rea das TIC’s,
Psicologia da Educagdo e Sistema Educativo e
Organizagdo Curricular e ainda Etica, Educagio e
Cidadania e Metodologias de Investigacdo em Educacéo.
Cada uma destas duas unidades tinha uma carga de 4
ECTS, o que pode ser entendido como uma limitagéo
face a descricdo das finalidades que lhes sdo atribuidas,
que poderia ser suprida por uma cuidadosa articulagdo
com a area de Iniciacdo a Pratica Profissional em que 0s
alunos deviam analisar e refletir sobre as situacGes e
enquadra-las do ponto de vista de referéncias e
investigacdes atuais.

A formacdo nas didaticas especificas de Lingua
Portuguesa, de Matemaética, de Estudo do Meio e das
Expressoes, correspondiam, no conjunto, a 20 ECTS e a
componente de formacdo na éarea da docéncia
correspondiam 120 ECTS, o valor minimo permitido
pelo Decreto-Lei.

Como foi referido, é a formagdo resultante deste
curriculo que foi objeto de analise na 1.2 e na 2.2 fase do
estudo a que se refere este texto.

No que diz respeito aos mestrados em funcionamento
na ESEB, os planos de estudos previam uma formagcéo de
60 ECTS para o Mestrado em Educacdo Pré-escolar, 90
ECTS para o Mestrado em Educacdo Pré-escolar e
Ensino do 1.° ciclo do Ensino Basico, e 120 ECTS para o
Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° ciclo do Ensino
Bésico. Apenas neste Gltimo caso, 0 plano previa um
reforco da formacdo na area da docéncia com um peso
significativo e nas areas de Portugués, Matematica,
Ciéncias Naturais e Historia e Geografia de Portugal,
com 31 ECTS. Nos outros casos, a formacdo nesta &rea
era incipiente, estava remetida a unidades curriculares
optativas, ou ndo existia.

A area de formacdo dominante nestes planos era a
iniciacdo a pratica profissional que chegava a ultrapassar
metade da carga horéaria do plano. Considerava-se, assim,
como uma area central da formac&o para a qual deviam
convergir as restantes. Como se podia assumir essa
centralidade? Pode considerar-se que as atividades
integradas na componente de iniciacdo a prética
profissional, visavam possibilitar aos alunos a integracdo
e sistematizacdo de saberes, incentiva-los a observar,
analisar e interpretar as praticas educativas e a
implicar-se na procura de respostas para as questdes e
dificuldades com que se defrontavam. Estdvamos, assim,
a ir ao encontro das reflexdes de Vieira (2003), Cardona
(2006) e Ponte (2006) valorizando a préatica profissional
para a construgdo de saberes, através da reflexdo sobre
situacOes e problemas emergentes dessa pratica.

Efetivamente, a pratica de ensino supervisionada
previa, além do estagio no(s) contexto(s) especifico(s)

para que o mestrado habilita, em que o aluno desenvolvia
“um projeto curricular de ensino implementado nesse
nivel de ensino (...) que resulta da aplicacdo pratica dos
conhecimentos adquiridos (...) e da busca de inovacédo
nas praticas pedagogicas”, a producdo de um Relatério
Final “objeto de ato publico de defesa, (...) e [que deve]
refletir o percurso de formacéo seguido, a atitude critica e
reflexiva em relacdo aos desafios, processos e
desempenhos do quotidiano profissional experienciado”
(IPB, sd, RPES, Artigo 3.°), sustentada na literatura
cientifica, pedagdgica e investigativa de referéncia (IPB,
sd, RPES, Artigo 8.°9).

E sobre estes planos de estudos dos mestrados que
incide a 3.2 fase da investigacao.

Entretanto, estes planos foram retificados, alguns
reajustamentos estiveram em vigor no ano letivo
2013/1014, mas ndo abrangeram os alunos ja em fase
final da sua formacdo, pelo que ndo estdo incluidos na
investigacdo em curso. No préximo ano letivo, entrardo
em vigor os novos planos curriculares, de acordo com a
nova legislacdo, Decreto-Lei n.° 79/2014.

Método

O estudo carateriza-se por uma metodologia,
essencialmente, qualitativa, de natureza descritiva e
interpretativa. Desenvolveu-se em trés fases; na primeira
fase do estudo descrevemos o grau de satisfacdo dos
alunos da Escola Superior de Educagdo de Braganca
relativamente a formagdo na licenciatura em educagdo
Basica e na segunda pretendeu-se conhecer a perce¢do de
4 alunas do 3.° ano da LEB, sobre a formac&o recebida e
a sua influéncia nas praticas desenvolvidas no ambito da
Unidade Curricular de Iniciagdo a Pratica Profissional.
Na 3.2 fase, ainda em curso, proceder-se-a ao processo de
recolha de dados por entrevista e por questionario, apds a
conclusédo da formacédo. De acordo com Carmo e Ferreira
(1998) na investigacdo em educacdo, 0s métodos
qualitativos e quantitativos podem ser utilizados como
complementares.

Participantes

Na 1.2 fase do estudo foram abrangidos os alunos da
Licenciatura e os alunos do 1.° ano dos Mestrados
sequentes em funcionamento na ESE de Braganca no ano
letivo 2011/2012, uma populagdo total de 263 alunos.

Na 2.2 fase do estudo recorreu-se a uma entrevista
semiestruturada, realizada em junho de 2013,
individualmente, a quatro alunas do 3.° ano que tinham
realizado experiéncias educativas nos diferentes
contextos de Iniciagdo a Pratica Profissional e que se
voluntariaram para colaborar. Tratou-se, pois de uma
amostra de conveniéncia.

Na 3.2 fase recorrer-se-a novamente a entrevistas
semiestruturadas, as mesmas alunas ja envolvidas no
estudo, e a um novo questionario aplicado a alunos que
concluiram os mestrados.

Instrumentos e Materiais

Na 1.2 fase do estudo recorreu-se a uma metodologia
com carateristicas quantitativas, assente no tratamento
estatistico dos dados obtidos através de um inquérito por
questionario, uma vez que estava envolvido um nimero
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significativo de alunos pelo que este instrumento seria o
mais Util, rapido e econémico (Mufioz, 2003) e permitia a
obtencdo de dados padronizados e generalizaveis (Sousa,
2005).

O questionario foi construido atendendo aos principios
enumerados por Foddy (2002), formulando-se questdes
breves, claras e objetivas. Inicia-se com um texto
informativo, a finalidade e utilizacdo da informacéo
recolhida, e, ainda, a garantia do anonimato. O corpo tem
em duas se¢des: (1) caraterizacdo pessoal dos inquiridos;
(2) grau de satisfagho com o curso de LEB. O
questionario é constituido por questdes fechadas, de facil
resposta e posterior tratamento, e apenas trés questdes
abertas, para que os inquiridos manifestassem a sua
opinido livremente acerca dos aspetos mais e menos
valorizados, e pudessem apontar algumas sugestfes que
pudessem melhorar a sua formagao.

Na segunda fase do estudo recorreu-se a entrevistas
semiestruturadas, a alunas do 3.° ano que tinham
realizado experiéncias educativas nos diferentes
contextos. Para o efeito foi elaborado um guido,
definindo o &mbito sobre o qual incidiam as questbes que
permitiriam recolher informacdo sobre as opinides,
significados e acontecimentos  ocorridos num
determinado meio e para ter a certeza de se obter dados
comparaveis entre varios sujeitos.

Desenvolveu-se a entrevista, permitindo que o
entrevistado enriquecesse e expressasse mais facilmente
a sua opinido e prevendo a explicitagdo ou a sua
reformulacdo de algumas questbes para atender as
necessidades do entrevistado (Morgan e Guevara, 2008).

Na 3.fase do estudo recorrer-se-4 novamente a
entrevistas semiestruturadas, € a um novo questionario.
Os processos de recolha de dados ainda estdo em curso
para posterior analise.

Procedimento

Considerando as diversas fases do estudo e de
metodologias utilizadas, os procedimentos foram
variando.

Na 1.2 fase, ap0s a construcdo do questionario e a sua
validacdo, de modo a garantir a credibilidade do estudo e
a diminuir os erros, realizou-se a sua aplicacdo.
Previamente, foi pedida autorizacdo especifica aos
responsaveis da instituicdo e aos docentes dessas aulas.
A aplicacdo foi feita pelas investigadoras que referiram
0s objetivos do estudo e do questionério e garantiram as
condicBes de anonimato das respostas. Os questionarios
foram distribuidos a todos os alunos presentes nessas
aulas, obtendo-se uma taxa de resposta de 60,2%.
Posteriormente, procedeu-se ao tratamento estatistico
dos dados e, nas questdes de resposta aberta, a analise de
contelido, criando-se categorias de respostas a posteriori.

Na administracdo da entrevista, seguindo o guido
estabelecido, teve-se em consideracdo trés momentos
distintos: (i) justificacdo do propdsito da entrevista,
destacando a importancia da colaboracdo das
entrevistadas para o desenvolvimento da investigacéo;
(ii) desenvolvimento da entrevista de acordo com o guido
previamente elaborado; e (iii) agradecimento da
participacdo e reforco do pedido de disponibilidade para
posteriores colaboracdes.

As entrevistas realizadas foram gravadas em registo
audio, posteriormente transcritas e sujeitas a analise de
contetdo.

Resultados e discussao

N

Relativamente a caraterizacdo dos participantes,
verificou-se que a maioria dos alunos que frequentavam
a LEB e os mestrados profissionalizantes para a
educagdo de infancia e 1.° e 2.° ciclo do Ensino Basico
eram do sexo feminino (87,8%); tinham idades
compreendidas entre 18 e 35 anos, sendo que a maioria
entre os 21 e os 23 anos. Apenas quatro alunos eram
estudantes trabalhadores.

Relativamente a organizagdo e funcionamento do
curso todos os itens tiveram uma avaliacdo positiva,
predominando as respostas classificadas com satisfaz.
No que diz respeito a avaliacdo global a maioria das suas
respostas situava-se no nivel 3 (satisfaz), mas salienta-se
gue uma tendéncia para respostas de nivel mais elevado
(satisfaz bem) com 32%. Nos itens referentes ao “apoio
dos professores” e a sua “preparacdo cientifica e
pedagdgica” os alunos mostraram um grau de satisfacéo
elevado, com o maior nimero de respostas no nivel 4
(satisfaz bem), resultados que foram reiterados nas
entrevistas: "A formacdo oferecida € muito boa. Pela
atitude dos professores para connosco, pela
disponibilidade, estarem sempre dispostos para nos
ajudar e para nos orientar (aluna A); Bom. Muito bom
quer ao nivel das unidades curriculares (...)ao nivel do
acompanhamento do corpo docente, da turma, hd um
espirito cooperativo e académico que é muito produtivo e
que ajudou na integracdo e nessa satisfacdo (aluna B);
Bom, é assim é bom porque deram-nos informacGes e
sempre que noés tinhamos ddvidas (...) havia sempre um
apoio (aluna D)".

De destacar os itens “relacdo entre a componente
tedrica e a componente prética” e “adequacdo da carga
horéria de IPP” como os que tiveram maior nimero de
respostas “satisfaz pouco” e “ndo satisfaz”. Os alunos
consideraram a prética como espago de articulacdo e
nicleo central da sua formacdo e revelaram
desconhecimento das limitagcGes legais da estrutura
curricular ao proporem alterac6es do plano de estudos no
sentido de um reforco da IPP. Este aspeto ja tinha sido
alvo de reflexdo interna na instituicdo e conduzido as
alteracBes curricularesmas muitos dos respondentes
(nomeadamente os alunos dos mestrados e do 3.° ano da
LEB em 2011/2012) tinham vivido o curriculo anterior.

No mesmo sentido, os alunos referiram, um maior
nimero de horas dedicado a IPP. Sugeriram, ainda,
mudancgas ao plano de estudos e alteragdes na carga
horéaria por semestre e por unidade curricular, como
evidenciam o0s seguintes episddios registados nas
entrevistas: "haver uma melhor preparacdo para a pratica
em termos didaticos, conteudos trabalhamos (...) como é
gue reagimos a diversos comportamentos, (...) deviamos
ter um pouco dessa preparacdo para nos adequarmos
mais ao contexto (aluna D); O tempo das unidades das
ciéncias ser maior (...)as vezes as coisas Sdo tao
importantes (...) E temos outro tempo noutras unidades

7

gue eu acho que até é demasiado (aluna C); era
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importante (...) nos tivemos as primeiras experiéncias
(...) no entanto, (...) provavelmente ndo abordamos tudo
que seria possivel (aluna B)".

Globalmente, os alunos consideraram que a
licenciatura os prepara para a intervencdo nos diferentes
contextos: "Sim, sem dulvida, alias grande parte das
intervencdes foram planificadas em contexto de aula
aqui, nas varias unidades curriculares, praticamente,
salvo raras excecles, nds conseguimos em todas as areas
aplicar aquilo que trabalhado nas aulas (aluna B)".

Em sintese, a percecdo dos alunos relativamente a
organizagdo e funcionamento do curso indicou que
valorizam o trabalho que tem sido feito na instituicdo
mas também que era necessario proceder a algumas
alteracdes.

Consideracdes Finais

A formacdo de educadores/professores exige que as
instituicbes de formacdo discutam e partilhem as
experiéncias e se oucam todos os agentes da formacéo. O
processo de formagdo inicial é bastante complexo, tem de
responder as exigéncias de mdultiplos setores sociais e
politicos e integrar diferentes perspetivas da escola e do
sistema educativo. Por isso, é fundamental uma prética
reflexiva que permita construir e reconstruir opgoes,
expectativas e superar as dificuldades encontradas.

Um dos aspetos que importa salientar foi a necessidade
de uma informacdo/consciencializagdo para 0 novo
modelo de formacdo, no sentido de clarificar que a
Licenciatura em Educacdo Béasica ndo é um curso
profissionalizante, e portanto, a Iniciagdo a Pratica
Profissional ndo é um estagio em que os alunos devam
assumir uma postura profissional. Essa clarificacdo
ajudaria os alunos a perceber a dispersdo pelos diferentes
contextos da educacdo basica e a reconhecer que a
licenciatura alarga o leque de possibilidades de saidas
profissionais. Esse é um esforco que se continua a fazer
na instituicao.

Entre os aspetos positivos que os alunos referiram,
destacou-se a qualidade da formacdo nas suas diversas
vertentes e a apreciacdo do trabalho dos professores. A
apresentacdo deste projeto mostra, também, o
empenhamento na procura constante de respostas para 0s
problemas com que S0mos confrontados
quotidianamente.
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