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Resumo
E recorrente atribuir importancia, tanto no campo da
gestdo escolar quanto nos processos educativos, a
relacdo escola e comunidade. A conotacdo desta
importancia refere-se, na maioria das vezes, nas
representagcdes  sociais de  determinado  grupo
populacional, geograficamente proximo, e sua expresséo
na educacdo. Reconhecemos que algumas propostas
coletivistas produziram violéncia e a intolerancia contra
a diferenca e contra a multiplicidade, culminando na
producdo de regimes totalitarios e governos tiranicos.
Trataremos da comunidade no sentido de pertencimento
cultural e enraizamento sécio-histérico. Grupos que
procuram “pactuar” com o objetivo final de resolver
problemas coletivos, entre os quais a educagdo da
comunidade. A comunidade que a seu arbitrio decide ser
ou ndo ser algo. Sabemos que o processo educativo §é,
antes de tudo, uma pratica social. O oferecimento de um
curriculo e conteldo pratico gera um reconhecimento
que a educacdo oferecida pela escola tem reflexos na
comunidade, produzindo efeitos objetivos no meio
social.
Palavras-chave: Comunidade; escola; processos
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Introducéo

Na busca por uma maior compreenséo das questdes
que envolvem indices negativos na Educacdo Basica do
Brasil, defendemos os processos educativos em moldes
menos assimétricos, especializados e fragmentados. A
universalizagdo da escola, os problemas decorrentes
dos processos globalizantes da economia e da cultura,
as incertezas da modernidade e o nomadismo dos
estudantes, exigem novas respostas e desafios.
Somadas estatisticas negativas do rendimento escolar,
se comparadas com outras nacionalidades, verificamos
ainda problemas internos das praticas educativas como:
precarizagdo do dominio da linguagem e da leitura,
dificuldade em realizar operagcBes de célculo,
desmemorizacdo e desconhecimento socio histérico do
espaco local, problemas de disciplina, sociabilidade
restrita entre outros.

A escritura busca tecer consideracdes a despeito da
necessidade de criar uma nova subjetividade que
produza reflexos e respostas mais rapidas no “front” da
sala de aula. Reconhecemos que a desestruturacdo ou a
nova estruturagdo familiar gera inseguranca e
desconfiancga nas geragdes estudantis, a0 mesmo tempo
em que defendemos que a educacdo se estende para
muito além da interiorizacdo de valores morais
e comportamentos e socialmente desejados.

Defendemos uma reaproximagao entre a comunidade
e a escola. Quanto mais refletimos e tentamos entender
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as derrotas da educacdo, mais préximos ficam
propostas de engajamento da comunidade e escola. Um
dos pressupostos defendidos por Paulo Freire (1996)
corresponde ao ideal de que todos aqueles e aquelas
que compdem a comunidade escolar - gestores,
professores, funcionérios de apoio,
estudantes, familiares e comunidade do entorno —
participem de forma democratica dos processos de
elaboracdo e de tomada de decisdo em relacdo aos
rumos da gestdo administrativa e pedagogica da
escola. Nesta acepcdo, é fundamental na criacdo de
condi¢Bes para que as pessoas se tornem sujeitos de
sua propria historia.

Nesta acepc¢do, pretende-se, a partir das reflexdes,
lancar um convite para o engajamento escola e
comunidade e, assim, contribuir para que seres
humanos se percebam legitimos e pertencentes ao
processo de formacao.

O sentido da comunidade

A definicdo conceitual do termo comunidade recebe
aqui um significado de um ideario de identidade grupal
e unidade, que remete a um estado de comunhdo
homogeneizante, no qual se diluem algumas
diferencas. Atentemos para 0s que consideramos mais
importantes: localizacdo geografica, religido, educacao,
familia, trabalho, sexualidade e tradi¢do num sentido
tradicional. N&o consideramos a outra face da
comunidade, ou seja, o medo, recusa, xenofobia,
mixofobia, ansiedade, isolamento deliberado, grades,
muros e condominios. O medo (de todo tipo), tanto
para Haesbaert (2014), para Bauman (2003), para Beck
(2010) e Touraine (1997), por exemplo é o maior
causador dos comunitarismos modernos. Bauman
(2003) cunha o termo mixofobia, ou seja, 0 medo de se
relacionar com o outro, com o diferente. O medo, a
inseguranca tanto a real, quanto a imaginada, (no
sentido daquela difundida para ganhos
mercadoldgicos), suscitariam a formacdo de espacos
comunitarios.

Reconhecemos que historicamente as propostas
coletivistas, de modo geral, produziram violéncia e a
intolerancia contra a diferenca e contra a
multiplicidade, gerando, independente do matiz
ideoldgico, regimes totalitarios e governos tirénicos.
Sabemos que a Volksgemeinschaft, considerava licito
sacrificar a individualidade em nome de um destino
maior do povo aleméo, teve como resultado a barbarie
da Il Guerra Mundial. A Comunidade que vem de
Giorgio Agamben é o comunitarismo levado ao
extremo e sem abertura para o Outro. Traduz a
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violéncia, intolerAncia contra as diferencas e a
multiplicidade, em especial a do século XX.

E notério que o projeto comunitario, posto em
pratica, produziu violéncia contra as diferencas, mas ao
mesmo tempo ndo podemos negar que O
individualismo egoista do liberalismo elimina qualquer
possibilidade de solidariedade. Concordamos com
Bauman (2003) quando escreve que vivemos em
permanente pressdo para se despojar de toda influéncia
coletiva e privatizar. O ndo existir mais solugdo pela
sociedade d& nocdo que o coletivo foi transferido para
o individual e que as a¢des coletivas deixam de existir.

A comunhdo, unidade e a co-pertinéncia séo
elementos precisamente constitutivos das comunidades.
Bauman escreve: “Numa comunidade podemos contar
com a boa vontade dos outros. Se tropecarmos e
cairmos, 0s outros nos ajudardo a ficar de pé outra vez.
Ninguém vai rir de nés, nem ridicularizar nossa falta de
jeito e alegrar-se com nossa desgraca. Se dermos um
mau passo, ainda podemos nos confessar, dar
explicacbes e pedir desculpas, arrepender-nos se
necessario; as pessoas ouvirdo com simpatia e nos
perdoardo, de modo que ninguém fique ressentido para
sempre. E sempre havera alguém para nos dar a mao
em momentos de tristeza. Quando passarmos por
momentos dificeis e por necessidades sérias, as pessoas
ndo pedirdo fianga antes de decidirem se nos ajudaréo;
ndo perguntardo como e quando retribuiremos, mas sim
do que precisamos. E raramente dirdo que ndo é seu
dever ajudar-nos nem recusardo seu apoio sO porque
ndo ha um contrato entre nés que as obrigue a fazé-lo,
ou porque tenhamos deixado de ler as entrelinhas.
Nosso dever, pura e simplesmente, é ajudar uns aos
outros e, assim, temos pura e simplesmente o direito de
esperar obter a ajuda de que precisamos ( 2003, p.09)”.

As comunidades sdo locais centripetos, na versao de
Antonio Candido (2003), de vida social e cultural mais
rica, favorecendo a convergéncia de pessoas em
atividades comuns. Pelbart (2003) caracteriza essa
comunidade que se busca metafisicamente em comum-
unidade, como tendo um sentido moral de comum: uma
transcendéncia que anula as singularidades, que busca
aparar qualquer diferenca, que exclui qualquer Outro.

O sociélogo Zygmunt Bauman (2003) destaca o
sentido da expressdo  “Gemainschaft” e o
“Gesellschaft” para entender o paroquialismo e o
entendimento compartilhado por todos os membros de
uma comunidade. Destaca que esse entendimento ndo
se tratava de um consenso, mas sim de um
entendimento que ja “estd 1&”. Como um modo de
entendermos “sem palavras” o que se quer dizer: “E
um “sentimento reciproco e vinculante” — “a vontade
real e propria daqueles que se unem”; e € gragas a esse
entendimento, e somente a esse entendimento, que na
comunidade as pessoas “permanecem essencialmente
unidas a despeito de todos os fatores que as separam”
(BAUMAN, 2003, p.16).

Morin (2003, p. 124) destaca que “A fraternidade
solda a comunidade”. Nesta acepcéo, o individual se
dissolve na unidade dos interesses dos Orgdos
hierarquicos do corpo politico comunitario. A
consciéncia coletiva, e seus mecanismos de coercao,

assumem papel de aglutinacdo. As contradicgdes,
injusticas e arbitrariedades s&o suprimidas pela
identidade social e coletiva. Bauman (2003, p.08), ao
se referir a forca comunitaria, escreve: “Numa
comunidade, todos nos entendemos bem, podemos
confiar no que ouvimos, estamos seguros a maior parte
do tempo e raramente ficamos desconcertados ou
somos surpreendidos. Nunca somos estranhos entre
nés. Podemos discutir — mas sdo discussdes
amigaveis, pois todos estamos tentando tornar nosso
estar juntos ainda melhor e mais agradavel do que até
aqui e, embora levados pela mesma vontade de
melhorar nossa vida em comum, podemos discordar
sobre como fazé-lo. Mas nunca desejamos ma sorte uns
aos outros, e podemos estar certos de que 0s outros a
nossa volta”.

O medo do Outro e a perda da singularidades
culturais gera comunitarismos. Um conjunto de
representacdes sobre si e sobre 0 Outro da as bases
deste pensamento. Representacfes ndo sdo discursos
neutros, ensejam praticas e condutas, constroem uma
imagem de si e do outro e por esta via influenciam nas
préprias relacdes sociais. Brito (2008, p. 48) escreve:
“Superar 0 medo que o Outro é um dos grandes
obstaculos para a préatica da tolerancia. O Outro, com
sua singularidade, geralmente parecem ameacar a
nossa cultura”.

Mediante o processo de globalizacdo e das
consequentes fissuras ou desconstrucbes pelas quais
passam a comunidade pode-se observar ou conjecturar
que se fortalecam esquemas de defesa comunitaria ou
antiglobalizacdo com o intuito de se fortalecer os
aspectos comunitarios, seja mantendo o nome de
comunidade, ou como Touraine (1997) chama,
comunitarismo ou neo-comunidade

E importante destacar que a comunidade da qual
tentamos  discutir ndo é aquela centrada
prioritariamente em grupos que criam fronteiras para
evitar ou recusar as diversidades dos locais por
viverem na globalidade, nem mesmo aquelas que criam
fronteiras para defenderem a sua identidade cultural
ameacada pela globalizacdo. N&o se trata de um novo
comunitarismo ou da recuperagdo de algo
presumidamente perdido. Trata-se, antes, de assimilar a
prépria critica ao carater totalitario da comunidade e
tentar reconstruir um ideério em torno da comunidade a
partir de elementos que possam ser positivos e ndo de
fracassos que Ihe foram historicamente inerentes.

Reconhecemos que muitos movimentos
comunitaristas, embora se apresentem como um
processo inocente de fortalecimento de comunidades
“naturais” se constroem a partir de discursos
excludentes e preconceituosos. Em prol da unidade
afirmam discursos e praticas de negacdo e ndo
aceitacdo dos “seus diferentes”, possibilitando a
exclusdo e a marginalizacdo daqueles pela comunidade
estigmatizados.

Tratamos a comunidade no sentido de pertencimento
cultural e enraizamento sécio histérico cultural. Grupos
gue procuram “pactuar” com objetivo final de resolver
problemas coletivos, entre os quais a educacdo da
comunidade. Grupos que identifica uma pertenca a um
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determinado conjunto. A constitui¢do da comunidade e
a eleicdo de valores como resultado de escolhas
grupais.

Consoante, o sentido que estamos atribuindo, na
presente escritura € da nocdo tradicional da
comunidade, onde o individual se dissolve na unidade,
ao buscar algum elemento identitario como seu
fundamento ultimo. Escolhido um objetivo comum, a
comunidade tende a eliminar as diferencas, as
contradicBes e as formas de vida ndo alinhadas com a
sua constituigdo.

Concordamos com Agamben (2006) quando defende
de que se ndo ha identidade ndo pode haver um lago de
pertencimento a reconhecer, ou seja, a comunidade
seria valor supremo e seus integrantes se sentiriam
imbuidos de uma tarefa ou missdo a cumprir, a saber,
lutar pela realizacdo do destino histérico deste valor
que se encontraria acima dele.

Pelbart (2003) ao analisar a interconexao em redes no
ciberespago, destaca a0 mesmo tempo movimentos
contemporaneos, reativos que se agarram a figuras
comunitarias do passado, “comunidades perfeitas” em
que os membros viviam sob a égide de um mesmo
ideal: as primeiras comunidades cristds, as antigas
agremiacdes, a familia nuclear tradicional.

Atribuimos um significado a comunidade que sugere
uma partilha intima da vida, dos valores, das crencas.
No caso especifico da relagdo com a escola, acena para
uma nao disjuncdo insuperavel entre a vida fora dos
muros e intramuros escolares. Conforme Pelbart
(2003, p. 32) o sentido tradicional de comunidade “se
tecia em lagos estreitos, harmoniosos, e dava de si
mesma, seja pelas instituicdes, ritos, simbolos, a
representacdo de sua unidade”. Sung (2003) entende
por comunidade a populacdo que reside no entorno
escolar: no bairro onde se localiza a escola e em
localidades circunvizinhas que a escola procura servir.
Neste sentido apontamos para a ideia de uma
comunidade operante, ativada, mobilizada, orientada,
enfim, para pardmetros comuns de identificacéo.

Adotamos a ideia de comunidade que possui
dispositivos identitarios e garante uma coeséo social e
a0 mesmo tempo sinaliza uma abertura para o outro. O
esforco dos seus integrantes se desencadeia por um
valor supremo da comunidade que se perdeu e pode ser
reencontrado, ou mesmo a criagdo de um novo ideério
comum. A comunidade que a seu arbitrio decide ser ou
n&o ser algo.

Sabemos que o processo educativo é, antes de tudo,
uma pratica social. As pessoas se educam em
comunhdo. Ao mesmo tempo em que a comunidade
respeita 0s saberes institucionalizados, a escola deve
respeitar os saberes sociais que transcedem a academia.
O envolvimento da comunidade com a escola gera um
sentimento de pertencimento de todos os membros que
a compdem. O oferecimento de um curriculo e
conteddo pratico gera um reconhecimento que a
educacdo oferecida pela escola tem reflexos na
comunidade, produzindo efeitos objetivos no meio
social. E notério que muitas escolas ainda ndo se
reconhecem  como parte da  comunidade,
automaticamente, a comunidade ndo se reconhece na

escola. Os muros fisicos sdo também de desconexdo do
meio sécio cultural onde esté inserida.

Escola e identidade

Com a integracdo econdmica e com a difusdo da
informacdo possibilitadas pela globalizacdo e pelo
avanco tecnoldgico, a cultura e as identidades culturais
estdo em transito constante. A ldentidade € preexistente
ao individuo, no entanto assume carater fluida e
movel, como a propria cultura. Entendemos o mesmo
sentido, atribuido por Goergen (2005) que defende que
0 sujeito ndo forma a sua identidade a partir de um
impulso  subjetivo, mas a partir da relagdo
intersubjetiva com o outro, no meio social no qual vive.
Portanto a formacdo do  sujeito  depende
fundamentalmente do contexto com o qual ele se
relaciona interativamente. Ndo é uma relacéo da esfera
individual, e sim da relagdo do individuo com a
comunidade. Na comunidade se constrdi as nogdes de
sentidos da escola e da relagdo com o saber. A
intensidade desta relagdo depende das politicas de
integragdo entre a escola e a comunidade. O
estreitamento de lagos entre escola e comunidade gera
respeito e confianga que impacta na relagcdo extra e
intermuros escolares.

Para a existéncia de uma identidade, é preciso que
um numero consideravel de pessoas de uma dada
comunidade tenha coisas em comum, que se
“considerem” ou se “imaginem” integrantes desse
grupo. Dispositivos e significados que sofrem a
homogeneizacéo e passam a ser tragos constitutivos de
distincdo cultural e identitario. Nesta acepgdo, grupos
adquirem comportamentos préprios que se fortificam
de maneira horizontal.

Na modernidade as identidades assumem elementos,
simbolos e préaticas que as as localizavam num tempo
e hum espaco comuns a praticamente todos os sujeitos.
Por sua vez no contexto contemporaneo ja ndo temos
essa possibilidade, ao menos ndo de maneira tdo clara e
precisa como o mundo moderno possibilitava. A
identidade cultural do sujeito atual € muito mais
variada, inconstante e plural.

A despeito destas, Stuart Hall (2005, p. 62) destaca
que as identidades culturais nacionais sdo verdadeiros
“hibridos culturais” e estdo sendo afetadas ou
deslocadas pelo processo de globalizagdo. O autor
enfatiza que as nagbes sdo como comunidades
imaginadas, que sdo perpetuadas pela memdéria do
passado, pelo desejo de viver em conjunto e pela
perpetuacdo da heranga. Na desconstrucdo da ideia de
cultura nacional como identidade unificadora, o autor
refere que as culturas nacionais, na verdade, "séo
atravessadas por profundas divisdes e diferencas
internas, sendo unificadas apenas através do exercicio
de diferentes formas de poder cultural”. Os processos
globalizadores devem ser entendidos sob um viés de
mao dupla. A dialética que se estabelece é que o
fortalecimento das localidades é tdo maléfico quanto a
fragmentagdo completa desta.

Stuart Hall (2005, p. 46) escreve que 0 sujeito do
iluminismo, visto como tendo uma identidade fixa e
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estavel, foi descentrado, resultando nas identidades
abertas, contraditérias, inacabadas, fragmentadas, do
sujeito p6s-moderno. Novos paroquialismos tentam
"recuperar sua pureza anterior”. Desta forma, o
processo de Globalizacdo age sobre as identidades
culturais em trés sentidos: a desintegracdo; o reforco
pela resisténcia; a mutacdo (novas identidades-
hibridas)

Assim, comunidades urbanas, bairrismos,
comunidades rurais de todo tipo, condominios fechados
nos centros das grandes cidades ou mesmo no interior,
enclausuramentos de grupos étnicos ou religiosos que
em sua organizacdo reivindicam ou buscam o
isolamento, o distanciamento, pureza, a recusa do
Outro,

Contréario a isso Touraine aponta: “Num mundo em
movimento, onde ja nenhuma cultura esta
verdadeiramente isolada, onde homens e mulheres
vindo de todos os continentes, de todas as sociedades e
de todas as formas e etapas de desenvolvimento
histdrico, se cruzam nas ruas das cidades, nos e crés de
televisdo e nas cassetes da world music, a defesa de
uma identidade intemporal torna-se irriséria e perigosa.
Se queremos conjurar a exploracdo puramente
comercial da diversidade cultural, e se queremos evitar
o choque das culturas, quando a diferenca alimenta o
medo e a rejeicdo, é necessario dar um valor positivo a
estas misturas e a estes encontros que ajudam cada um
de nds a estender a sua prépria experiéncia e, assim, a
tornar mais criadora a sua prdpria cultura.
(TOURAINE, 1997, p.245)".

Para Stuart Hall (2005), no entanto, a identidade é
fundamental na formacdo humana, seja ela cultural,
social, subjetiva. Saber de onde se veio, quais sdo seus
antepassados, sua origem é de longe um dos grandes
desejos de homens e mulheres cada vez mais
cosmopolitas. Conforme Hall (2005) a propria
cosmopolidade torna os seres humanos mais carentes e
necessitados de pertencimento. Em um outro momento,
Stuart Hall (2005) indica que a condicdo de
permanéncia, a certeza e a continuidade, sdo condicbes
que se desmancham no ar nestes tempos pés-modernos.
Assim, a globalizacdo tem um efeito contestador e
deslocador das identidades centradas e fechadas (altera
as identidades fixas, tornando-as menos fixas).

Esse tipo de identidade, baseado na pertenca familiar
ou grupal que vimos até aqui, direciona-se aquilo que
Giddens (1991) chama de seguranca ontologica.
Segundo essa tese, o individuo com raiz identitaria,
propriamente familiar, comunal, grupal teria mais
seguranca ao tomar suas decises baseadas em modelos
ja vivenciados por membros do grupo. A identidade
baseada na seguranca ontol6gica tem muito a ver com a
ideia de Comunidade discutida por Tonnies (1947) e
retomada por Bauman (2003).

Em resumo, para Bauman e Tonnies a formacdo de
uma identidade e comunidade seria um lugar
aconchegante onde todos sabem quem sdo seus
membros e as ideias sdo reciprocas para 0 bem comum
de todos. A comunidade diferiria da sociedade, pois na
sociedade vigora a diferenciacdo e a heterogeneidade,
as relaces face a face diminuem, e os lagos afetivos de

reciprocidade tenderiam a fragmentacdo. Desse modo,
a identidade ontoldgica se enfraquece, dissipa, dando a
possibilidade do surgimento da autoidentidade ou
identidade individual reflexiva, sem base estabelecida
de durabilidade e baseado sobretudo, na experiéncia de
vida.

Corroborando com essa ideia Schmitz (1995, p.185)
num livro destinado a aprofundar o pensamento de
Tonnies explica que existiria: “Algo fora do alcance
nos seres humanos individuais que ndo se baseia em
uma individualidade ja completada; e isso é sua
incompletude ontolégica radical. Essa incompletude
pertence a propria natureza do homem, ndo
simplesmente na medida em que ele é individualizado,
mas além disso; de forma que a propria natureza do
homem é ela mesma, radicalmente incompleta”.

Nesse sentido, a identidade associada a comunidade,
por sua vez, esta em consenso ao pensamento
durkheimiano  (2002) referente a solidariedade
mecanica e a consciéncia coletiva, em que a
comunidade é muito maior do que a soma de suas
partes: E independente das condicdes particulares em
que os individuos estdo colocados; eles passam, ela
permanece (DURKHEIM, 2002, p.40).

Embora que a identificacdo venha na maioria das
vezes associada a exclusdo, o grupo social ao qual esse
corpo é visto como indissoluvelmente ligado”. O
sentimento de seguranga, estabilidade, limpeza e ordem
que deles derivavam, fazem com que a comunidade se
torne atualmente um atrativo para aqueles grupos
minoritarios que temem serem absorvidos pelo
processo de homogenizagdo cultural decorrente do
fendmeno globalizacéo.

Na perspectiva socioconstrucionista, o individuo
articula o conjunto de referenciais que orientam sua
forma de agir e de mediar seu relacionamento com o0s
outros, com 0 mundo e consigo mesmo. Assim, ndo ha
identidade fixa, mas sim, identidades dinamicas,
plurais, instaveis e até contraditérias, em que o sujeito
interioriza comportamentos e costumes apreendidos no
meio social, a partir do conjunto de referenciais de que
ele dispde para mediar suas agBes e orientar suas
atitudes perante a sociedade e a si mesmo.

Comunidade e Escola

A formagdo de uma subjetividade comum que em
Habermas e sua Teoria do agir comunicativo, assume
papel primordial na construgdo do conhecimento e que
em Platdo e o modelo socratico de constituicdo da
subjetividade, se constitui o sentido de elencos, ou seja,
espaco de sujeito portador de voz e com papel efetivo
no elenco de atores.

Conforme Farinhon (2012) embora Habermas se
situe em um contexto pos-metafisico, é possivel
perceber uma conexdo entre o sentido grego de elencos
e 0 sentido de acdo comunicativa e discurso por ele
desenvolvido. Ambos apontam para agles interativas
por meio da linguagem, livres de coagdes e visando
resolver problemas comuns. O que deve ser
evidenciado — mesmo que apressadamente — € que,
tanto no conceito de elencos, quanto na nocdo de
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comunicacdo de diferenciados e na teoria do agir
comunicativo, a interagdo entre os individuos se torna
decisivo no ato de expressdo, dependendo da qualidade
de tal interacdo a qualidade e o rigor a partir dos quais
algo é dito.

Numa sociedade globalizada é dificil se pensar
numa comunidade que se limite aos arredores da
escola, consideramos que € nesse espaco que se
apresentam as particularidades do grupo de alunos que
a frequentam. Escola ndo pode desconsiderar o
contexto social. Hipotetizamos que o entorno escolar
ainda possui seu poder de marcar fortemente.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) -
Temas Transversais - (BRASIL, 1998), apontam a
necessidade desta relagdo: “[...] mostrar a importancia
da participacdo da comunidade na escola, de forma que
0 conhecimento apreendido gere maior compreensao,
integracdo e insercdo do mundo; a pratica escolar
comprometida com a interdependéncia escola-
sociedade tem como objetivo situar as pessoas como
participantes da sociedade — cidaddos - desde o
primeiro dia de sua escolaridade. (BRASIL, 1998, p.
10)”. A comunidade escolar toma a decisdo sobre
aquilo que, ao colocar em ato, exige a observancia de
todos. A experiéncia comunidade, identidade e escola
tem mostrado uma excelente relacdo no passado. Numa
época que a grande maioria dos brasileiros era
analfabeta, populacdo de descendéncia europeia,
implantou um sistema escolar bastante virtuoso no Sul
do Brasil. Nas frentes agricolas das antigas col6nias de
imigracdo alemd, italiana e polonesa, do século XIX e
XX do Rio Grande do Sul e de Santa Catarina se
formou um modelo educacional desvinculado da
estrutura do Estado. Povos isolados geografica e
culturalmente, através de acfes coletivas, instalaram e
mantiveram um modelo comunitario de Educacdo. Os
nucleos foram projetados para acolher todas as formas
associativas da comunidade (Igreja, clubes, escola,
cemitério e areas de lazer). Em meio a selva, onde a
sobrevivéncia so foi possivel mediante a criagdo de um
lago social horizontal, as 100 familias, que em media
compunham uma comunidade, construiram a escola,
contrataram e pagavam seu professor e estabeleceram
acOes pedagdgicas e conte(ldos programaticos para seus
filhos. O controle das engrenagens administrativas e as
bases filosdficas e ideolégicas da educagdo,
invariavelmente eram assumidas pela comunidade
escolar. O Mestre Gnico, problematizador aproveitava a
curiosidade epistemoldgica dos filhos de camponeses e
através da acdo pedagégica adaptava o contetido
escolar aos saberes dos educandos. O sentimento de
grupo e de coesdo adquiriu forca a partir da vida
comunitaria dos migrantes. A Escola Comunitaria
também conhecida como Escola paroquial, teve um
papel importantissimo dentro do contexto migratdrio e
na formacgdo das comunidades. O Professor lider, com
multiplas fungdes extraclasse, mantido e pago pela
comunidade foi um personagem estratégico dentro do
universo pioneiro. O ato de ensinar significava
ressignificar conhecimentos com base na realidade
histérica, pessoal, social e existencial dos alunos.

Na construcdo de novos saberes, era considerado o
contexto social e a tradicdo da comunidade. Desta
forma o professor aproximava o0s conteldos da
realidade vivida. A proposta pedagdgica possuia
elementos significativos do grande educador brasileiro
Paulo Freire (2003, p. 47) no que se refere a escolha
dos contetidos “Ensinar exige respeito aos saberes do
Educando”. A proposta pedagdgica, pautada na
vivéncia do educando e na tradi¢do da comunidade, foi
um processo onde o professor e o aluno ndo se
reduziam a condicdo de objeto um do outro. O
conteido escolar era um prolongamento dos saberes
sociais j& incitados pela familia e comunidade. Havia
unicamente a sistematizacdo deles o que mostra a
"razdo de ser" do conhecimento, colaborando portanto
com o interesse ou curiosidade epistemologica tdo
defendida pelo educador Paulo Freire. Um pacto pela
educagdo, por meio da comunidade e escola é algo
possivel no atual processo de globaliza¢do? Stuart Hall
(2005, p. 97) lanca perspectivas menos extremadas
sobre o fim das identidades locais. Nas palavras do
autor: "A globalizacdo ndo parece estar produzindo
nem o triunfo do global nem a persisténcia, em sua
velha forma nacionalista, do local. Os deslocamentos
ou os desvios da globalizagdo mostram-se, afinal, mais
variados e mais contraditdrios do que sugerem seus
protagonistas ou seus oponentes”.

Consideracdes

A historicidade da condi¢do humana € sintetizada por
Freire (1996) ao afirmar que somos incompletos,
inacabados e inconclusos; portanto, capazes de
aprender uns com 0s outros, de construir conhecimento
coletivamente, de tomar consciéncia, de mudar, de
transformar. A crise humanitaria de toda ordem, a
violenta negacdo do outro, da incapacidade do dialogo
e da sensibilidade humana e, consequentemente, pela
fragilidade dos lagos humanos e a crescente
fragmentacdo da vida e dos processos de conhecimento
clamam por um novo paradigma. O carater
fragmentario e mecanicista da vida, que opera de forma
violenta, incluindo e excluindo seres humanos, por
meio de uma dialética perversa e fobica, € a expressao
mais aguda da ciéncia e da razdo elevados a sua
maxima “poténcia”.

Defendemos de que mudancas estruturais de gestdo
devem novamente “religar” a comunidade e a escola.
As dimensdes da inter-relagdo escola-familia no &mbito
da comunidade e se intenta verificar a possibilidade de
operacionalizar uma orientacdo que possa refletir a
viabilizacdo de uma inter-relacdo mais efetiva. Nessa
perspectiva, a escola por sua maior aproximacgao as
familias constitui-se em instituicdo social importante
na busca de mecanismos que favore¢ca um trabalho
avancado em favor de uma atuagcdo que mobilize os
integrantes tanto da escola, quanto da familia, em
direcdo a uma maior capacidade de dar respostas aos
desafios que impde a essa sociedade. Como diz Paro
(1997, p.30) "A escola deve utilizar todas as
oportunidades de contato com os pais, para passar
informag0es relevantes sobre seus objetivos, recursos,
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problemas e também sobre as questSes pedagdgicas.
S6 assim, a familia ira se sentir comprometida com a
melhoria da qualidade escolar e com o
desenvolvimento de seu filho como ser humano."
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