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Resumo

Os sistemas de ensino ocidentais denotam uma
preocupagdo especial com a educagdo para a cidadania.
Seguindo orientagdes de instdncias supranacionais,
adoptam medidas curriculares para os varios sectores do
sistema. Indagar o teor educativo ou doutrinal dessas
medidas constitui uma inevitabilidade de quem se
preocupa com os designios desta area, absolutamente
crucial na preparacéo das novas geragdes. A partir do que
se encontra consagrado nos documentos de Educacéo para
a cidadania, disponibilizados pelo Ministério da Educagéo
de Portugal, exploram-se e discutem-se as tendéncias que,
nessa dualidade, eles revelam. Justifica-se, finalmente, a
urgéncia de imputar a mencionada area um teor
exclusivamente educativo.

Palavras chave: “Curriculo escolar”, “Educagdo
para a cidadania”, “Educagdo”, “Doutrinamento”

Introducéo

Na contemporaneidade, o propdsito de educar para a
cidadania ocupa um lugar central nos discursos de
entidades supranacionais com alguma responsabilidade
na organizacdo do curriculo escolar, como sejam, a
Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura — UNESCO -, a Organizacdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico — OCDE — ¢
a Unido Europeia — EU. A recomendacdo que,
reiteradamente, fazem para que o mencionado propdsito
marque presenca em todos 0s patamares e sectores
educativos e formativos, como preparacdo para a vida em
sociedade, tem sido seguida pelos diversos sistemas de
ensino ocidentais. A partir de linhas estratégicas
avancadas por essas entidades, 0s responsaveis pelas
politicas e medidas curriculares de cada pais tomam
decisdes proéprias, de acordo com as prioridades que
estabelecem nesta matéria, integrando as componentes
que entendem concretiza-la.

N&o obstante o valor que tende a ser reconhecido a
educacdo para a cidadania, os pressupostos que a
consubstanciam e 0s programas/projectos que a
concretizam ndo podem estar dispensados de discuss&o.
De facto, hd que questionar se uns e outros se
compatibilizam com o sentido que, por referéncia a
quadros ético-filosoficos consistentes, a escola deve
perseguir: o sentido da educacéo ou do doutrinamento?

Situamo-nos no sistema educativo portugués, onde, a
semelhanca do que acontece noutros congéneres, se
assume a educacdo para a cidadania ao longo do ensino
obrigatorio (composta pelo ensino basico, com a duracédo
de 9 anos divididos por trés ciclos, abarca as idades dos 6
aos 15 anos, e pelo ensino secundario, com a duracdo de

3 anos, abarca as idades dos 15 aos 18 anos) e se indica a
escola como “um importante contexto” para a sua
“aprendizagem e exercicio”.

Nesse contexto, e tomando sempre em consideragdo a
dualidade a que aludimos, realizamos uma analise dos
actuais documentos normativo-legais emanados do
Ministério da Educacdo e Ciéncia e das orientacGes e
recursos que disponibiliza para os varios temas de
cidadania. As informacgdes que recolhemos alertam-nos
para a importancia de se recentrar o debate acerca da
educacdo para a cidadania na dimenséo educativa e, em,
consonancia, se tomarem as decisdes pedagogicas que se
requerem.

1. A Educacéo para a cidadania
no sistema educativo portugués

Na ultima reorganizagdo curricular do ensino
obrigatorio (Decretos-lei n.° 139/2012 de 5 de Julho e n.°
91/2013 de 10 de Julho), a designada “Educacédo para a
cidadania” foi declarada como meio de “formacéo
integral e para a realizacdo pessoal dos alunos”, devendo
ser “abordada em todas as areas curriculares”, podendo,
ainda, por determinacdo das escolas, ser reforgada huma
disciplina. Assim, ao abrigo da autonomia de escola e da
gestdo flexivel do curriculo (cf. Decreto-lei n.° 137/2012
de 2 de Julho), tendo em conta o contexto circundante,
cada escola incluird no Projecto educativo (que consagra
a sua orientacdo educativa) e nos Planos anuais e
plurianuais de actividades (que concretizam o Projecto
educativo), as decisbes nessa area, as quais permitirdo
construir e desenvolver os Projectos para as diversas
turmas.

Além destas directrizes, a tutela faculta, através da
Direccdo-Geral de Educacgdo, linhas orientadoras,
tematicas e recursos, aspectos que passamos a descrever
e comentar.

Em termos de linhas orientadoras, num documento de
2013, o objectivo da Educacdo para a cidadania €
concretizado do seguinte modo: “contribuir para a
formacdo de pessoas responsdveis, autbnomas,
solidarias, que conhecem e exercem os seus direitos e
deveres em didlogo e no respeito pelos outros, com
espirito democratico, pluralista, critico e criativo”.
Trata-se de um objectivo que encontra suporte nos
“valores humanos” consagrados na Declaracdo Universal
dos Direitos do Homem, que se recorda ser, como a
Assembleia Geral da Organizacdo das NagBes Unidas
proclamou em 1948, o “ideal comum a atingir por todos
0s povos e todas as nacBes, a fim de que todos os
individuos e todos os 6rgdos da sociedade, tendo-a
constantemente no espirito, se esforcem, pelo ensino e
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pela educacdo, por desenvolver esses direitos e
liberdades”.

Entre as teméticas que se sugerem, denominadas
“EducacBes para...”, encontra-se, precisamente, a
Educacdo para os Direitos Humanos, a par de outras
catorze, que as escolas, entendendo, podem abracar:
Educacdo Financeira, Educacdo Rodoviaria, Educacdo
Intercultural, Educacéo do Consumidor, Educacdo para o
Empreendedorismo, Educacdo para a Defesa e
Seguranca Nacional/Educagdo para a Paz, Educacéao para
a Saude e Sexualidade, Educacdo para o Voluntariado,
Educacdo para a Igualdade de Género, Educagéo para o
Desenvolvimento, Educacdo para o Risco, Educagdo
para a Dimensdo Europeia, Educacdo Ambiental e para a
Sustentabilidade.

A exploracdo da informacao relativa a estas tematicas,
disponivel no sitio online da supra mencionada entidade,
evidencia grande variacdo no que respeita ao nimero e
tipo de elementos de suporte afectos a cada uma delas.
Enguanto para algumas ndo existe mais do que o texto
enquadrador e ligag@es Uteis (€ o caso da “Educacéo para
0 Voluntariado™), para outras € disponibilizado, além
disso, tudo 0 mais que é preciso para as concretizar:
planos nacionais de intervencdo (fixacdo de parcerias,
protocolos de colaboragdo...) referenciais de ensino
(andlogos a programas e respectivas metas), recursos
para a sua concretizacdo (guides, apresentacBes em
power-point...), ferramentas de avaliagdo (grelhas e
questionarios...), planos de formacdo de professores,
divulgacédo de “sitios” para consulta e apoio educativo e
formativo, projectos e concursos (é o caso da Educacédo
para o Empreendedorismo, da Educacgdo Financeira, e da
Educacéo para a Salde e Sexualidade).

N&o obstante o que acima expusemos, a tutela tem sido
substancialmente acusada de, ao contrario daquilo que
declara, secundarizar a “promocao da formacéo integral
das criancas” (CNE: Parecer n.° 4/2013) por via da
educacdo para a cidadania, em favor do reforco do
designado “conhecimento fundamental” (Ministério da
Educacdo, 2011) das ciéncias, da matematica, da lingua
materna e do inglés.

Em nossa opinido, esse ndo é o verdadeiro problema da
&rea em causa, até porque de modo algum ela pode ser
julgada como concorrente das disciplinas ditas
académicas, 0 seu estatuto é, antes, de aliada. Além
disso, a marca de transversalidade que lhe € imputada,
permite as escolas dar-lhe o destaque que, por direito, se
justifica. O grande problema que nela vislumbramos, que
vemos tomar conta da sua esséncia educativa,
desvirtuando-a, € a sua apropriagdo como campo
privilegiado de doutrinamento.

As razbes que justificam esta afirmacdo, e que
apontaremos no tdpico seguinte, s6 se compreenderao se
esclarecermos, ainda neste tépico, o que entendemos por
educacdo e por doutrinamento: usamos a primeira
expressdo para designar a acgdo desinteressada de ensino
que, de modo explicito, prepara os alunos para
exercerem, com liberdade e responsabilidade, o livre
arbitrio; e usamos a segunda para designar a accdo
interesseira de alguém que, de modo encoberto, conduz
os alunos a seguirem opg¢des que previamente se
determinou que seguissem.

Conscientes de que esta diferenciacdo ndo afasta a
polémica de que as duas expressbes se rodeiam,
tentaremos explica-la a partir do pensamento de Boavida
(2009).

Uma distingdo simples, que se arrisca a ser simplista,
situa-se nos fins para 0s quais uma e outra apontam.
Dirfamos que a educagdo assenta na ideia de
perfectibilidade humana e dela ndo se desvia. Laborando
no sentido filoséfico do “Bem para o educando”,
concorre para o funcionamento da sociedade segundo
principios de cidadania e, ndo menos importante,
preservando e ampliando a heranca da humanidade; ja o
doutrinamento, assentando em ideologia, traduz-se em
aspiracoes e interesses de grupos particulares, e labora no
sentido de os fazer valer, independentemente do sentido
de “Bem” que a filosofia da educacao aponta.

Ambas admitem, pois, actividades deliberadas e
planeadas cujo fim é mudar as pessoas que 0s alunos séo,
mas, enquanto a educagdo se expressa em assercdes
auténticas sem recorrer a subterfigios, o doutrinamento
oculta-se nas mais variadas e sedutoras formas; enquanto
a educagéo procura abertamente conduzir os alunos ao
conhecimento, porque isso lhes permitira encontrar o
sentido, sempre fugaz, € certo, da realizacdo, da
autonomia, da liberdade e da consequente
responsabilidade, o doutrinamento manipula-os de modo
oculto para conseguir sujeitos submissos que
concretizardo intentos em nada benéficos para si
mesmos; enquanto a educacdo se reveste de
legitimidade, o doutrinamento reveste-se de ilicitude e,
em certos casos, de perversidade.

Acresce que, face a outrem, nunca o doutrinador
reconhece 0s seus intentos subversivos; pelo contrério,
defende-os como inequivocamente bons, correctos,
positivos, apresentando-o0s como aqueles que, em Ultima
instancia, salvardo os designios da educacéo.

Tratando-se de um processo dissimulado, que recorre a
uma linguagem que esconde mais do que revela, a critica
que sobre ele deveria incidir fica reduzida ou anulada.
Por isso nem sempre a doutrina é veiculada aos
destinatarios pelos seus autores e beneficiarios, mas por
escolas e professores que, sem consciéncia de estarem a
laborar no sentido contrario aquele que tém por
obrigagdo seguir, a transmitem convictamente.

Ainda que, em termos de formalizacdo e concretizacdo
curricular, a fronteira entre estas duas noc¢Ges se revele,
em muitos casos, fragil e até ambigua (Fonseca, 2006),
ela serve os propo6sitos de analise que indicAmos. Desta
maneira, sem a perder de vista e na sequéncia de outros
trabalhos (por exemplo, Damido, 2005; 2014), passamos
a registar alguns aspectos da informacdo relativa a
Educacdo para a Cidadania, disponibilizada ao nivel
macro, cuja ponderagéo se nos afigura importante.

2. Educacao e/ou doutrinamento?

A interrogacdo patente neste titulo, porque legitima em
toda e qualquer area do curriculo e desejavelmente
presente no espirito de quem assume a responsabilidade

de ensinar, € natural que se cologue no quadro da
educacdo para a cidadania. Encaremo-la, seguindo o
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percurso que adoptamos no tépico 1: linhas orientadoras,
tematicas e recursos.

Percebemos no articulado que consubstancia as linhas
orientadoras uma direccdo marcadamente educativa. O
aberto reconhecimento dos valores universais como base
da Educacdo para a cidadania afigura-se-nos, alids, um
avanco conceptual consideravel que, em muito, deveria
beneficiar o trabalho de escolas e professores, tanto mais
que durante muito tempo vigorou uma indeterminac&o,
quando ndo um vazio axioldgico, numa area que requer
precisamente essa base, devendo, como se afirma no sitio
online da Direccdo Geral de Educacdo, “incidir
especialmente sobre o espectro alargado dos direitos
humanos e das liberdades fundamentais, em todos os
aspetos da vida das pessoas”.

Assinalamos que tal reconhecimento, anterior a
supramencionada reforma, derivou, em grande medida,
do trabalho de uma equipa constituida para “preparar
uma proposta curricular de educacdo para a cidadania
que respondesse as necessidades de formacao dos jovens
neste dominio, acompanhasse as tendéncias actuais € as
recomendagdes a nivel da Unido Europeia e organizasse
as sucessivas medidas avulsas tomadas sob pressdo de
necessidades sociais” (Brederode Santos et al, 2011: 3).
Essa proposta concretiza a mencionada base, quer para o
ensino basico quer para o ensino secundario, no
pressuposto de que, e recorrendo as palavras da
coordenadora, “os professores sentem que ha
necessidade de uma intervencdo no sentido de uma
educacdo para a cidadania, mas, por outro lado, creio que
sentem também a falta de orientacdo para o fazer”
(Brederode Santos, 2011). Como, porém, foi apresentada
antes da actual reforma, apesar de continuar disponivel
para consulta, 0 seu estatuto é de “historico”, ndo se
afigurando, pois, o seu uso apelativo. Esta peculiaridade
ndo invalida, porém, o seu interesse como ponto de
partida.

As nossas reservas comegam quando avangamos para a
ponderacgdo dos temas. Aqui trés notas se impdem.

Uma primeira nota reporta-se ao facto de, como acima
dissemos, a Educacdo para os Direitos Humanos surgir, e
bem, como estruturante de todas as outras “Educacdes
para...”, mas surgir também como uma das quinze
“Educagdo para...”. Trata-se de um duplo e estranho
estatuto que podera desencadear confusdo as escolas e
aos professores, eventualmente dando a entender que é
nesta, e ndo em todas, que se justifica dar atengdo
especial aos direitos humanos.

Uma segunda nota decorre da visdo de conjunto dos
temas, a qual ndo pode deixar de evidenciar as multiplas
solicitagGes que a sociedade insiste em dirigir ao sistema
educativo para que se empenhe activamente na superacao
de dificuldades e constrangimentos concretos que a
caracterizam (de alimentacdo e sadde, de iniciativa
empreendedora, de economia, de uso dos media, etc.),
alegando que a sua insercdo no curriculo preparara as
geracOes mais jovens para os debelar ou resolver. E isto
com recurso a argumentos que se nos afiguram mais de
cariz utilitarista e imediatista do que estruturantes da
atitude cidadd, mais direccionados para conduzir as
criangas e os jovens a pensar de acordo com o pensar
vigente em certos sectores ou a favor deles do que

preparar a pessoa que cada um é para tomar decisdes
esclarecidas.

As nossas reservas adensam-se ao examinarmos 0S
recursos a disposicao de escolas e professores. De entre
as notas que se justificariam, seleccionamos trés.

A primeira reporta-se a 6bvia falta de coeréncia entre
as diversas “Educagdes para...”, como se elas ndo
partissem todas da base que temos destacado: os valores
universais. A observacdo atenta dos enunciados e
actividades que cada uma sugere, induz a suposicao de
que algumas delas se justificam ndo por razdes
pedagogicas mas por pressdes e reivindicacdes de grupos
com poder e protagonismo. Mistura-se, assim, 0
educativo com o doutrinal, numa amalgama que faz
perigar o proprio sentido da educagdo para a cidadania.

A terceira nota incide no destaque dado, em multiplos
documentos disponibilizados, & “vivéncia de escola”,
“coerente com o contexto em que se insere e alargada a
esse mesmo contexto”, de modo que, sempre que
possivel, a educacdo para a cidadania seja desenvolvida,
ndo em abstracto, mas em funcdo de necessidades
concretas. Nesta medida, sugere-se vivamente o0
estabelecimento de parcerias entre a escola e as forcas
vivas da comunidade que a envolve e para a qual ela deve
estar voltada, nomeadamente, familias, organismos
culturais, empresas. Ora, a recorréncia e 0 entusiasmo
posto nesta recomendagdo obscurece a ponderacdo que o
papel educativo da escola exige, sem esquecer a sua
harmonizacdo — sem sobreposi¢do ou contradicdo — ao
papel que cabe a outras instancias. Sobretudo ¢é
importante ndo esquecer que a abordagem escolar em
matéria de “educacdo da cidadania”, se for conduzida por
valores universais, como o proprio Ministério da
Educacdo recomenda, podera colidir com “opgdes
preferenciais” de grupos ou pessoas e, nessa medida, tem
de ser tratada com grande prudéncia e distanciamento.

Esta nota conduz-nos a uma outra: de entre a
diversidade de entidades que se constata participarem em
projectos de educacdo para cidadania apenas uma infima
parte deveria ser acolhida por esse ministério e pelas
escolas. Efectivamente, ambos tém obrigacdo de
proceder a criteriosas filtragens nesta matéria, em fungéo
de propositos desejaveis de ensino e aprendizagem,
discriminando aquelas que sdo compativeis com tais
propdsitos e aquelas que ndo o sdo. Esta nota parece-nos
de grande pertinéncia dada a circunstancia de, pela porta
da referida colaboragdo, multiplas entidades com fins
estranhos a educacéo, entre as quais se contam empresas
comerciais, com naturais intentos econémicos, se
infiltrarem no espaco escolar fazendo valer 0s seus
interesses particulares.

Uma quinta nota surge em sequéncia, como
especificacdo das duas anteriores: o quadro de
colaboracdo em causa tem permitido que algumas
entidades facultem ou produzam documentos para apoiar
a educacdo para a cidadania. Ainda que a tutela advirta
gue “ndo constituem guias ou programas prescritivos”, as
linhas que tracam, as actividades que sugerem, a logistica
que facultam, e as recompensas que concedem néo
podem deixar de constituir um forte incentivo a sua
apropriacdo directa por escolas e professores. Acontece
gue esses documentos, vistos globalmente, deixam muito
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a desejar em termos de suporte ético-filosofico, de
conhecimentos e desenvolvimento de capacidades que
preparam para a tomada de decisdo, bem como de
estratégias pedagogico-didacticas validadas. Sem estes
requisitos, estamos num quadro de conducdo da vontade
dos sujeitos e ndo propriamente num quadro educativo.

Uma sexta nota incide num permanente e insistente
apelo a mudanca que é veiculado nos diversos
documentos atinentes a generalidade das “Educages
para...”. Por via da educacdo para a cidadania, deverdo
operar-se inumeras alteracdes na maneira de pensar, de
sentir e de agir dos alunos e, por acréscimo, das suas
familias e dos demais sujeitos do seu meio envolvente.
Subentende-se, pois, que os alunos e também aqueles
com quem eles interagem, ndo detém “habitos”, “atitudes
e comportamentos” desejaveis, apresentando cada
“Educacdo para...”, em funcéo da perspectiva de quem a
delineia, uma lista de qualidades que, como cidadaos,
devem passar a apresentar. Sendo, relembramos, as
“Educacdo para...” em nimero de quinze, 0 somatdrio
das qualidades que compbem o “perfil desejavel de
aluno” ndo pode deixar de ser extenso e, além disso
repleto de antagonismos.

Ainda que pudéssemos aqui deixar varias outras notas,
terminamos a nossa analise apenas com mais uma: apesar
de todas as directrizes, prescri¢cbes e sugestdes que 0s
documentos publicados no sitio oficial da Educacdo para
a cidadania veiculam, é neles bastas vezes afirmada a
supremacia das metodologias activas, no sentido em que
deverd ser 0 aluno a descobrir/construir 0s seus proprios
valores. Face ao que dissemos no paragrafo acima,
trata-se de uma informacédo, antes de mais, paradoxal,
porquanto no quadro de cada “Educacdo para...” é
definido (e em alguns casos definido segundo o formato
de “metas”) o perfil que todos os alunos, sem excepcao,
devem assumir. Além disso, em varias “Educacdo
para...” tende a ignorar-se o facto de haver valores supra
individuais, que, como antes se explicou, se declarada ser
necessario que os alunos aprendam, reconhecam e
integrem nos seus modos de ser e de agir. Seria muita
ingenuidade pensar-se que tarefa tdo dificil, como é a
aprendizagem dos valores, relativamente a qual h4 mais
dividas do que certezas, pudesse acontecer s, ou
principalmente, por via da iniciativa e empreendimento
de criangas e jovens. Acresce que no ambito da
metodologia de ‘“descoberta auténoma” é comum
solicitar-se a revelacéo e o intercambio de experiéncias
vividas pelos proprios alunos no contexto privado da
familia, dos pares, da turma, da escola e da comunidade.
Essa é talvez uma das formas mais desajustadas de
educar, sendo, no entanto, uma das mais eficazes para
doutrinar outrem.

Concluséo: a educacao para a cidadania
tem de ser educacao

Sistematizamos, neste  topico  final, alguns
considerandos acerca dos fins, substancia e rumos da
educacdo para a cidadania, decorrentes do entendimento
que temos de educacéo.

Se “na elaboracdo de uma proposta educativa (...) 0
primeiro aspecto que deve ser discutido é, precisamente,
0 sentido da accdo educativa” (Tedesco, 1999: 113),

devemos comecar por perguntar, como muitos tém, de
resto, feito, se esta area encontra sentido no curriculo
escolar.

A nossa opinido é, como se inferird do que dissemos até
aqui, um indubitavel sim. E a justificacdo é muito
evidente: a cidadania constitui uma das maiores e mais
admiraveis conquistas da humanidade, mas acontece que
é uma conquista fragil e depende substancialmente da
educacdo para perdurar. O aligeiramento na transmissdo
as novas geragdes dos valores que Ihe dao forma, a
acontecer, seria desastroso para toda a humanidade. Na
verdade, a cidadania, constitui, ela prépria, um valor que
importa preservar, consolidar e aperfeigoar. Nessa
medida, concordamos com o discurso enquadrador da
tutela: que o papel da educacdo para a cidadania no
curriculo deve ser central e transversal, o que implica da
parte das escolas e dos professores uma focagem
sincronizada no propdsito de a ensinar.

Assente esta ideia, outra pergunta se insinua: que
objecto sera o da educacéo para a cidadania? Como se
deduzird, a resposta que damos recai sobre os valores
universais, 0s valores que universalizam e concorrem
para a edificacdo da nocdo de dignidade. Estamos, pois,
na rota de Camps (2006: 20) para quem a cidadania, e a
sua traducdo em civismo, encontra fundamento na ética:
“ensinar civismo é ensinar ética”, diz.

Este raciocinio é, pois, contrario a perspectiva de teor
p6s-moderno que tende a relativizar e subjectivar todos
os valores, ndo Ihe atribuindo outra validade que nédo seja
a que cada cultura, sociedade ou pessoa Ihe reconhecem.
Trata-se de uma perspectiva que justifica a aprendizagem
situada e contextualizada, e que encontra largo
acolhimento curricular (Moleiro, Damido & Festas,
2014). Nas suas formas extremas fard sobressair o
individualismo, “responsavel pela promocdo da
permissividade nos mais diversos sectores da vida social,
levando a criacdo de situagfes negadoras dos mais
elementares valores morais, ao desenvolvimento de
formas variadas de corrupgdo e ao descrédito da acgéo
publica” (Fernandes, 2004: 45).

O rumo educativo para a cidadania tem de ser outro,
tem de ser um rumo que, por um lado, ndo passe pela
neutralidade axioldgica nem pela condugdo dos alunos a
opdes que se situam no espaco liberdade de que dispdem
ou de que virdo a dispor, e que, por outro lado, ndo
descuide a razdo, pois trata-se de formar seres humanos,
seres capazes de conhecer e de pensar. SO a razao permite
preparar para o exercicio da liberdade (Savater, 2005)
num compromisso entre direitos fundamentais e os
correspondentes deveres “que estabelecem padrfes de
comportamento entre todas as pessoas,
independentemente de quem sdo, e entre elas e as
instituicGes que organizam a sociedade sem interferéncia
ou qualificacdo ideoldgica, étnica religiosa ou outra
qualquer” (Barreto, 2010: sp).

Neste cenario, educar para a cidadania ndo é instruir
num cddigo de conduta particular, porquanto, como
reafirmdmos, os seus atributos tendem a ser universais.
Logo, € de excluir qualquer tentativa de incutir, com
pretensBes utilitaristas e imediatistas, este ou aquele
modo de pensar, de sentir ou de agir, como é conveniente
ao doutrinamento. Isto estd longe de negar o ensino da
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cidadania: tratando-se de uma invencdo em progresso,
ndo pode ser deixado ao critério dos alunos entrar nos
seus designios ou ndo. Arendt (1957) assinalou muito
claramente que as criangas e 0s jovens nao se educam
sozinhos nem uns aos outros: naquilo que é a civilizacao,
como é o caso, 0s adultos tém o dever de os educar. No
mesmo sentido ja se havia pronunciado Dewey (1918) ao
salientar ser necessario um esforco deliberado para que
tomem conhecimento dos valores construidos pela
humanidade e se tornem activamente interessados no seu
exercicio, o que s6 “a educagdo pode resolver.”

Se é certo, como referimos na introducdo, que a
educacdo para a cidadania se tem revelado uma
preocupacdo dos sistemas educativos, também é certo
que se tem ressentido de posicdes extremadas: umas
dando, inocente ou estrategicamente, a entender que
resolvera os problemas de que a sociedade se ressente;
outras, de pendor acusatdrio, proclamam que ndo resolve
problema algum, além de que perturba o ensino das
“disciplinas escolares”. Estas posi¢des tém emergido nos
mais diversos sectores, incluindo os politicos, que, além
de terem grande peso na sua integracdo ou afastamento
no curriculo (Palma Velenzuela, 2011), a determinam
como campo educativo ou doutrinal.

Face a tais posicdes é de bom-senso que se use de
ponderacdo e se integre no debate sobre a educagdo para
a cidadania informacdo e pensamento de relevo,
afastando os contornos irreflectidos, ideol6gicos ou
manipulativos que denota. Esse debate tem, sobretudo,
de ser recentrado de modo a prevalecer a ideia de que a
educacdo tem de ser isso mesmo: educacdo. E, ainda que,
em termos de cidadania, ela ndo constitua garantia
absoluta para “formar a consciéncia” (Bastos, 2006:
162), ndo podemos abdicar dela nem ir além dela.
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