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Desde nuestra experiencia personal, que se concreta temporalmente en la
prestacion de servicios de forma exclusiva e ininterrumpida durante treinta y tres afios
como profesor de la asignatura Derecho romano en la Universidad espafiola,
consideramos que probablemente son dos los que parecen presentarse como como los
argumentos mas solidos que pueden servir , en cierta medida y de forma condicionada,

* El presente escrito se corresponde con la version leida que fue aportada como comunicacion a la
Seccion 2 (“Ensefianza y practica del Derecho en el mundo de las nuevas tecnologias™) del X Congreso
de la Conferencia permanente de las Academias Juridicas de Iberoamérica, organizado por la Real
Academia de Jurisprudencia y Legislacién de Espafia y celebrado en Madrid los dias 22 a 24 de
noviembre del afio 2018. La version escrita del mismo, con las correspondientes referencias bibliograficas
y notas a pie de pagina, aparecera publicada en el Libro conmemorativo del Congreso.
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para justificar el recurso a la utilizacion de las nuevas tecnologias en la ensefianza de la
materia que impartimos:

- Por una parte, la carga lectiva asignada a la asignatura en los Planes de
estudios por el nuevo Espacio Educativo Europeo Superior (EEES), que ha supuesto
una considerable reduccién de las horas de docencia al estilo tradicional, frente a la
sefialada en el antiguo y afiorado Plan de 1953.

- Por otra, la implantacion desde el afio 2010 en las Universidades espariolas
del denominado sistema de “Evaluacion continua”.

La reduccion de la carga lectiva asignada a la asignatura en los Planes de
estudios desde la reforma de 1990 y en el nuevo EEES, con el consiguiente recorte de
horas de docencia al estilo tradicional —perfectamente apreciable si se comparan con
las asignadas a aquélla en el Plan de 1953—, desgraciadamente ha supuesto para los
docentes, a consecuencia de la necesidad de adaptacion al escaso tiempo que se nos ha
asignado, una considerable reduccién del contenido de los programas de nuestra
materia.

La —mé&s que necesaria, obligada— reduccion del contenido de nuestra
materia, que paulatinamente ha ido perdiendo peso especifico en la formacion de los
alumnos de Derecho, no ha seguido, como hubiera sido deseable y se echa en falta, un
criterio uniforme establecido, por lo menos en sus aspectos basicos, por parte de las
autoridades oficiales educativas, ni, en su caso, consensuado por los propios profesores
de la asignatura de las distintas Universidades espafiolas, siendo tan grandes las
diferencias apreciables entre los Planes de estudios de Derecho vigentes en Espafa
como para poder afirmar que en ocasiones los mismos solo tienen en comdn la
denominacion de la titulacion.

Asi, en atencion a la obligada reduccion del contenido de la materia, a
preguntas que necesariamente nos hemos tenido que formular, como, por ejemplo, ¢qué
conocimientos consideramos que debemos transmitir para formar juristas?, ;qué
queremos que nuestros discentes sepan?, ¢qué tenemos que seleccionar a efectos de su
explicacion e incluir en el programa de la asignatura?, en definitiva, ¢qué debemos
explicar?, se ha contestado de forma diferente, dependiendo las respuestas
proporcionadas a las mismas por los profesores de la distinta importancia y valoracion
—en definitiva, preferencia particular— que se atribuyese a los contenidos que en su
consideracién de conjunto conforman la asignatura —incidiendo con mayor intensidad
en algunos, en detrimento, o incluso en exclusion de otros no menos importantes—, lo
que, con caracter general, ha dado lugar a que la formacion romanistica recibida por los
alumnos resulte desigual en las distintas Facultades de Derecho de las Universidades
espanolas.

Precisamente, respecto a la trascendental cuestion relativa a los conocimientos
gue consideramos que se deben de transmitir, a nadie escapan las dificultades con que
nos encontramos los docentes de asignaturas formativas que, como el Derecho romano,
se encuentran situadas en el primer curso del Grado.

Dichas dificultades se concretan fundamentalmente en la circunstancia de que
los alumnos que inician sus estudios en el Grado en Derecho, en su gran mayoria, por
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no decir en su totalidad, al ingresar en la Universidad, por su edad y falta de contacto,
de experiencia 0 de mera curiosidad, desconocen las que se presentan como realidades
juridicas cotidianas basicas, su estructura, caracteristicas definitorias y diferenciadoras
con otras similares o parecidas, los efectos y problematica cotidiana que en torno a las
mismas se pudiesen plantear, etc.

Con la finalidad de intentar, si no solventar, por lo menos paliar en alguna
medida esas carencias iniciales y poder profundizar en el estudio y desarrollo de esas
realidades o conceptos juridicos en la mayor medida de lo posible, consideramos que
necesariamente debemos de asumir y partir de ese completo desconocimiento de lo
juridico por nuestros alumnos, y comenzar ordenadamente las explicaciones por el
“léxico juridico”, para continuar con la “sintaxis juridica” —ambas proporcionadas,
como es sabido, en su esencia por los romanos—, y poder obtener, de esta forma, una
base que permita a los discentes “aprender a leer juridicamente” y estar en disposicion
de “entender lo que juridicamente han leido”. Todo ello, como es de suponer, implica la
inversion de un tiempo que debemos de restar al poco del que de por si se nos ha
asignado, pero la tarea indicada creemos que es imprescindible.

Pensando en ese tiempo que necesariamente debemos invertir con los alumnos
recién ingresados en la Universidad, hemos tenido la oportunidad de sugerir en otro
escrito la posibilidad de introducir contenidos juridicos basicos, tanto a nivel tedrico,
como en su proyeccion practica, en las Ensefianzas Medias, fundamentalmente a traves
de la asignatura optativa denominada “Cultura clasica”, o también mediante otra,
especificamente juridica, que fuese creada al efecto para todos aquellos alumnos —que
no son pocos— que tuviesen intencion de realizar estudios de Derecho, o que,
simplemente, deseasen llevar a cabo por mera curiosidad intelectual una aproximacién
en sus aspectos mas elementales al ambito juridico.

En nuestra opinion, ello podria ayudar a reducir notablemente el obligado
tiempo a invertir con los alumnos recién ingresados en el Grado en Derecho para sentar
las necesarias bases juridicas de que partir a los efectos de poder comenzar
desarrollando —desde el conocimiento y comprensién imprescindibles de esas bases,
como es légico— la exposicion de aspectos mas técnicos y complejos.

Seria quiza aqui, en las Ensefianza Medias —Yy quiz& no solamente en éstas,
sino también en las Ensefianzas Universitarias—, donde podrian encontrar un encaje,
siempre, claro estd, como medios de transmision del conocimiento que se pretende
comunicar a los alumnos y dirigidas a ayudar a una mejor, mas rapida y completa
comprension del mismo, las nuevas tecnologias.

Como posible sugerencia planteamos, por ejemplo, la confeccién de
documentales. Pensamos, eso si, en auténticos documentales, es decir, en peliculas
informativas de contenidos o temas estrictamente juridicos. Y decimos esto, porgue en
internet, bajo el titulo de videos de Derecho romano podemos encontrar videos en los
que simplemente aparecen filmados profesores exponiendo temas o cuestiones
determinadas de la asignatura, o bien, se trata de exposiciones en las que se utilizan
exclusivamente esquemas o presentaciones de power point.

En esos documentales, mediante las correspondientes imagenes —que, segun
se dice coloquialmente, valen méas que mil palabras— se procederia a proporcionar
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informacién —desde la realidad practica de la vida cotidiana y los problemas que en la
misma se plantean— a los discentes sobre diferentes instituciones o figuras juridicas
que, en muchas ocasiones, cuesta comprender a los alumnos a partir de la lectura de los
libros o de las explicaciones de viva voz proporcionadas por el profesor. Como posibles
ejemplos de lo indicado, por experiencia propia, podemos sefialar, entre otros muchos:
el funcionamiento de la in iure cesio, el caracter causal de la traditio, la estructura,
funcionamiento y efectos de las obligaciones naturales, las diferencias y efectos de las
obligaciones surgidas mediante pactos o0 estipulaciones, el momento de
perfeccionamiento de los distintos tipos de contratos, etc.

Para la realizacion de esos documentales consideramos que resultaria necesario
recurrir a la ayuda de expertos en Comunicacion audiovisual con la finalidad de que,
partiendo de los guiones elaborados por los profesores de Derecho del contenido que
quisiesen transmitir, aquellos procediesen a plasmar los mismos —con las correcciones
y sugerencias que estimasen oportuno introducir en los mismos desde su experiencia
comunicativa— en los dichos documentales explicativos, que se pondrian a disposicién
de los alumnos, con la posibilidad, tras ser visionados, de comentar y ampliar los
aspectos tratados en los mismos.

Por lo que respecta al posible contenido a presentar de la asignatura en la
Universidad, en nuestra opinion, éste deberia procurar ser, dentro de las limitaciones
temporales asignadas para su imparticion, lo mas completo posible.

Asi, en el cronograma que venimos realizando cada curso y que
proporcionamos al inicio del mismo a los alumnos, en las aproximadamente quince
semanas de que disponemos dentro del primer cuatrimestre del primer curso —en que
se encuentra encuadrada nuestra asignatura como troncal-obligatoria—, para la
imparticion de la materia —a la que se asignan 6 créditos ECTS— dedicamos las 5
primeras semanas a aspectos relativos al Derecho publico romano, incluyendo una
referencia a la tradicién romanistica en la cultura juridica europea, y las 10 restantes al
Derecho privado romano, intentando que los alumnos dispongan de una vision de
conjunto, si bien no todo lo amplia que nos gustaria por razén del tiempo asignado, si,
por lo menos, lo mas completa posible de la asignatura, procurando aprovechar al
maximo los potenciales aspectos formativos que la misma presenta y que entendemos
que puede ofrecer a los alumnos.

De esta forma, la que consideramos como imprescindible exposiciéon de
determinados aspectos basicos y configuradores del denominado Derecho publico
romano o, si se prefiere, de la Historia del Derecho romano, en su consideracion como
asignatura historica, permiten al alumno, entre otras muchas cosas, adquirir una
mentalidad abierta y dinamica en relacién al Derecho, viendo como ha ido cambiando,
por qué ha cambiado, y como puede influir un determinado sistema politico sobre la
configuracién juridica de que se trate.

Por lo que se refiere al concreto &mbito del Derecho privado, como es sabido,
el Derecho romano aporta fundamentalmente la terminologia, los conceptos juridicos
basicos, y la técnica jurisprudencial del razonamiento juridico.

Estos dos aspectos basicos son los que creemos que se deben de tomar como
referencia imprescindible en relacion a la posible presentacion del contenido
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correspondiente al Derecho privado de la asignatura. Asi, en las 10 semanas asignadas a
la indicada parte procuramos ofrecer a los alumnos la informacidn terminoldgica basica
y las caracteristicas identificadoras y definitorias mas resaltables, correspondientes a las
diversas instituciones y figuras juridicas integradas en cada una de esas partes, siempre
desde wuna vision diacronica, e incidiendo en sus aspectos mas practicos y
problematicos.

Dichas explicaciones bésicas de las partes indicadas, las realizamos recurriendo
a impartirlas presencialmente, de forma verbal en el aula, durante las 2 horas asignadas
semanalmente a la asignatura, establecidas para el grupo de alumnos en su conjunto,
completandolas, o, en su caso, desarrollandolas, mediante exposiciones de aspectos
concretos relativos a las mismas, en las 3 horas restantes semanales asignadas a cada
uno de los 3 subgrupos en que se divide el grupo total de alumnos (correspondiendo 1
hora a cada 1 de los 3 subgrupos).

Estas dltimas exposiciones son realizadas voluntariamente en cada uno de los
subgrupos por los alumnos integrantes de los mismos de forma individual o colectiva,
siempre bajo la supervision del profesor, aprovechando las mismas para contrastar su
nivel de conocimientos y comprension de la materia expuesta, ademas de para, en su
caso, proceder a aclarar las posibles dudas que les pudiesen surgir en lo expuesto.

Para llevar a cabo dichas exposiciones —para las que deben obtener la
informacién correspondiente, guiandoseles y ayudandoseles por el profesor en los
criterios de busqueda—, los alumnos pueden utilizar, también voluntariamente, el
recurso al power-point.

En relacién a la utilizacion de este recurso tecnoldgico, a lo largo de estos afios
hemos venido observando que, Ilamativamente, en reiteradas ocasiones, muchos de los
alumnos que se decantan por su utilizacion, siendo brillantes las presentaciones y
exposiciones que realizan de los temas asignados, su nivel de comprension de los
contenidos expuestos, tras preguntarles por los mismos, adolece en bastantes casos de
carencias importantes, precisamente por no haber comprendido bien, o en su caso de
forma incorrecta, los que tan brillantemente han expuesto. A ello cabe afiadir que,
también en muchas otras ocasiones, los que utilizan en sus exposiciones el power-point,
se limitan durante las mismas, simplemente, a dar lectura de lo contenido en cada
imagen proyectada, haciéndose dichas presentaciones notablemente anodinas y
desvirtuando la funcidon auxiliar, de ayuda y clarificadora que, en relacién a la
exposicion y explicacion de los contenidos que se pretenden exponer, supuestamente
ofrece dicho recurso.

Con la finalidad de evitar estos efectos no deseados y obtener el maximo
partido del recurso tecnoldgico sefialado, quiza resultase necesario organizar algunas
actividades para los discentes en las que interviniesen de forma conjunta y coordinada
tanto docentes de Derecho, para dar indicaciones a aquellos en cuanto al contenido a
explicar y desarrollar en esas exposiciones —sefialando al respecto, por ejemplo, qué es
lo que se pretende exponer; qué es lo fundamental; en qué hay que incidir mas y qué es
lo accesorio, 0 que presenta menor importancia; cual debe de ser el orden de exposicion;
etc.—, como docentes de Ciencias de la Comunicacién, encargandose éstos de las
cuestiones formales relativas a la exposicion, es decir, de la manera mas adecuada de
realizarla con la finalidad de poder comunicar lo mejor posible y de la forma mas
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efectiva, obteniendo asi el nivel maximo de aprovechamiento del mencionado recurso
interactivo.

Como complemento imprescindible de ayuda para la comprension y resolucion
de las posibles dudas que pudiesen surgir a los alumnos del Grado en Derecho sobre la
materia explicada por el profesor en las clases presenciales y la desarrollada
voluntariamente por los alumnos en las exposiciones correspondientes a que hemos
aludido anteriormente, las tutorias presentan una gran importancia.

A las tradicionales tutorias presenciales de un tiempo a esta parte se han
afadido las “virtuales”, impartidas a traves del correo electronico o bien mediante los
foros habilitados al efecto a través de las respectivas plataformas por las
correspondientes Universidades.

Sin perjuicio de manifestar nuestra preferencia por las tradicionales tutorias
presenciales, al considerar necesario e insustituible el contacto personal entre el docente
y el discente, entendemos que el correo electronico, por el que en muchas ocasiones se
suelen decantar los alumnos para contactar con el profesor, antes que hacerlo
presencialmente, ofrece notables ventajas, especialmente para los que necesitan un
asesoramiento, por asi decirlo, urgente.

No obstante, a partir de nuestra experiencia, consideramos que los alumnos no
han adquirido conciencia de la importancia del recurso a las tutorias, tanto presenciales
como “virtuales”. Y decimos esto porque son mas bien pocos los que, esporadicamente,
recurren a las mismas a lo largo de los diferentes cursos académicos. Ademas, los que
utilizan el correo electronico lo suelen hacer para solicitar informacion —que
generalmente ya se les ha proporcionado y de la que ya disponen— sobre el tipo de
examen a realizar, nimero y forma de preguntas y materia objeto de evaluacién, o, en su
caso y en menor medida para preguntar sobre cuestiones de fondo relativas a los
contenidos del programa de los que se tienen que examinar (formulando en ocasiones
preguntas excesivamente amplias, que para ser contestadas adecuadamente requieren
respuestas y matizaciones extensas) en fechas muy cercanas a las establecidas para
realizar esas pruebas.

Respecto a las Plataformas digitales, que también se pueden utilizar como
posibles recursos para hacer llegar informacion adicional de la materia (esquemas,
preguntas tipo test, planteamiento de casos practico, etc.) a los alumnos, e incluir
posibles foros de debate, entendemos que deben resultar lo méas claras y sencillas
posibles en cuanto a su accesibilidad, estructura y manejabilidad, tanto para los
discentes como para los docentes, lo que no siempre ocurre. De las que conocemos y
hemos tenido oportunidad de utilizar, la que nos parece mas apropiada es la denominada
AKADEMOS, correspondiente a la UNED, que consideramos mucho maés sencilla en
cuanto a su uso y manejabilidad que la denominada MOODLE, utilizada en nuestra
Universidad de La Corufia.

Sin renunciar a hacer uso de estos recursos tecnologicos cuando se estime
oportuno, consideramos que, por lo que a la Universidad presencial se refiere, nunca se
debe renunciar o minimizar el que entendemos como insustituible contacto personal
entre el docente y el discente. También creemos que no esta de mas intentar “atenuar” la
que a veces es excesiva dependencia de los medios tecnoldgicos. En este sentido,
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sugerimos a nuestros alumnos la realizacion voluntaria de resimenes de partes
concretas o cuestiones relativas a los contenidos de la asignatura, que necesariamente
deben redactar a mano, evitando utilizar el habitual recurso al ordenador para ello.

Afortunadamente, en nuestra Universidad, ademas de disponer de la asignatura
troncal obligatoria indicada, también se recoge en el Plan de Estudios otra optativa,
denominada “Técnica jurisprudencial romana”, a la que se atribuyen 4,5 créditos y que
se sitda en el cuarto curso del Grado en Derecho.

El planteamiento docente que realizamos los profesores encargados de la
misma, como se puede suponer, tiene un caracter mucho mas practico y técnico que el
establecido para la asignatura troncal.

Contando con el conocimiento previo y comprension de una serie de
conocimientos romanisticos ya asimilados por los alumnos matriculados en la misma —
ya impartidos en la asignatura troncal—, se les propone o bien que realicen un caso
practico, o, en su caso, que analicen una determinada institucion, figura, o cuestion
juridica de derecho privado, desde su vertiente doctrinal y jurisprudencial, en sus
aspectos romanos, asi como en su desarrollo historico operado hasta el derecho vigente,
debiendo exponer oralmente ante sus demas compafieros y los profesores de la
asignatura los resultados del trabajo realizado. Para la realizacion de dichos trabajos,
tras indicarseles la estructura formal que deben seguir, asi como las cuestiones en que
deben incidir, se les sugiere que, aparte de determinada informacion bésica que se les
proporciona, complementen la misma con el recurso adicional a la busqueda, ademas de
la contenida en escritos recogidos en papel, con los incluidos en internet y bases de
datos informaticas, tanto textuales como doctrinales y jurisprudenciales. Respecto a la
informacidn contenida en internet, cabe indicar que, en algunos casos, la misma adolece
de calidad suficiente por falta del necesario rigor cientifico o por su inexactitud, y se
hace necesario, tras contrastarla, advertir a los alumnos que deben desecharla o matizar
sus contenidos, planteamientos o conclusiones. Es evidente que, en no pocas ocasiones,
el exceso de informacion ofrecido en la red, por resultar equivoca o distorsionadora para
los alumnos, mas que ofrecer ventajas para estos, puede resultarles claramente
perjudicial. Otra de las posibles dificultades que se presentan en cuanto al manejo de
dicha informacion incluida en internet radica en que la misma se recoge en idiomas
distintos del nacional —en nuestro caso, el espafiol—, cuyo desconocimiento por parte
de los alumnos, desgraciadamente, les impide tener acceso a sus contenidos, que a veces
resultan especialmente interesantes e instructivos.

En conclusion, sin negar la importancia de la utilizacion de las nuevas
tecnologias en la ensefianza del Derecho tras la implantacion del sistema ECTS y
adaptacion al EEES, consideramos que la misma hay que entenderla en sus justos
términos. En este sentido, como se ha sefialado muy sensatamente, esas nuevas
tecnologias —seleccionando las que mejores resultados produzcan en el aprendizaje del
discente— habrd que utilizarlas —siempre con sentido y sin excluir los recursos
docentes tradicionales— como meros auxiliares didacticos, puesto que su funcién se
limita a la trasmision de informacion, dado que por si mismas no crean conocimiento.
Actuan, en definitiva —si se nos permite la expresion—, como “meros intermediarios”
entre el docente y el discente, a los que “ponen en contacto y ayudan a comunicarse”, lo
gue, en ocasiones, los que son fervientes defensores de su utilizacién parecen olvidar,
exagerando la presunta excelencia de las mismas, plantedndolos en algunos casos
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extremos con caracter exclusivo y excluyente frente a los métodos docentes
tradicionales.

En nuestra opinion, no se puede olvidar —sin prescindir del recurso a las
nuevas tecnologias, entendidas en los términos indicados— que es necesario e
insustituible, en nuestro caso en las ensefianzas juridicas, el contacto personal entre el
docente y el discente, que indudablemente proporcionan con mayor intensidad y
cercania los recursos docentes tradicionales en las Universidades presenciales.

También se insiste en la circunstancia de que “la implantacion del sistema
ECTS, junto con la adaptacion al EEES, conllevan un abandono de la docencia basada
en la ensefianza del profesor, para acoger una docencia centrada en el aprendizaje del
alumno; es decir, el profesor debe ensefiar a aprender, y debera ser el alumno el que
asuma el protagonismo de su aprendizaje”.

Como también indicamos en otro escrito, consideramos que el objetivo descrito
que se nos exige alcanzar no nos corresponde de forma exclusiva y excluyente a los
profesores universitarios, siendo asimismo los profesores de las Ensefianzas Medias,
previas a las universitarias, también en gran medida responsables y tributarios de su
consecucion. Por ello, sugerimos al efecto la que consideramos como deseable
coordinacion entre los docentes de dichos ambitos educativos —Ensefianza Superior y
Media— para poder alcanzarlo.

Es evidente que si los alumnos que, procedentes de las Ensefianzas medias,
ingresan en la Universidad, lo hacen sin ser conscientes de ese papel protagonista en el
aprendizaje que, de un tiempo a esta parte, se les viene atribuyendo —como
generalmente observamos que viene ocurriendo—, adoptando el papel de meros
receptores pasivos de conocimientos proporcionados por el profesor universitario (lo
que tradicionalmente se viene calificando como “docencia basada en la ensefianza™), el
esfuerzo de dichos profesores universitarios, como es l6gico, se vera notablemente
incrementado. Y esto es algo constatable, curso tras curso y salvo en contadas
excepciones: con caracter general, los alumnos que recibimos de las Ensefianzas Medias
—supuestos “protagonistas” de su aprendizaje universitario- se integran como meros
elementos pasivos, cuyo Unico objetivo primordial se concreta en aprobar la asignatura
de que se trate, a poder ser, con el menor esfuerzo posible.

Si, por el contrario, esos alumnos llegasen debidamente concienciados desde
sus estudios previos a la Universidad de su papel activo y protagonista en el
aprendizaje, como teGricamente deberia ocurrir, segun se pretende, nuestra tarea —la de
los profesores universitarios- se simplificaria notablemente.

Se dice que ahora el profesor debe “ensefiar al alumno a aprender”, pero, sin
embargo, no parece insistirse en algo tan simple e importante como que, para
conseguirlo, el alumno —que es, recordamos, el que tiene que “asumir el protagonismo
de su aprendizaje”— debe querer aprender, y que para ello debe tener interés,
motivacion, predisposicion al aprendizaje, 1o que en escasas ocasiones ocurre. Con
caracter general, los alumnos que recibimos de las Ensefianzas Medias —supuestos
“protagonistas” de su aprendizaje universitario— se integran —y ésta es una constante
apreciable curso tras curso, salvo en contadas excepciones— como meros elementos
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pasivos, cuyo unico objetivo primordial se concreta en aprobar la asignatura de que se
trate con el menor esfuerzo posible.

Lo indicado en relacién a la predisposicion de los alumnos para asumir el
idilico “papel protagonista” que se les atribuye en el nuevo sistema educativo nos
vuelve a exigir a los docentes universitarios un nuevo esfuerzo, que no nos resulta
desconocido por considerar que es imprescindible realizar desde siempre, y que se
concreta en la necesidad de intentar justificar y convencer a nuestros alumnos de la
supuesta utilidad del estudio y aprovechamiento de los conocimientos impartidos en
nuestra asignatura, con la finalidad de conseguir motivarles para su estudio. Sin
embargo, a nuestro juicio, no se incide, 0, en su caso, se hace de forma insuficiente, en
dos criterios que consideramos que se presentan como basicos y de los que hay que
partir necesariamente para intentar obtener esos resultados que se pretenden, que son,
ademaés de la motivacion e interés por aprender, el esfuerzo perseverante y la asuncion
de la consciencia del inconmensurable valor de la educacién y la cultura.

Anu Fac Der UDC, 2019, 23: 492-500



