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Presentacion do numero

En plena pandemia sae a luz este novo nimero e quisemos ter unha mirada desde a Educa-
cion Ambiental a situacion actual de crise ecoloxica e sanitaria; esta vez a mirada ven desde
o Brasil. Mais non renunciamos a ter unha mirada mais poliédrica e desde certa distancia,
polo que queremos pechar o ano adicando un monogréfico ao Covid-19 desde a perspec-
tiva da Educacion Ambiental e da lusofonia.

Pasado, presente e futuro da Educacion Ambiental recolle varias porpostas metodoldxicas
para saber de donde vimos e propofier cara a donde vamos. O segundo artigo € unha his-
toria da Educacion Ambiental na Catalunya vista desde dentro, vinculada a xestion, primeiro
de Espacios Naturais Protexidos e na ultima década, desde unha perspectiva mais global,
complexa e interrelacionada e, sen perder a mirada estatal e internacional: unha interesante
porposta de recollida para ir sumando as historias locais e confeccionar esa historia comun.
Para o presente e de cara o futuro recollemos duas aportacions que entenden a Educacion
Ambiental como un instrumento politico para o cambio da sociedade actual, de cara a pers-
pectivas ecosociais: un artigo desde Brasil que é unha guia metodoldxica para favorecer os
cambios e un artigo desde un movemento de ciberactivismo esparnol que mostra as inmen-
sas posibilidades que ofrece a web 2.0 para actuar de forma coordinada.

Para rematar, a revista recolle experiencias que mostran que outro mundo é posible, a través
da divulgacion e a participacion social, a través do cofiecemento e do compromiso, a través
da implicacion local para a transformacion global.

Consello de Direccion
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Voos e pousos nas janelas existenciais

da Educacdao Ambiental
Flights and landings in the existential windows of
Environmental Education

Angelica Cosenza’ , Celso Sanchez? . Fatima Elizabeti Marcomin?® s
Marco Barzano* , Mauro Guimaraes® , Michéle Sato® e Philippe
Layrargues7 . 1. Universidade Federal de Juiz de Fora-UFJF, 2. Universidade Federal do Estado do Rio de

Janeiro-UNIRIO, 3. Universidade do Sul de Santa Catarina-UNISUL, 4. Universidade Estadual de Feira de Santana,-UEFS, 5.
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro-UFRRJ, 6. Universidade Federal do Mato Grosso-UFMG, 7. Universidade de
Brasilia-UnB (Brasil)

Resumo

Este artigo € um ensaio vivido na existéncia eloquente num momento de pandemia.
Das vagas horas de soliddo, do adiamento do abrago e por vezes do desespero em
testemunhar a ruina planetaria perante o desastre que a propria humanidade criou,
acreditando que o capitalismo fosse a grande solug&o. Para além do mercado, as
vidas ndo tém preco, independentemente das cores que possuam. E é enorme a
contribuicao da educacdo ambiental a ressignificacdo de uma nova humanidade.
Astract

This article is an essay lived in eloquent existence in a pandemic moment. From the
vague hours of loneliness, the postponement of the embrace and sometimes the
desperation to witness the planetary ruin in the face of the disaster that humanity itself
created, believing that capitalism was the great solution. Much more than market, lives
are priceless, regardless of the colours they have. And the contribution of environmental
education to the resignification of a new humanity is enormous.

Palavras chave

Educacao ambiental;, Pandemia; Capitalismo.

Key-words

Environmental education; Pandemic; Capitalism.
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Quando tantos numeros nos trazem a morte,
é a vida que sobressai!

Quando tantas noticias qualitativas denunciam
a morte,

é a politica que sobressail!

O aforismo acima é uma tentativa de nédo
dissociar saude e politica, ou natureza e
humanidade. Somos todos/as como um
tecido complexo, bordado por alguns fios
e algumas tramas, com cores de um lado,
mas também com auséncia delas de outro
lado. Nosso texto € uma reflexdo de algum
momento vivido, que pode se transmudar
como os contextos de uma doenca

pulsante em nosso planeta.

O isolamento social forcado na pandemia
Covid-19  (Coronavirus Disease 19),
originaria pelo novo Coronavirus, mostra-
nos que os numeros da economia nada
mais sdo do que a vida humana em
movimento, quantificando seus fluxos
de producdo e consumo. E para além
da quantidade, aquilo que os numeros
ndo expressam sobre o trauma de
trabalhadores da saude, o abismo social
que se revela mais agucado, as violacdes
de direitos dos humanos e da Terra, além
do desassossego psicolégico de todos/as
nos.

Nao ha razdo, neste tecido global, em
opor economia a saude humana. Contudo,
& preciso questionar por que as pressées
econdmicas se sobrepdem ao risco da
vida humana. A crise nos mostra que

em nossa sociedade, que tudo separa e
hierarquiza, a economia e seu crescimento
se colocam, acima de tudo, ao ponto de
esquecermos que a economia sé existe
pela vida humana em movimento. A vida

sem movimento é a morte da economial

A rapida disseminagédo do virus demonstra
um dos mais dramaticos limites da
economia baseada no capitalismo global:
a transnacionalizagdo da producdo, a
circulacao intensa de mercadorias, valores,
pessoas e seres ndo humanos, assim
como a desprotecdo social em saude,
educacdo, servicos e bens ambientais.
O contagio situa a humanidade diante
da barbarie dos lucros exorbitantes das
corporagdes, da riqueza de bilionarios/as
e da incapacidade dos Estados nacionais,
capturados pela classe dominante, de

preservar as vidas das massas populares.

Neste mundo, ariqueza e sua concentracéo
passaram a ser o principal valor e para
manter esta riqueza concentrada na mao
de poucos/as, a Economia, como Ciéncia,
passa a ser uma ferramenta fundamental
para estabelecer a separacao e hierarquia
daqueles/as que podem mais.

Com isso, a Economia passa a ser
tdo valorizada quanto as Ciéncias
que fornecem tecnologia, ambas sédo
suportes a produgcdo € ao consumo,
alimentadoras da geracdo de riqueza
para uma elite privilegiada. Neste periodo
do “Capitaloceno” (MOORE, 2016), a

ambiental MENT Esustentable, 2020, 27 (1)



economia passou a ser o marco ideal da
felicidade humana, e o seu crescimento
tornou-se mais importante que a vida.

A Economia esquece que € uma Ciéncia
das areas Humanas e Sociais e, com isso,
o0 risco dos/as Economistas deixarem
de ser, antes de tudo, humanistas.
A Economia se desumaniza e seus/
suas economistas passam a ser meras
ferramentas de numeros exatos, para
controle e dominio daqueles/as que hoje
ja podem mais sob tantos/as que podem
tdo pouco. Provendo riqueza a poucos/as,
numeros e poder passam a tomar o lugar
da preservacéo da vida humana. E possivel
que ela seja matematicamente proveitosa,
mas da forma como se apresenta tornou-
se socialmente injusta.

Para LOWY (2020: 11-12), a natureza
do problema que inclui a economia é
cruelmente ilustrada pelo comportamento
dos governos, “todos eles (com rarissimas
excegbes) a servico da acumulacdo de
capital, das multinacionais, da oligarquia
fossil, da mercantilizacdo geral e do livre
comércio”. Alguns governantes “sdo
abertamente ecocidas e negacionistas
do clima”, participando, desse modo, do
exercicio de uma necropolitica a servigco

da destruicdo planetaria.

O momento politico, no qual emerge a
pandemia, é, sem duvida, complexo e
obriga aos gritos, que empregados no
sentido conferido por WALSH (2017),

ambiental MENTEsustentable, 2020, 27 (1)
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pode conformar rachaduras e rupturas na
ordem e nos padrdes de poder, transicdo
e revolugdo para nos distanciarmos do
neoliberalismo que afeta, sobretudo,
0os paises do Sul. Para essa autora,
uma nova compreensdo emerge dos
modos de ser, dos processos de luta,
dos povos afrodiaspéricos, amerindios,

subalternizados.

Assim, desde o Sul, os gritos de que nos
fala WALSH tomam parte de um espanto
frente ao sistema capitalista/colonial/
patriarcal que, para ela, estd matando a
todos/as, frente a desesperanca, a qué e
como produzir pensamentos, a¢oes, lutas.
Os gritos assim ganham novos contornos
e sentidos pedagogicos enquanto
mecanismos, estratégias e acgbes de
luta, rebeldia, resisténcia, desobediéncia,
insurgéncia, ruptura e transgressao ante a
condigdo imposta de silenciamento e de

siléncios.

Nesse sentido, faz-se urgente a producéo
de gritos em campos desguarnecidos de
protecédo social pelo grande capital, pois
sem a ampliagdo em investimentos em
saude, educacdo e protegcdo ambiental,
estaremos condenados/as a sucumbir em
crises socioambientais que se acentuam
cada vez mais, com efeitos severos a

saude de todo o planeta.

As ameagas a educacdo brasileira,

incorporando aquelas atualissimas

advindas das estratégias de controle da



ANGELICA COSENzA, CELSO SANCHEZ, FATIMA ELIZABETI MARCOMIN, MARCO BARZANO,

Mauro GUIMARAES, MICHELE SATO E PHILIPPE LAYRARGUES

pandemia, exigem a publicizacdo e o
debate publico; exigem, portanto, que
gritemos. A luta por escolas publicas
democraticas, inclusivas, laicas, e com
liberdade de ensinar, depende de tais
gritos para defender projetos radicalmente
democraticos ante ao desmonte que, no
dizer de CASSIO (2019), ganha contorno
de barbérie enquanto impulso destrutivo.

Uma das faces da barbarie é aquela com
forte responsabilidade sobre a pandemia
Covid-19: a antiecolégica. LAYRARGUES
(2017) aponta que o cenario antiecolégico
advém de um conjunto de praticas que
envolvem a degradagdo ambiental, os
conflitos socioambientais, o desmonte
da gestdo ambiental governamental,
a alteracdo de marcos regulatorios
da legislacdo ambiental, a retorica
desqualificadora das ethos ecologistas,
as ameagas juridicas e de integridade
fisica até o assassinato de liderancas
ambientais.

O antiecologismo parte de intencdes
negacionistas e ecocidas, dos interesses
da acumulacéo de capital e pode produzir
crises socioambientais que se acentuam
cada vez mais, provendo pandemias,
colapsos climaticos e outros severos
riscos a salde de todo o planeta. Nesse
aspecto, o quadro antiecolégico da
barbarie aponta para riscos de fragilizagéo
ao enfrentamento a questéo e a educacgao
ambiental no Brasil.

10

Por endossar o discurso de desacelerar,
frear o ritmo com o qual vivemos e mudar
a rota dos modos de producéo e vida, o
ecologismo foi sempre qualificado como
um entrave ao desenvolvimento e o
discurso antiecologista sempre retomou
a classica oposicdo entre economia e
ecologia, cuja justificativa repousa sobre
a importancia do extrativismo como
condicdo necessaria a retomada do
crescimento econdmico, associado a
ideia da distribuicdo da riqueza gerada
com a apropriagdo dos recursos naturais
(LAYRARGUES, 2017).

O que o novo Coronavirus nos traz no
atual quadro de degradacdo da vida
-baseado em valores como o patriarcado,
o0 individualismo, a competitividade,
a exclusdo, a produgcdo e o consumo
exacerbados- podera ser revisto a partir de
uma nova ética, que busque romper com
todo um sistema de valores que marca a
politica, a ciéncia, a educagéo e a cultura.
Segundo LATOUR (2020: 8), “agora é que
€ a hora de fazer o balanco de fim de ano.
A exigéncia do bom senso: Retomemos a
producdo o mais rapido possivel, temos
de responder com um grito: ‘De jeito
nenhum!’. A dltima coisa a fazer seria
voltar a fazer tudo o que fizemos antes”. O
que queremos € 0 que nNao queremos ver
renascer neste mundo apés retomada? E

o convite que LATOUR nos faz.

E desde ja recapitulemos os gritos e as
gretas de que nos fala WALSH (2017) para

ambiental MENT Esustentable, 2020, 27 (1)



imprimir novo marco contra toda forma
de necropolitica que massacra os direitos
sociais € nos empurra ao chao. Aqui e
ali sera preciso voltar a esses gritos, a
essas produgdes de fissuras e gretas no
amplo campo da educacéo e na educagcao
ambiental, como possibilidade para modos
de vida transgressores a gerar sementes
de vida “que dan sustento y andanza a
I&s esperanzas pequenas, esperanzas
que cuando empiezan a hablarse, aliarse
y tejerse entre ellas, se hacen mas fuertes
y mas imparables em su alentar, crecer y
caminar” (WALSH, 2017:38).

As pedagogias da resisténcia afirmadas no
direito a educagéo e no direito ao ambiente
serdo mais do que nunca necessarias nas
lutas contra os interesses ultraliberais e
ultrarreacionarios. Rever os sentidos que
tomam parte da conjuntura pré-crise,
quais sejam: antiecologista, antiescola,
anti-intelectualismo, negacionismo, miso-
ginia, dentre outros, é fundamental a
tessitura de compromisso ético-politico-
pedagoégico nos campos educativo e
ambiental, anunciando a radicalidade da
luta anticapitalista como asas a sinalizar
pertencimentos para além do capital.

Nesse sentido, alarga-se fundamen-
talmente a necessidade de fundar
uma perspectiva de vida que privilegie
definitivamente a salde do ser humano
em detrimento do viés econémico. Caso
contrario, deixaremos que um virus seja
o0 pretexto para o abandono do senso

ambiental MENTEsustentable, 2020, 27 (1)
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de humanidade para, no seu lugar,
implantar-se a barbarie, como algumas
liderangas da necropolitica governamental
ousaram implantar com a vergonhosa
proposta da “imunidade de rebanho”
-como se gado féssemos!-. Barbarie
invocada, escondida entre meios de nao
se comprometer a “salde” econémica em
funcéo da estratégia do isolamento social,
mesmo que a custa do sacrificio de uma

enormidade de humanos.

Sim, este é o limiar critico e derradeiro que
por pouco foi ultrapassado. Quem nao
poderia padecer sufocado sem respirar
seriaaeconomia e ndo o ser humano, como
se ndo fosse possivel imaginar -e exigir- a
existéncia de um Estado de Bem-Estar
Social, provedor de uma renda minima
garantidora da sobrevivéncia humana, no
lugar do Estado ultra-neoliberal que se
apequena e se curva servilmente ao deus

mercado.

Uma nova ordem tem se revelado no
cotidiano das cidades. Nunca as janelas,
sacadas e varandas foram tao expressivas
eimportantes! Dentro delas, e a partir delas,
presenciamos inimeros gestos de carinho,
solidariedade, respeito e musicalidade;
gritos sufocados. Transformaram-se nas
pragas publicas de nossas manifestagdes
de rebeldia, horror, dor e amor. Palco de
panelagos e de sinergia aproximaram
pessoas para entender, ver e conhecer

uma pandemia no inicio do século XXI.
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Vivemos um momento de franco desejo.
Desejamos a atencdo, o olhar, o abraco,
o “outro”. Esse “outro” nunca pareceu
tdo parte de nés e, ao mesmo tempo, tdo
distante! E, como diria MERLEAU-PONTY
(2012: 219), “todo outro é um outro eu
mesmo”.

Um simples abraco nunca nos foi téo
caro, preciosidade em tempos de
pandemia. E como na letra da musica
da banda Jota QUEST (2014): “o melhor
lugar no mundo € dentro de um abraco”.
Passamos a entender, mais de perto, a (in)
sustentabilidade do ato de abragar. Como
€ inspirador um abrago! Pode ser forte,
chamando-nos a reagir; pode ser doce
como um afeto; pode ser suave como um
breve cumprimento; longo para “matar”
a saudade; seja como for: o abragco nos

humaniza e caracteriza a humanidade.

O ano de 2020 sera marcado, na histéria
humana, pelo lapso temporal em que a
Terra parou para a Ciéncia combater um
ser microscoépico; as pessoas se recolhem
dentro de casa e, ao sairem —mascaradas —
pelas ruas, estdo impedidas de manifestar
afeto por meio de um abraco.

As janelas, sacadas e varandas né&o
nos devolveram abragos, mas, tém sido
nossos bragos e colos com o entorno,
com a vizinhanca que desconheciamos,
com o mundo que parecia distante em
funcdo do atropelamento dos processos
de globalizagdo. Como espacos, elas nos
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receberam e acolheram, calmamente, para
diferentes revelagbes. Simples, since-
ras, amaveis, silenciosas, luminosas,
tecnolégicas, musicais, poéticas, permiti-
ram-nos sentir o vazio, a solidao, o medo,
o siléncio, o afeto...

Como “palcos”, em diferentes lugares do
mundo, as pragas, ruas, jardins, parques,
avenidas poetaram com o siléncio, o vazio
e o deserto. Nas ruas, a presenca mérbida
de morte. As calgcadas, vazias, nunca
estiveram t&o largas, largadas e alargadas
pelo siléncio. Mas, ndo nos iludamos,
o ruido cedeu lugar ao som e o siléncio,
quando presente, pode ser dor e cor. Cor
como explosao de vida e amor. Sol e chuva

trouxeram vida nesses tempos tao dificeis!

Das janelas, sacadas e Vvarandas,
oferecedoras de um mundo circunscrito
e restrito vém o tempo, “o outro”
(MERLEAU-PONTY, 2006). Do outro lado,
distante, vimos o anoitecer solitario, ou
musicalizado, uma necessidade real de
distanciamento de humanos. No dia em
que “a Terra parou”, como diriam Raul
SEIXAS e Claudio ROBERTO (1977), nédo
estavamos preparados para a pausa, O
siléncio, o vazio de gente e o vazio da

gente em nos.

As transmissbes ao vivo tomaram conta
dos tempos de muitos/as; e assim a arte
contamina o siléncio e quebra a timidez
do tempo, rompe o ar, atinge as janelas,
as sacadas, as varandas, as salas, os
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espacos humanos. Os cantos de casa;
a casa como nosso lugar do mundo,
salienta BACHELARD (2008) em seu
classico “A poética do espaco”, e nos
faz recuperar o “gosto” de estar em casa,
revisitando espacos e objetos de nossa
histéria. Brotando saudades de pessoas,
de momentos, de lembrancas, de alguns

sons.

No momento, vivemos plugados no
mundo virtual 10-12 horas por dia, no
minimo, todos os dias. Agora sabemos
0 que é excesso! Excesso de maquina
e falta de gente. Gente no plano fisico e
espiritual. Estar perto, conversar, olhar,
abragar, sentir e transcender.

Percursos labirinticos entre economia
e saude nos deixam atordoados/as. A
economia impondo-se como prioridade
e a salde, refém desta, tentando
justificar-se como essencial. Razdo e
emocédo confundem-se e tentam explicar
o inexplicavel. Pessoas acometidas
gravemente pela Covid-19, desabafos
de seres humanos que clamam por
vagas para outros humanos a espera de
um respirador, um leito. Perplexos/as,
“assistimos”, ainda mais horrorizados,
a corpos amontoados, depositados em
calgcadas, em camaras frias pelo mundo,
ensacados em corredores de hospital,
ao lado do leito de pessoas doentes,
transladados em caminhdes rumo a

cremagao.
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Corpos extraviados, confundidos: a
cruel espera, sem velério, por um carro
funerario, uma cova -mesmo sem lapide,
sem epitafio- um espaco. Uma resistente
insisténcia por um lugar no mundo.
A resisténcia também adquiriu outro
significado. Nao basta resistir em favor da
vida. Agora, a morte também requer uma
causa de resisténcia: o direito de despedir-
se, “embalar o corpo”, “acolher a alma”.
Na concepcdo MERLEAU-PONTYANA
(2013), “o corpo é para a alma seu espaco
natal [...]” (p. 37). Independentemente das
diferentes crencas humanas, devemos
“aninhar” com respeito e amor os
seres sem vida “fisica” em um lugar de
dignidade. Assim, também, para além
dessa resisténcia, deveremos almejar a
resisténcia que transforma. Para SANTOS
(2019), nenhuma resisténcia é possivel sem
esperanca e alegria, “[...] sinais vitais de
que a injustica pode ser vencida [...]” (pp.
148-149). A disparidade social acentua-se
visivelmente na falta de condi¢des de dar
alento e paz. Cenarios dispares. Siléncio
e revolta.

O Coronavirus mata pelo agravamento dos
sintomas da doenca, mas, também, pela
fome de seres isolados, pelo desemprego,
pela falta de um teto, pelo siléncio e pela
omissdo. Nunca a “falta” formou alianga téo
fortemente com um virus e levou jovens,
adultos, idosos/as para sacos funebres,
camaras frias, valas comuns, covas no solo,
sem familiares, amigos/as, sem flores, sem
homenagens. Assim, a “Escolha de Sofia”
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(STYRON, 2012) -uma realidade marcada
pelo horror- traz em cena a escolha de

quem morre e quem vive.

A vulnerabilidade “sanitaria”, expressa
pelas desigualdades, esta evidente,
escancarada, dividindo ainda mais uma
sociedade dividida. Uma populagao
vulneravel, resiliente cotidianamente,
resiste e insiste em buscar socorro,
ainda mais exposta a falta de condicdes
de isolar-se, higienizar-se e proteger-se
contra a invisibilidade de um virus.

Um virus, de forma arrebatadora,
agressiva, domina o mundo, tornando-
nos reféns. O ser potente, invisivel, rapido,
ainda assim parece “presentear-nos”, ja
que pode ser destruido por agua e sabéo.
Agua e sabdo! Pasmem! Ainda assim,
faltam em inumeros lares por todo o pais e

em diversos lugares do mundo.

Da noite para o dia, como cidaddos/as com
acesso, passamos a repetidas segdes de
higiene das maos, a nos “besuntar” com
alcool em gel, a tirar e a lavar “vestimenta”
imediatamente ao chegar em casa, a
tomar banhos repetidos, a esterilizar as
compras. Uma pratica necessaria, mas
ndo democratica e, portanto, excludente.
Numeros revelardao que milhdes de
pessoas ha muito tempo ja ndo tém
acesso a essas medidas protetivas e,
dessa forma, o virus invisivel promoveu
a acentuada visibilidade daquilo que até
entdo ja parecia tdo natural.
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Na sociedade em que a atividade de
consumo é a “principal tarefa de um
cidaddo” (BAUMAN, 2014:24), mediante
a “modernidade liquida” (BAUMAN, 2001)
-como consumidores/as vorazes- o susto
€ reconhecer que para grande parte da
populagéo, na sua maioria negra e pobre,
essas medidas estdo distantes de sua
realidade -sem condi¢gdes de higienizagao
e isolamento- ou na contramao disso,
inexistem como habitantes residenciais,
pois sdo seres humanos habitantes das
ruas e, no contraste, nunca ricos e pobres
tiveram tantas aulas de como lavar/
higienizar, corretamente, as maos. As
mascaras, de pano, passaram a compor
nossa vestimenta, virou acessorio estético
do nosso corpo. Faz-se agora necessario,
portanto, empreender atitudes altruistas
e inventar outros modos de uso, ou seja,
ndo apenas para se proteger, mas para
contribuir com a renda de muitas pessoas
que atravessam um momento muito
delicado no que se refere ao minimo de

sua economia.

O capitalismo é cruel e rapido e as lojas
ja estao oferecendo mascaras carissimas,
com tecidos fashion, bordados com
lantejoulas e acessoérios burgueses que
novamente demarcam perfis sociais
diferenciados, com mais facilidade em
revelar o abismo social entre as mascaras
de protecédo (RABIMOV, 2020).

Um divisor social permanece em um
estado continuum. Catadores/as de
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material reciclavel permanecem coletando
sem luvas, mascaras ou qualquer outro
dispositivo de seguranca. A pandemia
fez emergir, também, outra realidade: o
residuo humano foi alterado em quantidade
e qualidade. E, no contexto atual, ao
revirar o lixo, catadores/as expdem-se
gravemente ao virus. E, ainda assim,
enchem-se de coragem para “catar”. A
exclusao e vulnerabilidade escancaram-se

profundamente.

A sociedade humana esta profundamente
contraditéria. Nunca a vida esteve tdo
confusa, assustadora, incerta, vulneravel,
distante de qualquer nocé&o de controle.
Se imaginavamos, em nossos mais leves
insights, que teriamos o controle total
sobre algo ou alguma coisa, estavamos
severamente iludidos. As incertezas
trouxeram morte, isolamento, solidao,
desemprego, stress, depressédo e, mesmo
por alguns instantes, sequer conseguimos
refletir acerca de n6s mesmos/as. Nosso
lugar na Terra e, por consequéncia,
também no cosmo. Como um preludio de
nossa possivel transmutagdo “[...] como
seres cdsmicos abertos para o mundo [...]”
(PEREIRA, 2016:94).

A invisibilidade do virus nos expde e
nos aproxima dele, ja que permeia a (in)
visibilidade das pessoas. A vulnerabilidade
humana, inexoravel contradicdo, expbde
todos/as aqueles/as que buscam a
equidade no acesso aos sistemas de

saude, tdo desiguais e, ao mesmo tempo,
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torna profissionais, também, vitimas
de um sistema que esta em colapso e
colapsando varios estados e cidades do

pais.

A vulnerabilidade se camufla e se desloca
entre os mais pobres. O Coronavirus nao
€ democratico, ele & capitalista: embora
atinja a todos, ele mata os que estdo na
geografia da fome (SATO, 2020). Mulheres
sofrem mais do que os homens, velhos
sdo mais atingidos do que os jovens,
“trabalhadores essenciais” nao podem
se dar ao luxo de “ficar em casa”, nunca
tivemos tantos o6bitos dos trabalhadores/
as da saude, e o indice de mortes é
muito maior na cartografia da injustica
pandémica.

Caso paire no ar uma sensacao de perda,
um olhar mais atento nos revelara multiplos
meandros. Reconhegamos os olhares
distantes, transmutados em sentimentos
do ser imediato; de contratempos,
que forcam o exercicio da espera e
da escuta; de experiéncias outras; de
histérias reveladoras; de surpresas; de
desencontros; de novos formatos e estilos

de encontros.

Tanto a mudar, dificil mudar a sociedade
e a nos mesmos/as. Consideramo-
nos ingenuamente perfeitos/as, sem
necessidade alguma de mudanca.
Nesses momentos, descerebrados/as e
insensiveis, ainda ndo aprendemos que

mudar é vital! E para agora, para ja.
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Mas, se na intimidade de nossas janelas,
sacadas e varandas nos perdemos
olhando os vizinhos, o céu, a paisagem,
também buscamos por um “milagre”, pela
eficiéncia da ciéncia por medicamentos e
vacinas, e entdo nos reconhecemos ricos,
pois ha humanos sem janelas, sacadas,
varandas e sem esperanca. Ha muito
tempo, em 1961, Paulo FREIRE publicou
a “pedagogia do oprimido” e alegou que
a esperanga nao pode ser um simples
cruzar de bragos: “Movo-me na esperanca
enquanto luto e, se luto com esperanca,
espero” (FREIRE, 1970:47). Este genuino
sentido da esperanca, simultaneamente
na luta e na espera, hoje traz um sentido
eloquente em tempos de pandemia, uma
vez que as janelas, sacadas e varandas
expressam O esperangar por uma nova
humanidade. Sao alternativas do grito
que incorporam a luta na ressignificagéo
da morada, como se a casa fosse o palco
da resisténcia e da genuina politica de

autoridade social.

Uma certeza parece anunciar-se em
todos os cantos e recantos recuperados
de nossas casas/lares/almas: nunca
mais seremos os mesmos. Nunca mais
seremos iguais ao que fomos ontem e,
portanto, seremos mesmo uma constante
“metamorfose ambulante”, como nos
alertou Raul SEIXAS (1973). Todo ser
humano faz e fara falta para alguém,
mesmo os/as aparentes esquecidos/as,
vulneraveis e invisibilizados/as.
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A ira devera ceder espacgo a serenidade; a
falta de vontade, a coragem; o medo, a fé;
a tristeza a esperanga e o vazio, ao amor
que preenche a todos/as. Como mantra
teremos, inexoravelmente, de escrever
outra pagina na histéria da humanidade:
dependemos uns/umas dos/das outros/as
e juntos/as seremos mais fortes, sempre,
em qualquer luta. Seja ela contra o virus
ou contra a invisibilidade e vulnerabilidade
que desagrega e adoece, de todas as
formas, a sociedade humana. Como
ARENDT (2008), “mesmo no tempo mais
sombrio temos o direito de esperar alguma
iluminagéo [...]” (p. 9) e essa iluminagéo
pode prover da “luz incerta” que alguns
seres humanos “[...] fardo brilhar em quase
todas as circunstancias e irradiardo pelo
tempo que lhes foi dado na Terra [...]” (p. 9).

Queremos emergir em uma sociedade
integradora,  ética, altruista, justa,
amorosa, os afetos em todas as formas
de manifestacdo e compreensdo. O
“corazonar” na concepgdo de SANTOS
(2019); “criar o amor, preservar o amor”
como anuncia BRANDAO (2005:48); os
“confetos” —misturas de conceitos e afetos
(SATO, GAUTHIER e PARIGIPE, 2005),
poderdo conduzir-nos a uma existéncia
pacifica no planeta e, acreditamos, no
COSmMo.

Corazonar é um sentir-pensar que
junta tudo aquilo que as dicotomias
separam. [...]. Corazonar é o ato de

construir pontes entre emocoées/
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afetos, por um lado, e conhecimen-
tos/razées, por outro. [...]. Corazo-
nar significa assumir uma respon-
sabilidade pessoal acrescida de
entender e mudar o mundo. [...] é
um agir criativo que visa a resolugcdo
de problemas (Santos, 2019:154-
155, grifos do autor).

Como a planta, que se aperta na calcada e
tenta crescer e vencer nas gretas, a dureza
e asolidez (BACHELARD, 2013) do pisoe a
maciez do vegetal contrastam-se; busca-
se a forca com delicadeza, para persistir
e lutar em favor da vida. Persisténcia
para buscar maior equidade, extraindo
as distancias entre desiguais, destituindo
as elites opressoras e humanizando-
as, como habitantes enamorados da
TERRA. E, assim, o “visivel” e o “invisivel”
(MERLEAU-PONTY, 2006) confluem para
um universo de existéncia transcendental

€ amorosa.

E, enfim, todos os seres terdo ndo apenas
janelas, sacadas e varandas, fisicas e/
ou metaféricas, mas lares. E estes serdo
0s espacgos genuinos dos festejos, das
oragdes, dos credos, das artes, das
amizades, das familias, dos amores, da
paz, da serenidade, do triunfo sobre o
horror e a dor, do enaltecimento da vida
e do AMOR; um grito para algar voos
acolhedores, por asas que abracam e
cuidam.

A escolha no mundo capitalista/colonial/

patriarcal ndo nos da saida. Entre uma
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economia sufocante e um virus que
sufoca, estamos entregues a propria
sorte. Infelizmente, a parada na economia
vem sendo vista hegemonicamente como
uma paralisia incapacitante e ndo como
uma pausa desta tresloucada ciranda
econdmica sem fim. Ndo conseguimos
respirarl E ndo conseguimos impedir as
mortes de meninos negros que caem de
prédios racistas, preconceituosos e de
enorme abismo social.

E indiscutivel que hoje a pandemia abre
uma janela de oportunidades para o
futuro, mostrando a necessidade de novos
modos de ser e existir neste mundo, em
que a humanidade ja expds sua face
destrutiva por tempo demais. Chega! O
“novo normal” pdés-pandémico precisa
respirar ares com menos desigualdade de
classe, género e raga, com mais inteireza

entre humanos e natureza.

A mudancga é essencial a nossa propria
existéncia, pois o retorno ao que éramos
antes ira causar outras pandemias, talvez
mais avassaladoras e mortais que a
Covid-19. E preciso reaprender a cuidar
da Terra sem a obstinagdo mercadolégica
que tem condenado a todos a viver em
meio a ameacas, desastres e colapsos
climaticos. Mudar os habitos alimentares,
cuidar de outras vidas ndo somente
humanas, espalhar meios e recursos de
higienizacao, diminuir a emissdo dos gases
de efeito estufa, valorizar as pesquisas
cientificas, promover a educacéo gratuita
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e, sobremaneira, frear as violéncias

civilizatérias e ambientais.

Sera necessario fazer do caos pandémico
a nossa licdo para abrir novas janelas
e ressignificar a humanidade. Uma
civilizagdo que assopre justica pelas maos
da educagao ambiental, como um passaro
que pousa na varanda cansado da luta,
mas que, apdés o abrigo, estende suas
asas na coragem do voo sob a cintilancia
da aurora. Daquele que viu o avesso do
sol entre tantas mortes, ossos e caos...
Contudo, sem temer a balburdia, o passaro
educador ambiental busca a coragem de
reconstruir este planeta cantando alto pela
ESPERANCA!
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Resumo

Este artigo forma parte da 3% edicion de “Natura, us o abus? Llibre Blanc (2018-2019)”,
un traballo colectivo e construtivo, un referente no mundo da xestion e conservacion
do patrimonio natural catalan. A stia primeira edicion (1976) foi un texto precursor,
que puxo enriba as cuestions ambientais e poderia ser considerado o primeiro gran
diagndstico ambiental do pais. No momento da publicacion da segunda edicion (1988),
a educacion ambiental (EA) s se falaba dunha década en Catalunya. Nos ultimos anos
houbo unha gran expansion de EA e tamén unha notable evolucion e diversificacion. O
texto trata de ofrecer unha vision necesariamente incompleta e non exhaustiva da EA
catala e da sua evolucion nas tres ultimas décadas. Introduce referencias ao contexto
internacional e aos diferentes modelos de EA, fai un balance do traballo realizado
en diferentes areas e, como resultado, identifica sesenta retos que suxiren areas de
mellora e camirios a seguir.

Astract

This article is part of the third edition of “Natura, us o abus? Llibre Blanc” (2018-
2019), a collective and constructive work, a reference in the world of management and
conservation of Catalan natural heritage. lts first edition (1976) was a forerunner text,
which put on the table environmental issues and it could be considered the first major
environmental diagnosis in the country. At the time when the second edition of this
Whit Paper was published (1988), environmental education (EE) was a subject that had
only been talked about for a decade in Catalonia. During these years, there has been
a great expansion of the EE, as well as a remarkable evolution and diversification. This
article attempts to offer a necessarily incomplete and not exhaustive panoramic of the
Catalan EE and its evolution in the last three decades. We introduce it with references to
the international context and to the different models of EE, we appraise the work done
in different areas and, as a result, we identify sixty challenges that suggest aspects to
improve on and paths to help us move forward.

Palabras chave

Educacion ambiental, EDS, Catalunya, modelos de EA, retos en EA.

Key-words

Environmental education, ESD, Catalonia, EE models, challenges in EE.

© UDC/ CEIDA/ UFMG

ambientalMENTEsustentable
xaneiro-xuio, 2020, ano XV, vol. 27, num. 1, paxinas 21-78


https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed.gl
DOI: https://doi.org/10.17979/ams.2020.27.1.6605

TeresA FRANQUESA

Introducion

“Para facer posible unha verdadeira
xestion da natureza, o primeiro punto €, por
suposto, que a sociedade estea convencida
de que esa xestion é necesaria”. Con estas
palabras, Jaume TERRADAS pechou o
seu artigo sobre educacion ambiental
(EA) da pasada edicion do Libro Branco’,
unha seccion do capitulo 10, titulada
“Directrices para a xestién ecoléxica”
(Institucié Catalana d’Historia Natural,
1988: 535-547). Esta conviccién naceria
do cofiecemento dalguns sistemas
naturais, dos que vivimos cada vez mais
afastados e ignoramos mais aspectos,
e da conciencia sobre a relevancia que
para a nosa calidade de vida ten a sua
conservacion, e é de deste enfoque que o
Llibre Blanc incluiu a EA, tanto na primeira

como na segunda edicion.

No momento da publicaciéon da segunda
edicion do Llibre Blanc, s6 se falaba de
EA en Catalufia dende habia unha década.
En maio de 1985, as sociedades catalas e
balear de educacion ambiental fundaronse
simultaneamente e acababase de celebrar
as Segundas Xornadas de EA en Espafa
(Valsain, novembro de 1987). Pasaron
trinta anos desde entén e non é doado
resumir os feitos e a evolucion de EA

durante este periodo.

1 https://natura.llocs.iec.cat/
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O Servei de Medi Ambient de la Diputacié
de Barcelona, fiel ao papel de liderado
das politicas ambientais que mantivo
desde que Ramon FOLCH guiou os
seus comezos a mediados dos anos 70,
publicou o libro mais recente sobre o tema
(Varios autores, 2017) para conmemorar o
corenta aniversario do primeiro itinerario
na natureza no bosque de Santiga
(1975) e o trinta aniversario da Societat
Catalana d’Educacié Ambiental, SCEA.
O conxunto deste traballo é bastante
heteroxéneo, froito de diferentes visions,
das experiencias e das linguaxes dos
diferentes autores. Na mifa opinidn,
dificilmente poderia ser doutro xeito,
xa que o libro so reflicte a realidade dun
panorama da EA polifacético e multi-
paradigmatico.

Esta diversidade é o resultado da expansién
e evolucion da EA e ten que ver cos
distintos contextos socioculturais nos
que se desenvolveu e co amplo abano de
axentes e iniciativas que a concretaron, pero
tamén coas distintas formas de entender
o mundo, con diferentes perspectivas
sobre a orixe dos problemas e as formas
de resolvelos. Hai que considerar a forte
evoluciéon que durante estes anos sufriron
tanto os problemas socioambientais como
a sla percepcion social, desde enfoques
proteccionistas mais ou menos timidos até
aqueles que se comprometen a reverter o
paradigma econdémico actual. En resposta
ao contexto, ao longo destes decenios de
EA, desenvolvéronse diversas tendencias,
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propuxéronse moitas definicions e xurdiron
diferentes denominaciéns. Neste artigo
intento ofrecer unha visidn necesariamente
incompleta e non exhaustiva da EA catala
e da sua evolucién nos ultimos trinta anos.
A constrio con referencias ao contexto
internacional e aos diferentes modelos de EA
e remato sinalando cales son os principais
retos en diferentes areas e identificando

algunhas direccions para avanzar.

O contexto internacional

Para falar do que foron estes anos de EA
no noso pais, é util considerar brevemente
cales foron os principais acontecementos
que condicionaron o seu futuro no ambito
internacional. A taboa adxunta describe

alguns dos fitos principais (Taboa 1).

O Seminario Internacional sobre Educaci-
on Ambiental en Belgrado (1975) e a Con-
ferencia Intergubernamental de Educacion
Ambiental de Tbilisi (1977), promovida
pola UNESCO e considerada un dos fitos
fundacionais do movemento internacional
de EA, definiron o concepto e sentaron
as bases para o seu desenvolvemento.
Posteriormente, o Congreso Internacional
sobre Educacion e Formacion Ambien-
tal (UNESCO + PNUMA) en Moscova, en
1987, propuxo unha estratexia internacio-
nal de accién en EA para a década dos
noventa, sen proporcionar ningunha inno-

vacion relevante.
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ANO Fitos da Educacion Ambiental

1987 | Congreso Internacional sobre Educacion e
Formacion Ambiental (UNESCO + PNUMA).
Moscova.

1990 | Coidar a Terra. UICN + PNUMA + WWF.

1992 | Conferencia das Nacions Unidas sobre Medio
Ambiente e Desenvolvemento. Cumio da
Terra. Rio de Janeiro. Principio 10. Punto 36
da Axenda 21.

Foro Global 92 e Tratado alternativo sobre
educacidon ambiental.

Congreso Mundial sobre Educacion e Comuni-
cacion sobre MA e Desenvolvemento ECO-ED.
UNESCO - PNUMA. Toronto

1994 | Creacion do programa Ecoescolas da Fun-
dacion para a Educacion Ambiental (FEE).
Conferencia Europea sobre Cidades e Vilas
Sostibles. Carta de Aalborg.

1995 | remata o PIEA da UNESCO, iniciado en 1975.

1997 | Conferencia Internacional da UNESCO sobre
Medio Ambiente e Sociedade: Educacion e
Conciencia para a Sustentabilidade. Tesal6-
nica.

2002 | Cumio da Terra de Rio + 10, Johannesburgo.
Programa de accion ambiental da Unién Euro-
pea 2001-2010. Inclte participacion e accion
para a sustentabilidade.

Declaracion do periodo 2005-2014 como
Década das Nacidns Unidas para a Educacién
para o Desenvolvemento Sostible. Invitacion
a todos os gobernos a integrar a ESD nas
estratexias e plans de accién nacionais de
educacion.

2003 | 1° Congreso de Educacion Ambiental da
WEEC (Rede Mundial de Educacién Am-
biental). Espinho (Portugal). [Vexa o resto de
congresos nun cadro especifico]

2007 | Conferencia Mundial da UNESCO sobre EDS
Thilisi + 30. Anmedabad.

2009 | Conferencia Mundial da UNESCO sobre a
ESD. Bonn

Conferencia Internacional da Mocidade CON-
FINT, coidamos o planeta. Brasilia.

2012 | Cumio da Terra de Rio + 20. Rio de Janeiro

2014 | Conferencia Mundial da UNESCO sobre EDS.
Aichi-Nagoya. Declaracion de Aichi-Nagoya.
Programa de accion global sobre educacion
para a sustentabilidade. UNESCO

2015 | ODS. Axenda 2030 para o desenvolvemento
sostible.

Téboa 1: Fitos destacados da EA no contexto
internacional das tres ultimas décadas
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En contraste, a Conferencia das Nacidns
Unidas sobre Medio Ambiente e Desenvol-
vemento, cofiecida como Cumio da Ter-
ra, celebrada en Rio de Janeiro en 1992,
supuxo un salto conceptual significativo,
ao formalizar e ampliar o concepto de de-
senvolvemento sostible. Ainda que este
concepto xurdiu a principios dos anos 80,
especialmente coa Estratexia Mundial de
Conservacion (UICN/UNEP/WWF, 1980),
comezou a formar parte do vocabula-
rio de EA na década dos noventa, tras a
publicacién do cofecido como Informe
Brundtland (Comisién Mundial de Medio
Ambiente e Desenvolvemento, 1987), do
documento Caring for the Earth (UICN/
UNEP/WWEF, 1992) e, especialmente des-
pois de Rio 92, dado que a Axenda 21 na-
cida do Cumio reclamou “reorientar a edu-
cacion ambiental cara & sustentabilidade”.

Programa Internacional de Educacion Ambiental

En 1972, como parte da Conferencia das
Nacions Unidas sobre o Medio Humano

en Estocolmo, acordouse desenvolver un
programa educativo sobre temas ambientais

en todo o mundo, de xeito que en 1975 a
UNESCO, en cooperacion co PNUMA, lanzou
o Programa Internacional de Educacidn
Ambiental (PIEA), que funcionou ata 1995,
cando o PNUMA suspendeu a sua contribucién
financeira para este propésito. O PIEA

orientou os seus obxectivos cara ao desefio e
promocion de contidos educativos, materiais
didacticos e métodos de aprendizaxe para

a EA, cun nesgo cara ao ambito escolar. As
tarefas de promocion realizaronse utilizando de
varias estratexias, pero principalmente a través
dun programa editorial, con trinta titulos que
abordaron diversos temas da EA dirixidos a
diferentes niveis educativos.
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O concepto de sustentabilidade introduce
un aspecto moi relevante no campo da EA:
a necesidade de abordar conxuntamente
as cuestiéons ambientais e do desenvol-
vemento, enmarcandoas no contexto so-
cioecondémico e politico. Para a UNESCO
(2014b), a Educacion Ambiental para a
Sustentabilidade implica integrar as cues-
tiéns chave do desenvolvemento sostible
na educacion. En termos de contido con-
ceptual, debe abordar cuestiéns criticas
como o cambio climatico, a biodiversida-
de, a reducion do risco de desastres e o
consumo e producién sostibles, incorpo-
randoas no curriculo. Pero tamén requi-
re métodos participativos que motiven,
inspiren e capacitan aos estudantes para
actuar, co desenvolvemento de habilida-
des como o pensamento critico e sisté-
mico, a creaciéon de escenarios futuros e
a toma de decisiéns colaborativas. E por
iso que debemos repensar os ambientes

de aprendizaxe.

Dende Rio 92, e despois do Congreso
Mundial para a Educacion e a Comunica-
cion sobre Medio Ambiente e Desenvolve-
mento (ECO-ED) celebrado en Toronto o
mesmo ano, comézase a falar de Educa-
cion para a Sostibilidade e de Educacion
para o Desenvolvemento Sostible (ESD).
Unha mostra disto é a convocatoria da lll
conferencia da UNESCO sobre EA en Sa-
I6nica en 1997, titulada Conferencia inter-
nacional de medio ambiente e sociedade:
educacion e conciencia para a sustenta-

bilidade. A presentaciéon desta conferen-
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cia menciona o papel da UNESCO como
responsable das tarefas para desenvolver
o Capitulo 36 da Axenda 21 aprobada en
Rio, que se refire & educacion e & concien-
ciacion para a sustentabilidade. De 2005 a
2014, a UNESCO promoveu a Década da
Educacion para o Desenvolvemento Sosti-
ble co obxectivo de integrar os principios,
valores e practicas do desenvolvemento
sostible en todos as dimensions da edu-
cacioén e a aprendizaxe (UNESCO, 2014b).
A Década conseguiu difundir o concepto
por todo o mundo, pero os avances na
transformacion educativa foron discretos.
De feito, ao finalizar o periodo coa Con-
ferencia Mundial sobre Educacién para o
Desenvolvemento Sostible, a UNESCO
proclamou a Declaraciéon de Aichi-Nagoya
sobre a ESD (UNESCO, 2014a), que insta
aos gobernos a facer mais esforzos para
fortalecer a integracion do desenvolve-
mento sostible na educacion.

Para o seguimento da Década, a UNESCO
lanzou o Programa Global de Accidn (GAP,
nas suas siglas en inglés) sobre Educacion
para a Sustentabilidade (UNESCO, 2018b)
co obxectivo de estender a accién en edu-
cacién para a sustentabilidade por todo
o mundo. Ademais, no marco do GAP, o
programa Educacion para o Cambio Cli-
matico (CCE) pretende facer da educaci-
6n un compofiente mais central e visible
da resposta internacional a este reto. Por
outra banda, a educacion para a susten-
tabilidade recofiécese explicitamente nos

Obxectivos do Desenvolvemento Sostible
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como parte do punto 4.7 (The Global Go-
als for Sustainable Development, 2018).
En paralelo as iniciativas institucionais, en
1992, en Rio, o Foro de ONGs redactou o
Tratado alternativo de educacion ambiental
no que se prometeu celebrar unha reunion
plenaria sobre EA para conformar socie-
dades sostibles nos seguintes tres anos,
pero este encontro non tivo lugar. Non foi
ata 2003 que comezou a reunirse periodi-
camente a rede non institucional do Con-
greso Mundial sobre Educacion Ambiental
(WEEC), que desde o primeiro congreso
en Espinho, Portugal, ven facéndoo re-
gularmente até agora. Estas conferencias
son as experiencias internacionais mais
significativas no campo da EA, abertas ta-
mén & participacién de instituciéns como a
UNESCO, o PNUMA ou a FEE. A secreta-
ria do WEEC tamén apoiou a celebracion
de tres conferencias europeas, chamadas
Dias Pan-Europeos de Educacion Ambien-
tal para a Sostibilidade en Lyon (2013),
Bérgamo (2014) e Barcelona (2015).

Modelos e Perspectivas en
Educacion Ambiental

Os primeiros modelos

O primeiro modelo de EA, que destacou
o adxectivo ambiental, foi suxerido polo
Consello Escolar do Reino Unido (Schools

Council, 1974) e ten tres compofientes:
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Figura 1: Esquema conceptual do Proceso de EA. Fonte: Terradas (1983).

sobre o medio ambiente, a favor do medio
ambiente e en/a través do medio. Foi o
modelo utilizado por TERRADAS (1983) na

sUa definicién do proceso de EA (Figura 1).

Mais tarde, por contra, propuxéronse
mais modelos centrados na educacion
substantiva, facendo  fincapé nas
dimensions nas que se espera que a
xente progrese a través da EA. Véxase,

por exemplo, o modelo que STERLING

Comprension

Consciencia Habilidades

Actitudes e
valores

Figura 2: O continuo da consciencia & accion.
Fonte: Sterling e Cooper (1992).
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e COOPER (1992) elaboraron coas
dimensiéons mencionadas na Declaracion
de Thilisi (1977) (Figura 2).

Estas cinco fases de aprendizaxe,
cofecidas como o “continuo da conciencia
& accion”, representan un proceso de
aprendizaxe cognitivo que se experimenta
continuamente ao longo da vida e inclue
conciencia e apreciacién, coflecemento

e comprension, actitudes e valores,

INTERES

Sobre o MA

CONCEPTOS
PROCEDEMENTO:
VALORES

No MA

Figura 3: Modelo para o ensino/aprendizaxe en
EA: compofientes a incorporar na planificacion.
Fonte: Palmer, 1998.
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habilidades para resolver problemas e
asumir responsabilidade e accién persoal.
A finais do século XX construironse
esquemas integradores de ambos tipos
de modelos. Vexase, como un dos mais
cofiecidos, o proposto por Joy PALMER
(1998) (Figura 3).

Ao mesmo tempo, nacen reflexions sobre
como os enfoques “sobre” o ambiente,
“no” ambiente e “para” o ambiente poden
correlacionarse cunha certa visiéon do
que é o cofilecemento e de cal é o papel
dos distintos axentes. Vexase o cadro de
ROBOTTOM e HART (1993), no que estes
investigadores australianos distinguen
entre tres modelos da EA: positivista,

interpretativa e critica (Taboa 2).

Educacion ambiental. Trinta anos de evolucion...

Pouco a pouco, faise mais fincapé en que
0 obxecto de EA non é o propio ambiente,
senén as relaciéns que establecemos
como individuos e como grupo. Asi o
ilustra o esquema proposto por Lucie
SAUVE, que define tres esferas de
interaccions no desenvolvemento persoal
e social: a relacién consigo mesmo, a
relacion cos demais e a relacion co Oikos
(eco) , a casa da vida compartida coa rede
de todos os seres vivos. Neste sentido, a
EA non se entende como unha “materia”,
senodn como unha dimension esencial da
educacién global (SAUVE, 2004) (Figura 4).

Dos sintomas das causas

Durante a década de 1990, a EA ampliou
0 seu alcance, dirixindose a enfoques

Positivista Interpretativo Critico
Vision da EA Cofiecementos sobre o MA | Actividades no MA Accion polo MA
Papel do/da Autoridade no Organizador de Participante,
Educador/a cofiecemento experiencias investigador/a,

colaborador/a

Papel dos que
aprenden

Recipientes pasivos

Aprendices activos a
través de experiencias

Xeradores activos de
novos cofiecementos

Papel das equipas
de soporte

Transmisoras de
soluciéns previas

Intérpretes externas
do MA

Participantes en redes de
soluciéns de problemas

Papel dos textos

Fonte preexistente de

Fonte preexistente de

Informe resultado da

organizadores

cofilecemento guia para as expe- investigacion
riencias
Vision do Pre-ordenado Intuitivo Xenerativo
cofiecemento Obxectivo Subxectivo Dialéctico
Deriva dos expertos Deriva da experiencia | Deriva de indagacion
Principios Disciplinas Experiencia persoal Cuestidns ambientais

Relaciéns de poder
(RP)

Reforza as RP

Ambivalente en
relacién coas RP

Desafia as RP

Taboa 2: E: Modelos da EA. Fonte: Robottom e Hart (1993).
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O medio ambiente

Os outros humanos
Un/ha mesmo/a

Esfera de construcion
da identidade

Esfera da relacion da
alteridade humana

Esfera da relacion co medio de
vida (OIKOS)

Figura 4: As tres esferas inter-relacionadas do
desenvolvemento persoal e social. Fonte: Sauvé
(2004).

interdisciplinarios dos problemas da
sociedade contemporanea. Habia unha
crecente preocupacién pola relacion entre
os problemas ambientais e 0 modelo de
desenvolvemento que levou a apoiar
gradualmente unha EA que tifia como
obxectivo non sé mellorar o ambiente da
contorna inmediata, senén tamén preparar
persoas capaces de facer cambios nun
sistema de vida insostible. En contraste,
nas suUas orixes, a EA centrouse en
desenvolver unha comprension e unha
apreciacion do medio natural mediante
a observacion de primeira man que non
implicaba un cuestionamento da estrutura
socioecondémica ou politica. Cando
comezou a enfrontarse a problemas de
contaminacién do aire e da auga, erosion,
residuos, destrucién da biodiversidade,
buraco do ozono, cambio climatico e os
graves efectos sobre a salude e a calidade
de vida das persoas, tamén comezou a

denunciar o modelo dominante de mal
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uso ambiental. O Cumio da Terra (1992)
creou o contexto para unha nova fase
de desenvolvemento mais radical da
EA, cunha nova filosofia que implicou un
compromiso coa accién transformadora.

Neste sentido, é clarificadora a definicion
de tres modelos de EA feita por Eduardo
GARCIA ao final do século (2002):

1. Modelo naturalista inicial, centrado
na comprension do ambiente,
nos conceptos ecoléxicos e na
investigacion sobre o ambiente.

2. Modelo

centrado na comprension e a

ecoloxista  predominante,
concienciacioén para preservar o medio
ambiente, pero que non cuestiona
o sistema de producion e consumo
establecido.

3. Modelo proximo ao desenvolvemento

sostible e ao cambio social.

Nos Ultimos anos do século XX, co
movemento da Axenda 21 invitando
a todos a tomar conciencia da
insostibilidade do sistema e a fixarse
obxectivos e pasar & accion para avanzar
colectivamente, a accion civica e a EA
aparecen cada vez mais vinculadas.
Neste contexto, a formacién das persoas
para a participacién e a accién térnase
central na EA. A formacion esta asociada
con “poder” (empoderamento) e “sentirse
capaz” (axencia) de ser un participante
cualificado, entendéndose a “accion”

como consciente e intencionada. Sgren
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BREITING (1994) concreta esta tendencia
no que el chama unha “nova xeracion
de EA”. Aqui preséntanse algunhas das
caracteristicas do cambio de paradigma
que propoén (Taboa 3).

Tal e como se expresa na presentacion
da Década das Nacions Unidas para
a Educacion para o Desenvolvemento
Sostible (2005-2014), para os cambios
positivos que precisamos, non sO
debemos comprender mellor o ambiente,
senon sobre todo, debemos aprender
constantemente sobre ndés mesmos, o
noso potencial, as nosas limitacions, as
nosas relaciéns, a nosa sociedade. Se
falabamos de EA no medio ambiente,

sobre o medio ambiente e en favor do

Versions anteriores de EA

Obxectivo: modificacién do comportamento.

Obxectivo: desenvolver a competencia para a
accion.

Educacion ambiental. Trinta anos de evolucion...

medio ambiente, agora tamén falamos
de persoas e, obviamente, de favorecer
as persoas. Todos estes obxectivos non
poden ser contraditorios.

Neste marco, xorden en todas partes e
con diferentes nomes, escolas que fan
do

seu proxecto educativo e que entenden

da sustentabilidade un eixo central

a formacién para a participacion e para a
accién como unha perspectiva esencial na
formacion dos estudantes. Un proxecto
internacional (ENSI/SEED) para identificar
innovadores

e documentar casos

realizados nestas “escolas sostibles”
en trece paises do mundo (BREITING,
MAYER, MOGENSEN e VARGA, 2007)

propuxo en 2005 unha lista de criterios

Nova xeracion de EA

Aspectos caracteristicos

+ Nos (ambientalistas e educadores) sabemos
cales son as mellores solucions.

+ Liderado.

+ O pasado como medida das nosas actividades
presentes.

+ Politica ambiental.

+ Preservar espazos para a conservacion.

+ Cambiar a natureza o menos posible.

« Comunidades humanas e natureza

+ As ciencias naturais como temas clave en EA.
+ Enfase na ecoloxia dos sistemas naturais.

en EA.
+ Non hai énfase na equidade entre as persoas.

+ A experiencia da natureza é fundamental para a EA.
+ O concepto de satde humana non é importante

Aspectos caracteristicos

Todos deben implicarse na resolucién de pro-
blemas ambientais.

Participacion democratica.

Hai moitas direcciéns posibles para o desenvol-
vemento. Visiéns para o futuro/pensamentos de
utopia.

Politica sobre comportamentos apropiados con
outras persoas, actuais ou futuras.

Crear espazos para a conservacion.

Non provocar cambios irreversibles na natureza.
As relaciéns humanidade-natureza como inse-
parables.

As humanidades e as Ciencias Sociais como
materias clave da EA.

Enfase na ecoloxia humana.

A experiencia comunitaria € fundamental para a EA.
O concepto de satde humana é fundamental
na EA.

Con moito énfase na equidade entre as persoas.

Taboa 3: Comparacion entre as versions anteriores e a nova xeracion da EA. Fonte: Soren Breiting (1994).
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de calidade, o que lle permitiu ir mais
ald das vagas directrices da Década,
establecendo pautas mais detalladas para
pofielas en practica no sistema educativo

formal.

Ao mesmo tempo, co paso do século,
diversas iniciativas gobernamentais e de
ONGs Unense naredaccién de documentos
estratéxicos sobre EA, a miudo preparados

en procesos participativos.

Educacién ambiental
contempordnea

A Década das Nacions Unidas para a
Educacion para o Desenvolvemento
Sostible (2005-2014), o posterior programa
GAP de educacion para a sustentabilidade
da UNESCO e a proclamacién dos
Obxectivos do Desenvolvemento
Sostible (2015) proporcionan un discurso
internacional favorable a EA que, non
obstante, atopouse de fronte cun periodo
de crise global. Nos ultimos anos, nin a
educacién nin a Educacion Ambiental
tefien sido unha prioridade na maioria dos
paises e, de feito, o comezo do século
XXI viu a desaparicion ou a conxelacién
de moitos programas iniciados no século
pasado. Pode que a crise fose invocada
como unha razén para tentar resolver a
economia creando unha forte dinamica
alternativa baseada nas leccions que o
cambio climatico nos esta a dar, pero non
foi asi. O neoliberalismo e a globalizacién

que impulsaron a economia nas ultimas
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décadas agravaron a situacién de inxustiza
social e deterioro do medio ambiente, sen
que o discurso da sustentabilidade lograse
mudar o rumbo ou frear as tendencias:
isto xera escepticismo sobre a eficacia
que agora poden ter os ODS na resolucién
destes problemas e en promover realmente
un desenvolvemento humano alternativo.
Neste marco, a EA contemporanea adopta

perspectivas diversas.

Do mesmo xeito que hai consenso sobre
a gravidade da situacion e a necesidade
de afrontar a crise global, non o hai
sobre as causas nin sobre como evitala.
De feito, hai varios escenarios, dende
os conservadores, que tenden a manter
o status mentres confian en que a
experiencia cientifica e tecnoldxica e as
reformas legais resolveran a calidade
de vida sen necesidade de transformar
a estrutura das instituciéns sociais ou
econdémicas, aos radicais, que entenden
a crise ambiental como un sintoma do
papel dominante da ganancia econémica
e da desigual distribucién dos recursos, e
consideran que o unico xeito de rectificar
os problemas de calidade ambiental e
de xustiza social € unha reorganizacion
econdmica de un gran calado. Hai tamén
enfoques alternativos, que rexeitan
as formas tradicionais da sociedade e
defenden un estilo de vida en contacto
coa natureza, en pequenas comunidades
autosuficientes e con tecnoloxias de baixo

impacto.
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Como non hai unha posicién neutral, a EA
debe incorporar entre os seus obxectivos
axudar a xente a comprender este marco
paratomarunhaposiciéneactuardeacordo
coa eleccion tomada. A analise critica
das diversas opinidbns e investigacions
sobre os puntos fortes e débiles das
distintas estratexias para permitir a cada
quen desenvolver e defender o seu
propio e consciente conxunto de valores,
convértese nun contido indispensable da
EA. De feito, as declaracions fundacionais
de Belgrado (1975) e Thbilisi (1977) xa
establecian entre os obxectivos da
educacion ambiental, a avaliacion critica
do ambiente e a formulacién dun cédigo
moral relacionado con estas cuestions.
A década da UNESCO insistiu (TILBURY
e WORTMAN, 2004) en que a educacioén
para a sustentabilidade inclie comprender
a complexidade e as sinerxias entre as
cuestiéns que ameazan a sustentabilidade
planetaria, asi como comprender e avaliar
0s propios valores e os da sociedade na
que vivimos, para comprometer & xente
na negociacion dun futuro sostible. Neste
contexto, menciénanse as seguintes
habilidades esenciais:

« Vision: ser capaces de imaxinar un
futuro mellor.

* Pensamento critico e reflexion: aprender
a cuestionar os sistemas de crenzas e a
recofiecer os presupostos subxacentes
ao noso confecemento, 4s nosas

perspectivas e as nosas opiniéns.
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« Pensamento sistémico: recofiecer as
complexidades e buscar enlaces e
sinerxias para tratar de atopar solucions
a problemas.

« Construir alianzas: fomentar o diadlogo
e a negociacién, aprender a traballar
xuntos.

* Participacion na toma de decisions:

formacion de persoas.

Na ultima década, mais ala de recofecer
os limites biofisicos e analizar as formas
en que se pretende afrontar a crise global
desde diferentes visions do mundo, ponse
mais énfase que nunca na EA dirixida a
construir alternativas. Coa seguridade
de que o camifio para atravesar a crise
dependera da correlacién de forzas entre
0 pensamento dominante ata hoxe e
as forzas emerxentes nos movementos
sociais que defenden modelos
cooperativos, feministas e ecoléxicos,
€ urxente construir un novo imaxinario
colectivo e novas bases materiais que
favorezan a transicion ecosocial. Por
iso falamos de construir unha cultura de
sustentabilidade e dunha educacioén para
a eco-cidadania. Hai tamén movementos
que cren que xa € demasiado tarde para
evitar a colisién cos limites planetarios
polo que é fundamental dedicar esforzos
a capacitar as persoas para adaptarse
e aumentar a sua resiliencia (edu-
decrecemento).

En definitiva, existen actualmente

enfoques bastante diferentes dentro
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do campo da EA, desde aqueles que

responden aos primeiros  modelos
naturalistas e conservacionistas, baseados
na comprensién do funcionamento da
natureza a través da ecoloxia e outras
ciencias naturais, os ambientalistas,
dirixidos a recofiecer problemas e
minimizar os seus efectos, a modelos
que integran perspectivas ambientais e
sociais, que buscan visibilizar as causas
da crise global e capacitar a xente para
construir respostas innovadoras de xeito
colectivo, xa sexa dende a educacion para
a sustentabilidade, a educacién eco-social

ou a educacién para o decrecemento.

A EA en Catalunya: da
oficializacion a resistencia

Cinco décadas de EA en Cataluna
Década 70 Eclosién

Década 80 Formalizacién

Década 90 Xeneralizacion e
oficializacion

Década 2000 Maduracion

Década 2010 Resistencia e alianzas

A década da oficializacion
(1988-1998)

Se en 1988 a segunda ediciéon do Llibre
Blanc testemunaba a aparicion de EA
en Catalufia durante os anos setenta e
os comezos da sua formalizacion coa

creacion de sociedades de EA durante
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os anos oitenta, os anos noventa do
século pasado levaron a xeneralizar a
actividade en todo o pais e tamén & sua
oficializacién, o que se pon de manifesto
coa incorporacion dunha Direccion Xeral

de EA dentro do novo departamento

ANO Cronoloxia 1988-1998

1988 | Créase o Mestrado en Intervencion e Xestion
Ambiental: Persoa e Sociedade, UB.

Inicio das actividades no Centro EA Can Coll,
Parque de Collserola.

Emitese a serie Mediterrania.

1989 | Inicio do programa Descubrimento do medio
natural na escola, Deputacion de Girona

1990 | Créase o Consello de Centros de Educacion
Ambiental no marco da SCEA

1991 | Créase a Direccion Xeral de EA do Departa-
mento de Medio Ambiente da Generalitat de
Catalunya.

Créase Voluntarios de Collserola.

1992 | Créanse estudos de ciencias ambientais na
UAB.

Primeira Conferencia Nacional de Educacion
Ambiental, en Reus.

Tv3 comeza a emitir a diario o programa E/
Medi Ambient.

Exposicién “Estimada Terra”.

1993 | O Centro da UNESCO de Catalunya comeza
a publicar Tots. Quaderns d’Educacio
Ambiental.

1994 | Comeza o programa Coastwatch Catalunya,
de seguimento do estado da costa a través
de escolas e grupos de voluntarios.

Créase o Circulo de Amigos dos Parques
Naturais, Deputacion Provincial de Barcelona.
O programa de EA “Eu vivo entre os volcans”
localizase no Parque Natural da Zona Volca-
nica da Garrotxa.

Créase a Asociacion Internacional de Cidades
Educadoras.

1995 | A Fundacion Terra comeza a publicar Pers-
pectiva ambiental.

1996 | Créase a catedra UNESCO de Educacion Am-
biental e Desenvolvemento Sostible na UNED.
Nace o Grupo de Investigacion en Educacion
Cientifica e Ambiental (GRECA) da UdG..

1997 | Créase a rede de cidades e vilas para a
sustentabilidade.

Taboa 4: Fitos destacados da EA no contexto
catala. Década 1988-1998.
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de Medio Ambiente da Generalitat de

Catalunya, creado en 1991.

A creacién deste departamento marcou
0 inicio dun periodo de impulso
gobernamental na EA, simbolizado pola
incorporacion de Marina MIR e Marti
BOADA, duas pioneiras da EA, na nova
xestién xeral (que, por desgraza, seria
efémero) e realizando unha conferencia
nacional anual sobre educacion ambiental
(Reus, 1992-1999) (Taboa 5). Naquel
momento, a Generalitat apoiou os
programas e iniciativas das instalaciéns
de EA a través da convocatoria de axudas,
animou a investigacién universitaria e
mostrou a disposicién para coordinar e
axudar, especificado, por exemplo, no
estudo Estat actual i viabilitat juridica
i economica dels centres d’educacio
ambiental a Catalunya, en 1995, ou na
creacion do Censo Xeral de Entidades de
Educacion Ambiental de Catalufia.

ANO Conferencias Nacionais de EA

1992 | | CNEA Educacion ambiental e administracion
local

1993 | Il CNEA Comunicacion en educacion
ambiental

1994 | Il CNEA Metodoloxias educativas e politicas
de promocidn na educacion ambiental

1995 | IV CNEA Avaliacién na educacién ambiental

1996 | V CNEA O reto da consolidacion

1997 | VI CNEA Por cidades mais sostibles

1998 | VII CNEA Turismo ecoldxico

1999 | VIIl CNEA A estratexia catala de EA

Taboa 5: Conferencias nacionais de EA.
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Os gobernos locais xa comezaran a
implicarse en EA na década anterior e
seguian sendo moi activos. Por un lado,
promoveron as instalacions de EA ou
apoiaron as que foran establecidas no
seu territorio por iniciativa de entidades
privadas e empresarios. De feito, o nimero
de entidades e centros dedicados a EA en
Catalufia pasou de vinte en 1983 a preto
de douscentos en 2003, e SCEA impulsou
(1991) a creacion do Consello de Centros
para favorecer a calidade, a coherencia e
o traballo conxunto.

Doutra banda, moitos concellos crearan
programas e recursos para o cofiecemento
das cidades e do entorno inmediato. Por
exemplo, en 1988 comezou “Descubre a
tua cidade” en Tortosa, que ainda perdura;
“Reus, Cidade Viva” comezou en 1990 e
durou ata 2011, e en 1993 Xirona abriu o
seu centro municipal de EA, A Caseta da
Devesa, que ainda hoxe esta operativo.
Os concellos tamén buscaron coordinar a
oferta doutras entidades e instituciéns para
optimizar a cidade como axente educativo.

Asi, en 1991 creouse o Consello de
Coordinacion Pedagdxica en Barcelona,
que uns anos despois sistematizou toda a
oferta anual nun Programa de Actividades
Escolares. Outros concellos catalans
tamén comezan a publicar programas de
actividades “cidade e escola” para facilitar
a planificacion dos profesores. Como
colofén deste proceso, en 1994 Barcelona

promoveu a asociacién internacional de
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“Cidades Educadoras”, & que se sumaron
moitos concellos.

Desde 1994, Barcelona ofrece un servizo
para visitar infraestruturas ambientais na
cidade, que despois (1996) converteuse
no programa “Como funciona Barcelona”,
co obxectivo de mellorar o coflecemento
da poboaciéon sobre o metabolismo
urbano. No curso académico 1996-
1997, en colaboracion coa UAB, a Aula
de Ecoloxia comezou unha serie anual
de conferencias abertas ao publico.
Nos mesmos anos, o Instituto Municipal
de Educacion de Barcelona redactou o
seu Plan EA e desenvolveu seminarios
de formacion e diversos recursos para
educadores, como a guia Habitat de EA,
la Guia para facer a ecoauditoria do centro
educativo e a guia Adoptemos a cidade.
A Area Metropolitana de Barcelona, pola
slia banda, promove desde 1999 unha
programacion de EA para escolares e
publico familiar, “Compartir un Futuro”,
baseada principalmente no cofilecemento
das infraestruturas ambientais do ciclo da
auga e do tratamento de residuos e no
descubrimento e valoracion dos parques

metropolitanos.

Ademais, en resposta ao Cumio da Terrade
1992, iniciouse un movemento municipal
de sustentabilidade en Europa que se
activou progresivamente desde a Carta
de Aalborg (1994). En 1997, a Diputacio
de Barcelona creou a Rede de Cidades e

Vilas para a Sostibilidade, o que supuxo
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un impulso importante para a redaccién
das Axendas 21 e o desenvolvemento
de politicas ambientais nos concellos,
asi como un espazo de formacion para
politicos e técnicos municipais. Tamén
creou a revista Sostenible, primeiro en
formato papel e despois dispoiiible en lifia.

No que respecta a actividade educativa
dos espazos naturais protexidos, o
programa da Diputacié de Girona
“Descubrindo o medio natural na escola”
engadiuse en 1989 ao “Cornecer 0s nosos
parques” da Diputacié de Barcelona,
existentes dende 1983 e ainda vixentes
na actualidade, e as actividades do
Circulo de Amigos dos Parques Naturais,
promovido tamén polo DiBa en 1994.
Ademais, no parque metropolitano de
Collserola abrense os centros de EA
de Can Coll (1988 ) e Mas Pins (1990) e
comeza o proxecto de participacion e
EA “Voluntarios de Collserola” (1991). A
Generalitat declarou os primeiros parques
naturais durante a década anterior e
comezou a proporcionarlles programas
de EA nos noventa. Asi, en outubro de
1993 inaugurouse Can Jorda como un
novo centro de informacion do parque da
Zona Volcanica da Garrotxa, e en 1995
naceu o programa EA “Eu vivo entre os
volcans”, dirixido a adultos e familias da
rexion e coorganizados con entidades
socioculturais e concellos do parque.
Os parques naturais de Aiguamolls de
I’Emporda (Escola dels Estanys) e o Delta

de I'Ebre (Escola del Parc) tamén estaban
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a iniciar programas de EA dedicados
principalmente a escolares.

Unha iniciativa moi importante é o

programa Coastwatch, promovido
internacionalmente por Greenpeace dende
os anos 80, que se implantou en Catalufia
en 1994 e que continua ata os nosos dias
coa colaboracion do Parque Natural do
Delta de I'Ebre, o Centro de Iniciativas
Ecoloxicas Mediterraneas de Tarragona,
a Escola do Mar de Badalona, o Centro
Cultural Mediterraneo Can Quintana
de Torroella de Montgri e a Asociacion
Catalana de Oceandgrafos, entre outros.
Este é un proxecto de participacion
de cidadans que obtén cofiecemento
sobre o estado da costa facendo unha
mostraxe cada 500m. e cubrindo un
cuestionario. O traballo esta realizado por
escolas ou outros grupos voluntarios en
practicamente todos os paises de Europa

que tefien costa.

No ambito académico, ¢ destacable
neste periodo a creacion (1992) dos
estudos de ciencias ambientais por
primeira vez en toda Espafa, por parte
da Universidade Auténoma de Barcelona.
Posteriormente, a UAB creou o Centro
de Estudos Ambientais (1996), un
precedente para o actual ICTA (Instituto
de Ciencia e Tecnoloxia Ambientais), para
promover a investigacion interdisciplinaria
en ciencias ambientais; entre as suUas
multiples areas de traballo, o ICTA ten
un pequeno equipo dedicado & EA. Ao
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mesmo tempo, as universidades comezan
a introducir materias relacionadas co
medio ambiente en diversos estudos:
un exemplo é a creacién, en 1994, da
materia Xestion Ambiental como materia
optativa nos estudos de Administracion
Publica na nova Universidade Pompeu
Fabra. No que respecta aos cursos
de posgrao, cabe mencionar o Master
en Intervencion e Xestion Ambiental:
Persoa e Sociedade, iniciado en 1988 na
Universidade de Barcelona, destacando a
importancia do comportamento humano
e social como factor fundamental para
abordar cuestions ambientais. Outro fito
salientable é o nacemento (1996) do Grupo
de Investigacion en Educacion Cientifica
e Ambiental (GRECA) da Universidade
de Girona, dirixido por Anna M. GELI,
que se uniu ao grupo non formalizado
de investigadores de EA que iniciaran o
seu traballo ligados ao Departamento de
Didactica das Matematicas e das Ciencias
Experimentais da Facultade de Ciencias
da Educacién da UAB, en torno a Neus
SANMARTI.

En Espafa, cabe destacar a Catedra
UNESCO en Educacion Ambiental e
Desenvolvemento Sostible, a nivel de
posgrao, nacida en 1996 por acordo entre
a UNESCO e a Universidad Nacional de
Educacién a Distancia (UNED). Ademais,
como resultado da Il Conferencia (Valsain,
1987) o Ministerio de Medio Ambiente
apoiou o mantemento de seminarios

permanentes de EA moi produtivos
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para autoformarse e intercambiar ideas
entre educadores ambientais de todo o
estado. Os resultados foron recollidos
nunha publicacién (Varios autores, 1996).
Por outra banda, comezou a funcionar o
Centro Nacional de Educacion Ambiental
(CENEAM), un equipamento de nova
planta construido e inaugurado con
polémica preto de Valsain, entre os libros
de EA publicados naqueles anos mais
influentes entre nés destacaria o de Ramon
FOLCH Medio ambiente, emocidn e ética:
actitudes cara @ cultura da sustentabilidade
(1998), Que o fermoso é poderoso: Sobre
ecoloxia, educacion e desenvolvemento
(1990) e Cambiar para vivir: sobre
educacion ambiental. En 1993, o Centro
UNESCO de Catalufia comezou a publicar
Tots Quaderns d’Educacio Ambiental,
unha coleccion de monografias sobre as
cuestiéns ambientais mais importantes e a
version en catalan de O estado do mundo,
informe anual do Instituto Worldwatch.
Outra serie de monografias ben
documentadas, Perspectiva Ambiental,
foi publicada en 1995 pola Fundacién
Terra, unha entidade creada un ano antes
por un grupo de persoas vinculadas ao
movemento ecoloxista e dirixido por
Jordi MIRALLES. Estas monografias
distribuironse en formato impreso como
complemento da revista Perspectiva
Escolar da Asociacion de Profesores de
Rosa Sensat, e dende o principio tamén se
podian descargar de Internet. O momento
histérico do Cumio da Terra (1992) fixose

eco en Barcelona na exposicién “Querida
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Terra”, comisariada por Ramon FOLCH, e
co comezo da emision diaria do programa
El Medi Ambient en TV3.

O cambio do século: a
maduracion (1998-2008)

O fin de século foi unha invitacién ao
equilibrio e & reflexidn estratéxicos (Taboa
6). O Forum 2000 d’Educacié Ambiental
de la SCEA e a Estratégia Catalana
d’Educacié Ambiental, promovida pola
Generalitat, foron procesos participativos
que converteron a reflexion en propostas
estruturadas de accion para orientar a EA
do novo milenio. Poderiamos considerar
que a EA catala viviu un momento de
maduracion, materializado tamén na
aparicion de programas educativos solidos
no campo da educacion formal que ainda
hoxe continlan, como as Escolas Verdes,
promovidas pola Generalitat, e a Axenda
21 Escolar ou as Escoles +Sostibles,
promovidas por varios concellos. Noutra
orde, a creacion de grandes instalacions
de iniciativa privada (Planes de Son,
Centre Esplai) eran tamén un sintoma do
Cumio da EA.

A Societat Catalana d’Educacié Ambiental
foi pioneira no enfoque estratéxico da
EA lanzando en 1998 o Forum 2000
d’Educacié Ambiental, un proceso de
ampla participacion en torno & EA, os
seus retos, os seus axentes e as suUas
estratexias, que consistiu nun debate

continuado durante mais de dous anos,
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ANO Cronoloxia 1988-1998

1998 | SCEA Forum 2000, para renovar a educacion
2000 | baixo os retos da sustentabilidade

1998 | Inicio do programa de Escoles Verdes, na sua
fase de programa piloto durante dous anos,
promovido polo Departament de Medi Ambient
(DMA), de acordo coa SCEA.

A SCEA crea a coleccion “Monografies
d’Educacié Ambiental”.

Terceira Conferencia sobre Educacion Ambiental
en Espafia. Pamplona.

1999 | VIl (e dltima) Conferencia Nacional de Educacion
Ambiental, na que o DMA presenta o proceso
para elaborar a Estratégia Catalana d’Educacio
Ambiental.

Presentacion do Libro Branco sobre Educacion
Ambiental en Espania.

Inicio do Programa interuniversitario de Educa-
cién Ambiental.

Créase o programa “Compartim un Futur” (Enti-
tat Metropolitana de Barcelona).

Créase en Barcelona a Oficina de Recursos per
la Ciutat Sostenible, que o ano seguinte convér-
tese no Centre de Recursos Barcelona Sostible

2000 | Créase a Plataforma de Defensa de I’Ebre. Con-
cepto de “novo cultivo da auga”.

Nace o Servei de Documentacié d’Educacio
Ambiental (SDEA).

2001 | Créase o programa Agxnda 21 Escolar de Bar-
celona (desde 2014 Escoles +Sostibles), que se
replicara progresivamente en varios municipios
(Lleida, Sabadell, Vilanova i la Geltrd, El Prat de
Llobregat, etc.).

A Fundacid Lleida 21 créase como un instrumen-
to da A21L.

Revista Sostenible dispofiible en lifia.

Educacion ambiental. Trinta anos de evolucion...
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2002 | Barcelona aproba o Compromis Ciutada per la
Sostenibilitat 2002-2072, un marco compartido
voluntariamente polas organizacions que se
unen para traballar nunha rede para unha cidade
mais sostible.

Abre o Centro Educacion Ambiental Planes

de Son da Fundacién TiP (hoxe MénNatura
Pirineus).

2003 | Publicase a Carta da Xarxa d’Educacio Pirineus
Vius.
Créase a Xarxa de Custodia del Territori.

2004 | Exposicion “Habitar el mén” no Forum 2004 de
Barcelona.

O Museo Agbar de les Aiglies &brese en Cornella
de Llobregat.

2005 | Preséntase a Rede de Voluntariado Ambiental de
Catalufia.

SCEA inicia o proxecto Maletes de recursos para
aEA.

Aparece a revista Nat. Descobreix la Natura.

2007 | A UPC, através de RCE Barcelona, publica a
revista Educacion e Sostibilidade.

Créase o Centre per a la Sostenibilitat Territorial.
Inaugurase o Centre Esplai no Prat de Llobregat

Taboa 6: Fitos destacados da EA no contexto cata-
la. Década 1998-2008.

ANO Foros da SCEA

1998 | Inicio do Forum 2000 Per renovar I’educacio
sota els reptes de la sostenibilitat

1999 | 12 reunion de Salt (febreiro) e 22 reunién en
Lleida (outubro)

dividido en catro etapas e catro reunions
ao final dos periodos de discusion, en Salt
(febreiro de 1999), en Lleida (outubro de
1999), en Cerdanyola del Valles (febreiro
de 2000) e en Reus (novembro de 2000)
(Téaboa 7). Este proceso aberto implicou
a mais de cincocentas persoas, € SUpuxo
a identificacion dos principais retos e
a definicion de prioridades e lifias de
accién da EA no pais. O Forum SCEA tivo
unha continuidade bienal, con reunidéns

convocadas sobre diversos temas
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2000 | 3° reunion en Cerdanyola del Vallés (febreiro)
e Ultima reunién en Reus (novembro)

2002 | Forum 2000 +2 para compartir proxectos e
logros do periodo 2001-2002

2004 | Forum 2000 +4 L’educacié ambiental en xarxa

2006 | Forum 2000 +6 Participacio

2008 | Forum 2000 +8 70 anys treballant per renovar
I’educacié ambiental davant els reptes de la
sostenibilitat

2010 | Forum 2000 +10 Comunicacid i accio

2012 | Forum 2000 +12 La comunitat transformado-
ra del territori

2015 | Forum 2015, inaugurado conxuntamente coa
Il PAN-Conferencia Europea de Educacion
Ambiental cara & Sostibilidade en Barcelona

2017 | Forum SCEA 2017 Educacié ambiental i accid
social

Taboa 7: Foros da SCEA.
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emerxentes e converteuse nun evento
clasico de intercambio e actualizacién para
o colectivo de educadores ambientais.

A iniciativa institucional chegou un pouco
mais tarde, cando o Departamento de
Medio Ambiente da Generalitat iniciou
un proceso para elaborar a Estratégia
Catalana d’Educacié Ambiental, que
se definiu como un plan para xerar
as lifias estratéxicas e as actuacions
de futuro (Generalitat de Catalunya,
2003). Na Vil Conferencia Nacional de
Educacion Ambiental (novembro de 1999),
presentouse a proposta operativa que
estableceu areas (retos: o que hai que
mellorar) e escenarios (axentes: onde é
preciso mellorar) e definiu os 6rganos e a
dinamica de funcionamento, asi como un
instrumento de avaliacién. O documento
final do Forum SCEA 2000 tomouse como
un dos materiais de partida. A Estrategia
Catalana d’Educacio Ambiental publicouse
en abril de 2003, pero non foi seguida,
polo que é dificil valorar en que medida se

aplicou.

En canto ao nivel estatal, en novembro
de 1998 tivo lugar en Pamplona a terceira
(e tamén dultima) Jornadas de Educacion
Ambiental. Duranteeste periodoelaborouse
o Libro Branco sobre Educacion Ambiental
en Espania, unha iniciativa da Conferencia
Sectorial sobre Medio Ambiente do
Goberno espafol, que se definiu como
un marco global de referencia aberta co
que se poderian identificar os diferentes
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actores implicados. Presentouse o 15 de
decembro de 1999.

A finais de século, ademais de lanzar
a Estrategia Catalana (1999-2003), a
Conselleria de Medio Ambiente, coa
axuda de SCEA, creou o programa Escoles
Verdes que, a pesar dos seus avatares,
mantense a dia de hoxe e proporciona un
marco de referencia e apoio para todos
os colexios de Catalufa que se adhiran
voluntariamente a ela (ver a seccion sobre
o sistema educativo).

No plano municipal, estes son os anos
das Axendas 21. Ainda que o movemento
comezara na década anterior, no noso pais
madurou a principios dos anos 2000. Lleida,
Girona, Mataro, Terrassa, Granollers, o
Prat de Llobregat ou Barcelona son, entre
outros, bos exemplos de cidades nas que
a elaboracion da A2171 local converteuse
nunha magnifica oportunidade para a EA
cidada a través da implicacion de persoas
e organizacions na reflexion sobre o estado
da cidade e na construcion de propostas de
actuacion para melloralo. En torno a estes
procesos, moitos concellos tefien creado
servizos especificos (Lleida, por exemplo,
crea a Fundacion Lleida21 para promover
a A21L e a participacion cidada en
proxectos e iniciativas de sustentabilidade)
e lanzado servizos dirixidos a proporcionar
informacion e recursos a cidadania sobre
boas practicas (por exemplo, o Centre
de Recursos Barcelona Sostenible de
Barcelona).
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As A21 locais marcan un antes e un
despois na propagacién dunha cultura
de sustentabilidade entre os cidadans e
no cultivo da corresponsabilidade cidada.
En Barcelona, como resultado do proceso
participativo para diagnosticar, facer
propostas e construir consenso sobre
0s principais obxectivos a conseguir,
aprobouse no 2002 o Compromis Ciutada
per la Sostenibilitat 2002-2012 (CCS),
un marco compartido por todas as
organizacions que o asinaron. Ademais,
no 2001, creouse a Agenda 21 Escolar
como unha oportunidade para que as
escolas se involucren xunto a outros
actores cidadans no marco do CCS e para
reforzar, ao mesmo tempo, o compromiso
global dos centros escolares coa EA.
Seguindo o modelo de Barcelona, outras
cidades como Lleida, Sabadell e Vilanova i
la Geltri tamén crearon os seus programas
Agenda 21 Escolar nos anos seguintes (ver

a seccién sobre o sistema educativo).

Son tamén os anos nos que comezaron
a establecerse camifios escolares en
Catalufia, unha experiencia que naceu nos
anos setenta en Odense (Dinamarca). En
1997 tivo lugar en Granollers a primeira
campana “A [l‘escola hi vaig a peu”,
organizada polo colectivo Petits, pero
Ciutadans, coas escolas primarias e o
Concello de Granollers. Desde entén,
moitas escolas de todo o pais promoveron
a creacion de caminos escolares,
coordinadas

desenvolvendo  acciéns

con instituciéns, familias, entidades e
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comerciantes da zona. Actualmente, na
cidade de Barcelona, 140 centros crearon
0 seu camifio dentro do programa “Cam/

escolar, espai amic”.

Mais al6 da organizacién de foros, a SCEA
contrible a proporcionar recursos para
apoiar o traballo dos educadores. Neste
sentido, debemos mencionar a coleccién
Monografies d’Educacié Ambiental, unha
serie de libros dedicados a tratar distintos
aspectos da materia, que a asociacién
comezou en 1998 para substituir a revista
Educacié Ambiental, creada en 1987.
Tamén cabe resaltar a creacion no 2000
do Servizo de Documentacion sobre
Educacion Ambiental (SDEA), a través
dun convenio entre a SCEA e o Concello
de Barcelona. Dende o SDEA créanse
colecciéns tematicas que se actualizan
regularmente, asi como Maletas de
Recursos, un proxecto que comezou en
2005 co desefio da maleta enerxética e
que ata a data de hoxe pon a disposicién
de todos paquetes de materiais educativos
en préstamo gratuito. Ademais, a
SCEA busca ofrecer oportunidades de
formacion, como o Ateneu d’EA, un espazo
de intercambio mensual para compartir
e analizar experiencias, promovido e
facilitado por Hilda WEISSMANN, que
funcionou durante uns anos, desde o 2002
en Barcelona e desde 2006 en Tarragona.

Unha iniciativa relevante en materia

de coordinacion e traballo conxunto

de educadores ambientais nunha area
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territorial especifica é a Xarxa d’Educacid
Pirineus Vius, que naceu en 1997 no lado
francés e converteuse en transfronteiriza
no 2003, cando publicou a Carta de
principios, valores e metodoloxias coas
que as entidades da rede se comprometen
a traballar en EA para o desenvolvemento
sostible do territorio pirenaico.

No campo dos recursos de apoio, cabe
mencionar que o Centre UNESCO de
Catalunya iniciou o seu programa de
sustentabilidade en 1998, no marco do
cal, ademais de continuar coa sua lifia de
traducion de publicaciéns relevantes (Estat
del mon, Informe sobre desenvolupament
huma) e publicar a revista Tots, convertida
en formato electronico (1998), preparou a
partir do curso 2002-2003 a Axenda escolar
do medio ambiente e odesenvolvemento,
dirixida a estudantes de secundaria e
distribuido aos centros a través da Rede
de Cidades e Vilas cara a Sostibilidade da
DiBa. Sergi ROVIRA e Sara BATET deron
vida a este programa de sustentabilidade
da UNESCO.

Este é tamén o periodo de ambientacion
das universidades. A UPC desenvolveu
dous plans ambientais consecutivos
(1996-2001 e 2002-2005) que salientaron a
ambientalizacion curricular das materias e
a sua avaliacién. Mais tarde creou o Centre
de Sostenibilitat (CITIES), do que Didac
FERRER era a alma, e que organizou (2007)
un congreso para promover a reflexion da

comunidade académica arredor do Pla
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UPC Sostible 2015. No marco da Década
da UNESCO, CITIES promoveu a creacién
do RCE Barcelona (2005), un dos Regional
Centre of Expertise para a Educacion para
o Desenvolvemento Sostible como parte
dunha rede global de centros recofecida
pola Universidade das Nacions Unidas
coa mision de facilitar a integracion
da sustentabilidade na educacion. Un
dos resultados mais visibles do RCE
Barcelona foi a edicion da revista Educacio
i sostenibilitat, publicada en catalan,
castelan e inglés. Heloise BUCKLAND foi
a coordinadora. En 1998, a UB inaugurou
a Oficina de Seguridade, Saude e Medio
Ambiente (OSSMA), dirixida durante
anos por Oscar MARCOS e Jaume
MATEU, que, entre outras funcions, leva
a cabo actividades de informacion e
formacion. Entre 2000 e 2003, a OSSMA
realizou un diagnéstico ambiental sobre
o estado da docencia e da investigacion
e sobre a definicion de indicadores de
sustentabilidade (Oficina de Seguretat,
Salut i Medi Ambient, 2005). En 2006, a
UPF iniciou o proceso de elaboracion da
slia Axenda 21 como plan estratéxico,
aprobado no curso 2007-2008, con tres
obxectivos principais: facer que a xestién
da universidade sexa sostible, concienciar
4 comunidade universitaria e promover a
incorporacion de valores ambientais nos

seus programas educativos.
Na UAB, os plans de accién de

sustentabilidade comezaron a aplicarse no
2002 e tiveron continuidade con diferentes
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plans consecutivos para avanzar no reto
de ser unha universidade mais sostible.
A Oficina del Medi Ambient, xunto a
Pere ISERN e Paco MUNOZ, impulsou a
implementacion destes plans e foi pioneira
en cuestiébns como a ambientalizacion de
eventos e o desperdicio de alimentos. En
termos de investigacion, en 2003, Rosa M.
PUJOL e Josep BONIL creoaron o Grup
d’Investigacio Complex (GIC), ligado ao
Departamento de Didactica da Matematica
e Ciencias Experimentais da Facultade de
Ciencias da Educacién da UAB. Ademais,
as universidades catalas asociaronse
na Xarxa de Recerca en Educacid per
a la Sostenibilitat (EDUSOST.cat), co
obxectivo de promover a investigacion e
xerar sinerxias entre os grupos que forman
parte dela. A rede organizou unha serie
de xornadas: O estado da investigacion
en educacion para a sustentabilidade
en CataluAa. En Espafa, o Programa
Interuniversitario de Educacion Ambiental
comezou en 1999 con nove universidades
participantes de toda Espafia, permitindo
a formacion de posgrao de educadores
ambientais xa  experimentados e
estimulando a investigacion.

O fin de século tamén foi un tempo de
madurez para iniciativas privadas de
conservacion. En 1997, e despois de
longos periodos de xestacion, crearonse
duas fundaciéns privadas case ao mesmo
tempo, co obxectivo de contribuir &
conservacion do patrimonio natural e

concienciar a4 cidadania sobre os seus
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valores, a través da adquisicion de
terreos para a sua proteccion. Unha é
a Fundacion Territori e Paisatge, unha
poderosa organizacion financiada polos
proxectos de benestar de Caixa Catalunya
e dirixida por Jordi SARGATAL, e a outra é
a Fundacion Natura, moito mais modesta,
promovida por Francesc GIRO e Kenty
RICHARDSON coa idea de implicar as
empresas en proxectos de conservacion
como exercicio da sua responsabilidade
social corporativa. A lifia de subvenciéns
aberta pola Fundacién Territori e Paisatge
apoiou diversas instalacions e programas
de EA, incluido o CRAM en Premia de Mar
e o Centro Municipal EA en La Mitjana
de Lleida. Por outra banda, a mesma
fundacion creou un gran centro de EA en
Les Planes de Son, nun espectacular novo
edificio bioclimatico. A Fundacién Natura
(Accionatura desde 2007), ademais de
instalar un centro de informacioéon no lago
de Sils e miradores noutras partes do
pais, desenvolveu iniciativas innovadoras
de sensibilizaciéon, como <plantatuarbol.
com>, a campana El clima canvia, i tu?
para estudantes universitarios ou as
campanfas escolares Agents pel Clima e
Agents per la Biodiversitat. Non obstante,
probablemente o  principal efecto
educativo destas duas fundaciéns foi
transmitir a mensaxe da necesidade de
implicar & sociedade civil na conservacion.
Esta mensaxe fixose ainda mais poderosa
co establecemento, en 2003, da Xarxa de
Custodia del Territori, unha organizacion

sen animo de lucro que agrupa
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asociacions, administraciéns, empresas e
individuos para promover a administracion
de terras como estratexia de participacién
da sociedade na conservacion e xestiéon

do territorio.

E tamén un momento forte para moitas
organizaciéns ecoloxistas e asociacions
dedicadas ao estudo e defensa da natureza,
todo cun papel educativo e mobilizador
notable na sociedade catala. E o caso, por
exemplo, do Grup Catala d’Anellament,
que en 2000 pasou a denominarse Institut
Catala d’Ornitologia (ICO) e reuniu ao grupo
de ornitélogos de Catalufa converténdose
nun centro de referencia para proxectos de
desenvolvemento e vixilancia de aves a gran
escala, coa participacién dun gran nimero
de voluntarios. Algunhas organizacions,
ademais das habituais campafias dirixidas &
cidadania, mesmo elaboran propostas para
escolares: deste xeito, DEPANA comezou en
1997 o programade EA Pirineu Viu nas escolas
do Val de Aran. Outras asociacions xa foron
creadas especificamente para promover a
EA, o voluntariado e a participacion social,
como é o caso da Associacié Habitats,
fundada en 1997 e promotora, xunto co
equipo do Departamento de Ecoloxia da
UB (en particular por Maria RIERADEVALL e
Narcis PRAT), do Projecte Rius, que ten como
obxectivo estimular a participacion activa na
conservacion e mellora dos ecosistemas

fluviais.

A necesidade de combinar todas estas

experiencias, consensuar criterios e
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avanzar cara a unha mellor calidade no
campo do voluntariado ambiental levou
a creacion por un grupo de entidades
da Xarxa de Voluntariat Ambiental de
Catalunya, a comezos de 2001, que foi
presentada oficialmente en febreiro de
2005. A XVAC ¢é unha organizacion de
segundo nivel que reline a mais de trinta
organizacions ambientais que dirixen

programas e acciéns de voluntariado.

Cabe destacar neste periodo o nacemento
do concepto da nova cultura da auga.
A Plataforma de Defensa de [I’Ebre,
creada no 2000, reuniu trescentas
entidades e concellos das Terres de
I’Ebre e converteuse nun extraordinario
movemento social, coa Vvirtude de
implicar tamén ao mundo cientifico e
técnico. Ademais, tras a primeira gran
manifestacion en Barcelona contra o
trasvase do Ebro (2001), formouse a Xarxa
per una Nova Cultura de I’Aigua, co fin de
artellar entidades e persoas que, ao tempo
que apoiaron a xente do Ebro, traballan
nos problemas das concas internas de
Catalufia.

Asi mesmo, ante a aparicion de multiples
mobilizaciéns por todo o pais, xurdiu o
Centre per a la Sostenibilitat Territorial
(2007), para facer visibles diferentes
conflitos territoriais e proporcionar apoio
técnico, asi como para xerar alternativas
viables mais alé das protestas. Con
diversas organizaciéns socias de toda

Cataluiia, o CST avoga por unha nova
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cultura do territorio a través da Escola del
Territori, talleres de ciencia e participacion,
seminarios etc. Tamén mantén un
Observatori de Sostenibilitat. No campo da
educacion para o lecer, continta o traballo
incansable dos grupos de scout e de ocio,
xa tradicionalmente comprometidos coa
educacion de nenos e mozos na natureza
e a través da natureza. Destaca neste
periodo a inauguracién (2007) do Centre
Esplai da Fundacio Catalana de I’Esplai
no barrio de Sant Cosme del Prat de
Llobregat, unha instalacién construida
con criterios sostibles que alberga a sede
da entidade, un albergue e unha escola
de natureza especializada no Delta do
Llobregat.

Outra iniciativa privada é a apertura, no
2004, do Museo Agbar de les Aiglies de
Cornella de Llobregat, que nos achega ao
coflecemento da auga e fai un percorrido
pola historia do seu abastecemento en

Barcelona e a sua area metropolitana.

Como un evento masivo aberto a todo tipo
de publico, hai que mencionar que o Forum
de les Cultures, que tivo lugar en Barcelona
no 2004, adoptou a sustentabilidade
como un dos seus eixes e montou unha
gran exposicion, Habitando o mundo,
que Ramon FOLCH conceptualizou e
comisionou. Por outra banda, en 2005,
Sapiens Publicacions chega aos quioscos
coa revista Nat. Descobreix la Natura.
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A década da resistencia e das
alianzas (2008-2018)

A crise econ6mica que marcou O
desenvolvemento do noso pais dende 2008
condicionou con forza os Ultimos tempos,
nos que a EA tivo que vivir un periodo de
resistencia, se non de desmantelamento.
Hoxe hai unha conciencia social mais
estendida que nunca sobre a necesidade
da EA, pero a prioridade que se lle da ¢, de
feito, insuficiente. Non obstante, un pouco
como ao principio, moitas pequenas
iniciativas de persoas e organizaciéns
emprendedoras estan florecendo por
todas partes, baixo a proteccién das
posibilidades de cooperacion e traballo
en rede que facilitan as tecnoloxias da
informacién e a comunicacién (Taboa 8).
Vivimos nun contexto que obriga a crear
alianzas para traballar xuntos e canto mais
transversais mellor. Pero para a EA, a rede

e a cooperacion son un medio e un fin.

O compromiso da Generalitat coa EA na
década dos noventa non se consolidou
na medida no que era desexable. Os
gobernos deixaron de darlle prioridade e
a desaparicion da Conselleria de Medio
Ambiente (2010) e a crise econdémica e
institucional da ultima década converteron
a EA nunha politica marxinal. Alguns
proxectos do goberno diluironse, como a
propia Estratégia Catalana d’EA, que non
tivo continuidade. Outros conseguiron
manterse, mais debilitados polos

escasos recursos que se lle dedican: é o
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ANO Cronoloxia 2008-2018

2008 | Congreso Mundial de Conservacion da UICN
en Barcelona.
Deixa de publicarse a revista Nat.

2009 | Creacion da Xarxa d’Escoles per a la Sosteni-
bilitat de Catalunya (XESC).

2010 | Disolucién do Departamento de Medio Am-
biente da Generalitat de Catalunya.

Deixa de publicarse a revista Educacio i
Sostenibilitat.

Comezo da participacién catald no programa
“Tinguem cura del Planeta”, unha invitacién a
delegados de secundaria de todo o mundo a
reflexionar e actuar.

2011 | Créase o Obrador del Tercer Sector Ambien-
tal de Catalunya

2012 | Barcelona adopta o novo Compromis Ciutada
per la Sostenibilitat 2012-2022.

Abrese no delta do Ebro o equipamento
MonNatura.

O COAMB organiza a primeira edicion do
Curs d’Educacié Ambiental.

O Centro UNESCO de Catalufia deixa de
funcionar.

2014 | :nicio da actividade da Aula Ambiental no
Bosc de Turull xestionada pola SCEA.

TV3 deixa de emitir El medi ambient despois
de 22 anos.

2015 | Exposicion Camins de Natura, Itineraris Vitals
coincidindo co 40 aniversario da creacién

do primeiro itinerario pola natureza e do 30
aniversario da fundacién da SCEA.
Compromis Barcelona pel Clima e inicio dos
primeiros nove proxectos cidadans para o
clima

A actividade Accionatura chega ao seu fin.

2016 | Extinguese o Programa Interuniversitario de
Educacion Ambiental.

A Casa de I’Aigua de Trinitat Nova comeza a
funcionar como aula ambiental.

2017 | Celebracion do 30 aniversario dos primei-

ros programas locais de EA en El Prat de
Llobregat.

A exposicion Després de la Fi del Mdn instéla-
se no CCCB.

2018 | Re-inaugurase a Fabrica del Sol, abrese
como centro de referencia paraa EA e a
cultura da sustentabilidade en Barcelona.
25 anos do FICMA.

Celebracion do 40 aniversario da primeira
escola de natureza en Can Lleonart, no
Montseny.

Congrés Nacional d’EA, en Girona.

Taboa 4: Fitos destacados da EA no contexto
catala. Década 2008-2018.
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caso das Escoles Verdes, un programa
fundamental para o mundo escolar,
que afortunadamente non fracasou por
completo e se esta a reforzar dentro da
Xarxa d’Escoles per a la Sostenibilitat de
Catalunya creada en 2009 como proxecto
conxunto coas redes municipais de

A21Escolar e Escoles Sostenibles.

A lista de iniciativas que sucumbiron
nesta década é longa e esténdese a
todos os ambitos. Hai que dicir, non
obstante, que a miudo a crise econdmica
serviu como pretexto para abandonar
proxectos e iniciativas que nin se vian
como prioritarias nin a xente lles esixia con
suficiente firmeza. O Centre UNESCO de
Catalunya, que levaba tempo traballando
na difusion da sustentabilidade, detivo as
sUas actividades en 2012 e despediu aos
traballadores por dificultades econdmicas.
Con el tamén desaparece a publicacién
Tots. Quaderns d’Educacio Ambiental,
con preto de cincuenta monografias
publicadas. Esta non é a Unica publicacién
que se perde: a revista Nat remata en 2008,
Educacidé i Sostenibilitat deixa de existir
en 2010 despois de publicar dez numeros
monograficos, Perspectiva Ambiental
tamén se pecha en 2010, deixando
cincuenta titulos disponibles en internet,
mentres que que o libro La cultura de
participacion en los centros de secundaria,
de Ana Maria FORESTELLO (2013), sera
o ultimo da coleccion Monografies da
SCEA, que se estancou debido & crise da
editorial co que eran publicadas. O ciclo
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anual das xornadas “Aula d’Ecologia”, que
impulsaban conxuntamente o Concello
de Barcelona e o CREAF desde 1997,
chegou tamén ao seu fin no 2011. Tamén o
programa de TV3 El Medi Ambien, dirixido
por Xavier DURAN, deixouse de emitir en
2014, despois de 22 anos.

Entre 2013 e 2014, Accionatura levou a
cabo as suUas Ultimas actividades, que
non obtiveron o apoio suficiente nin das
administracions nin da RSE das empresas
para seguir funcionando. Por diferentes
razons, ligadas aos cambios na banca
e 4 nova lei de caixas de aforros en
Catalufa, a Fundacio Territori i Paisatge
desapareceu como tal en 2009 e pasou
a formar parte do traballo social da Caixa
para transformarse, finalmente, en 2013,
na Fundacio Catalunya La Pedrera, que
herdou o equipamento dos Planes de Son,
agora chamado Mdn Natura Pirineus, e
o recentemente inaugurado Mdn Natura
Delta (2012), no delta de I’'Ebre. Non
obstante, non se faran realidade o proxecto
dun gran centro de investigacion sobre
EA e a producién de materiais educativos
utiles a gran escala que foran propostos
ao comezo do centro Planes de Son.

Por outra banda, a aplicacién da Llei
Catalana del Voluntariat supuxo a extincion
da organizacion de voluntarios de
Collserola, tras unha viaxe de vintecinco
anos defuncionamento e 638 participantes.
A Ultima reunién foi en decembro de 2016.

Do mesmo xeito, o Cercle de Voluntaris
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dels Parcs, da Diputacién de Barcelona,
que en 2012 sucedeu ao Cercle d’Amics
dels Parcs Naturals, ten o seu futuro
comprometido. Mentres tanto, a falta de
recursos nos parques xestionados pola
Generalitat fai que se reduza ao minimo os
programas de EA.

A Deputacién de Barcelona non destacou
polas grandes innovacions en EA no
periodo que estamos a considerar, pero
conseguiu manter a suUa actividade de
xeito continuado, principalmente na rede
de parques que xestiona. Non obstante,
nestes anos de crise, a Xarxa de Ciutats
i Pobles per la Sostenibilitat foi clave para
0 seu apoio aos concellos de pequenos
municipios na implementacion de politicas
ambientais e de transicion enerxética e no
mantemento da actividade educativa, a
través do grupo de traballo Educacio per
la Sostenibilitat de la Xarxa e de camparias
para promover boas practicas cidadas nos
distintos municipios. A revista Sostenible,
0 organismo de comunicacion da Xarxa,
é hoxe un dos medios mais solidos do
noso pais en temas ambientais e de
sustentabilidade. A Xarxa tamén continuou
a publicar cada ano a Agenda escolar del

medi ambient i el desenvolupament.

O Concello de Barcelona continuou
investindo recursos e vontade para
promover a tarefa de difundir a cultura
da sustentabilidade na cidade. En 2012
renovaronse o Compromis Ciutada per la
Sostenibilitat para o periodo 2012-2022
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e os indicadores para o seu seguimento.
A rede Barcelona +Sostible, formada
polas organizaciéns que comparten os
obxectivos do CCS, conta con mais de
mil participantes, entre os que estan os
centros educativos da subrede Escoles
+Sostenibles. Ademais de compartir
experiencias e boas préacticas, a rede
B+S é unha plataforma de proxectos de
aprendizaxe/accion na que participan
diferentes asociacions, empresas,
universidades, asociaciéns profesionais,

sindicatos e escolas.

En 2012, por suxestion da SCEA, lanzou
un destes proxectos, o Mapa Barcelona
+Sostible, mantido actualmente por unha
ducia de organizaciéns e o Concello de
Barcelona. En 2015, a rede B+S adoptou
o Compromis de Barcelona pel Clima,
que implica o lanzamento de novos
proxectos dirixidos polos cidadans (nove
completados actualmente e outros once
en marcha). A Fabrica do Sol, que é o
equipamento municipal de referencia en
EA e cultura da sustentabilidade e que
acolle os equipos educativos para apoiar
as redes, asi como o SDEA, ofrece un
servizo de informacion aos cidadans
e unha programacion trimestral moi
completa, con visitas ao propio edificio
demostrativo, obradoiros, seminarios,
debates, itinerarios pola cidade, cine
ambiental e outras actividades para
todos os publicos. Distribuidos por toda
a cidade, hai outras aulas ambientais
(Can Deu, Aula Ambiental de la Sagrada
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Familia, Aula Ambiental do Bosc de Turull,
Aula Ambiental de Sant Andreu, Casa de
I’Aigua de Trinidade Nova, Torre del Baro,
Can Soler, Vil-la Urania, o Centro da Platja,
Laudo de la Ciutadella, etc.) que traballan
en coordinacién no marco do programa
Barris +Sostenibles. Tamén esta o centro
municipal Espai Consum Responsable e o
centro Reparat millor que nou, xestionado
pola AMB no marco do programa de
prevencion de residuos Millor que nou,
con asesoramento sobre diferentes
técnicas de autoreparacion, obradoiros,
bricolaxe, mantemento de bicicletas ou
conversion de roupa, asi como un espazo
para intercambiar obxectos entre persoas

cun sistema de puntos.

O Concello de Lleida, que mantén dende
hai mais de quince anos a rede de escolas
A21 Escolar e o programa Lleida en Viu,
abriu o Museu del Clima i la Ciéncia, unha
instalacion dedicada a divulgacion da
ciencia e cun gran peso de actividades
culturais, sociais e educativas. Moitos
outros concellos continuaron adesenvolver
os seus programas de EA. O Concello do
Prat de Llobregat, que tamén conta cunha
rede municipal de escolas sostibles e cun
programa consolidado de EA, celebrou o
trinta aniversario dos primeiros programas
de EA locais cun Dialegs d’educacio i

comunicacié ambiental (outubro de 2017).
Anivel universitario, a rede de investigacion

EDUSOST.cat organizou a ultima das suas

seis conferencias, L’Estat de la Recerca
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en Educacid per a la Sostenibilitat a
Catalunya, en 2012. Tamén o Programa
Interuniversitario De Educacion Ambiental,
que fora un referente nacional da
investigacion en EA durante mais dunha
década, rematou en 2016. Pero, a pesar
das desapariciébns e cambios, a EA
universitaria persiste en Catalufa. A
ambientalizacién do campus progresa en
todas as universidades. Este ano, a UAB
aprobou o seu Pla Campus Saludable i
Sostenible para o periodo 2018-2022,
que estad baseado no balance de plans
anteriores (Pla Saludable 2013-2017 e Pla
de Sostenibilitat 2013-2017) que, ademais
dos aspectos da comunidade, edificios e
territorio, ten presente a comunicacién e a
participacion. A UPF aproba e publica en
2014 a Politica de Sostenibilitat Etica, un
documento que expdn a responsabilidade
e o compromiso reflectidos ata o de agora
na aplicacion da Axenda 21 e as acciéns
que se derivaron dela e que sustenta as
politicas de sustentabilidade nos anos
vindeiros.

Pola stUa banda, a UB entende o seu
Pla de Sostenibilitat (2010) como un
documento vivo e dindmico que debe
evolucionar e mellorar en funcién dos
resultados acadados durante a suUa
implementacion, e a OSSMA segue
a promover iniciativas para o seu
cumprimento. Ademais, desenvolvense
diferentes proxectos en rede co obxectivo
de avanzar na innovaciéon educativa na

EDS nas universidades; un exemplo
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é o proxecto EDINSOST (Educacio i
Innovacié Social per la Sostenibilitat),
no que participan nove universidades
espafolas, entre elas tres de Cataluia
(UPC, UdG e UIC) durante o periodo 2016-
2018. En canto aos cursos de posgrao,
estd o Mestrado en Intervencio i Gestio
Ambiental na UB, que leva liderando Enric
POL durante trinta anos, ao que se lle
engade o de Ciencias do Medio Ambiente,
cunha especialidade en comunicacién e
educacién ambiental, impartido polo IUSC
(International  University Study Center)
co recofiecemento da UB, e que este
ano chega a sua sétima ediciéon. Compre
salientar tamén Ciencia i Tecnologia de
la Sostenibilitat, un programa académico
alifado cos ODS, organizado polo Institut
de Cienciai Tecnologies de la Sostenibilitat
da UPC, que substituiu ao CITIES (que
deixou de existir como tal a finais de 2009).

Apesar de experimentar momentos criticos
e de non ter o alcance que seria de esperar
dunha asociacién de longa traxectoria, a
SCEA conseguiu sair adiante e acadar un
impacto directo na poboacion implicada
na xestion de duas das aulas de natureza
da cidade de Barcelona: Bosc de Turull, en
Gracia (2014), e Casa de I’Aigua, en Trinitat
Nova (2017). Por outra banda, a SCEA
busca financiamento e colaboraciéns para
desenvolver diferentes proxectos que
leven & publicacion de guias como Fora
de classe: Guia de criteris de qualitat per a
les activitats d’educacié ambiental (2011),
3, 2, 1... Accid: Guia de criteris de qualitat
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en programes | campanyes d’educacio
ambiental (2013), Participacié i educacio
ambiental: Un recurs per a la gestio del
territori (2013) e 13 itineraris, 31 propostes
per coneixer i viure el territori (2014), entre
outros. Tamén colabora voluntariamente
con outros actores que entran en escena,
como o COAMB, que en 2012 organizou
a primeira edicion do Curs d’Educacio
Ambiental. O fito mais salientable desta
década foi a promocién e realizaciéon, co
apoio das administracions catalas, da
exposicion Camins de Natura, ltineraris
Vitals, inaugurada en 2015 no Palau Robert
de Barcelona, coincidindo co corenta
aniversario da creacion do primeiro
itinerario de natureza e co trinta aniversario
da fundacion da SCEA. A exposicion estivo
acompafhada de cincuenta itinerarios
guiados por educadores en diferentes
espazos naturais de todo o pais.

Ainda que o apoio institucional &s
iniciativas privadas de EA foi escaso,
alguns seguiron fieis ao seu propdsito e con
constancia admirable (pédese mencionar
a Escola de Natura del Corredor). Cémpre
salientar tamén o traballo dalgunhas
empresas do sector que durante estas
tres décadas conseguiron medrar e
converterse rn referencias de prestixio no
campo da xestion ambiental e da cultura
(Lavola, liderada por Pere POUS, é un
exemplo). Xunto a estes veteranos, tamén
hai emprendedores que comezaron nos
ultimos tempos en forma de pequenos
equipos, xa sexan cooperativas ou
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asociacions. E o caso de Tarpuna, Vincles,
Galanthus, Obaga, Siboc, Espai Ambiental,
Xatrac, Naturewalks, Espai3 ou Rezero,
entre outros.

A necesidade e a vontade de unir forzas
en rede concretaronse en 2011 coa
creacion do Obrador del Tercer Sector
Ambiental de Catalunya (O3sac), unha
entidade de terceiro nivel que pretende
contribuir a estruturar o sector ambiental
para promover accioéns de impacto politico
e garantir a participacién das entidades
nos procesos de toma de decisiéns que
afectan ao medio ambiente. O3sac reune
redes e organizaciéns sen animo de lucro,
incluindas a XCT, a SCEA, a CST ou a ICO.

Qutro campo en pleno desenvolvemento
baseado en redes ¢ a ciencia cidada, unha
practica que implica a participacion do
publico nas actividades de investigacion
cientifica. A nivel escolar, cinco grupos de
investigacién da UB, a UAB e o CSIC estan
a promover o proxecto Ciencia Ciutadana:
Recerca i Educacié (2015), que propdn a
ciencia cidada como un mecanismo de
aprendizaxe innovador. Os estudantes
participan activamente nel, desenvolvendo
as suUas habilidades ao implicarse en
proxectos reais de investigacion cientifica.
Os proxectos son Bee-Path, RIU.net,
Mosquito Alert, Observadors del Mar, Flora
Urbana e Al-lérgies.

BioBlitzBcn é tamén un proxecto de

formacion e participacion cidada que se
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realiza anualmente en Barcelona desde
2010, coordinado por NAT, o Museu
de Ciéncies Naturals. E un evento de
descubrimento de natureza colaborativa
e festiva no que, durante un periodo
de 24 horas, as persoas participan na
identificacion de organismos nunha
determinada zona. Pola sta banda, o
Museu de Ciencies Naturals de Granollers,
moi activo na divulgacion da investigacion
naturalista e a EA desde a década dos
80, inaugurou en 2012 unha magnifica
recepcion, reforzando tamén unha lifia
de investigacion cidada. A sua nova
exposicion permanente Tu investigues!
(Xaneiro de 2019) esta dirixida ao publico
familiar, cun enfoque moi experiencial e co
obxectivo de difundir e achegar a ciencia
aos cidadans. No ambito estatal & xusto
sinalar que, a pesar das criticas recibidas
nos seus inicios, 0 CENEAM estableceuse
como un valioso recurso e centro de apoio
e como un o6rgano de coordinacion para
os educadores ambientais a través de
publicacions permanentes e programas
de formacién e intercambio. O seu
boletin electrénico mensual, La Carpeta
Informativa del CENEAM, distriblese en
lina dende 2003 e converteuse nunha
publicaciéon de referencia que se pode

consultar e descargar de xeito gratuito.

Cada vez mais, a crise socioambiental
irompe no debate publico e esta
penetrando desde hai tempo nos circuitos
culturais clasicos. Sé mencionamos como

exemplo o Festival de Cinema de Medi

ambiental MENTEsustentable, 2020, 27 (1)

Educacion ambiental. Trinta anos de evolucion...

Ambient, que este ano cumpriu os vinte
e cinco anos, e a exposicion Després
de la Fi del Mdn, montada recentemente
polo Centre de Cultura Contemporania de
Barcelona (2017).

O mes de outubro de 2018 marcou o
corenta aniversario da primeira escola de
natureza en Can Lleonart, no Montseny.
Coincidiu no tempo co Congreso Nacional
de EA, quetivolugaren Gironaen novembro
do mesmo ano, o primeiro organizado
conxuntamente por as administracions,
as universidades e a SCEA, precisamente
co lema Tecer alianzas para avanzar na EA.
Confiamos en que sexa un bo presaxio.

Balance e desafios

O fracaso (ou non) da
educacién ambiental

Nunha visién retrospectiva destas tres
décadas de EA en Catalufia, é preciso
recofiecer todo o que se fixo, que é moito
e, a miudo, grazas ao empuxe de persoas
especificas que impulsaron iniciativas,
xa sexa dende instituciéons, entidades ou
dende o sector privado.

Como vimos, nestes anos nacen € morren
varios proxectos. E por iso que hai que
dicir alto e claro que todo o que puido
durar, desde escolas naturais, programas
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de parques naturais ou masteres
pioneiros, ata as redes de escolas verdes e
sostibles, pasando pola propia asociacion,
€ moi encomiable, incluindo 4 mesma
asociacion de educadores, a SCEA. A
EA contou inicialmente co apoio das
administraciéns, que nos anos oitenta e
noventa estimularon a xeraciéon de moita
actividade, pero o impacto da crise levou,
en demasiados casos, & slla marxinacion
nas politicas publicas e na as lifias de
axuda nun momento no que, mais que
nunca, habia que reforzarse.

Ao longo dos anos, traballouse moito
en EA, pero non o suficiente en relacién
cos seus obxectivos. Por certo, o
cofiecemento e o interese polos temas
ambientais aumentou entre os cidadans,
pero ainda se traduce pouco en cambios
reais nos estilos de vida insostibles,
asociados a unha crecente capacidade de
consumo € a unha publicidade cada vez
mais agresiva. Ademais, este interese é
empregado tanto polos discursos politicos
como polo mercado, e todo o que se
pode cualificar de “natural”, “ecoloxico”
ou “sostible” converteuse gradualmente
nunha moda. Malas novas, porque o que
é unha moda deixa facilmente de selo: a
grave situacion socio-ambiental non pode

permitirse ser s6 unha moda.

Nun resumo de todo o traballo realizado,
descubrimos que os esforzos centraronse
na mellora do cofiecemento sobre o

medio natural e a biodiversidade, sobre
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o funcionamento dos ecosistemas e
sobre problemas ambientais e limites
planetarios e, en paralelo, en tentar
cambiar comportamentos moi especificos,
principalmente na xestion de residuos
(adopcioén das 3Rs) e no aforro de auga
e enerxia. Poderiamos dicir que, como
sociedade, agora sabemos mellor o que
nos estd pasando e temos vocabulario
para falar diso, pero ainda temos pensado
pouco por que nos pasa e sobre como
evitalo, ademais de aplicar as medidas
mais obvias, case sempre dirixidas a
aliviar os sintomas e non a erradicar as

sUias causas.

En The Failure of Environmental Education
(SAYLAN e BLUMSTEIN, 2011), os
autores critican os esforzos fallidos da EA
para concretar o seu potencial na loita
contra o cambio climatico, a perda de
biodiversidade e a degradacién ambiental, e
consideran que a EA non mantén o ritmo da
degradacion ambiental. Stewart HUDSON
(2001) apuntou criticas moi semellantes ao
final do século. Jaume TERRADAS tamén
se referiu a miudo ao fracaso da EA porque,
a pesar de ter un éxito extraordinario
en canto a abundancia de iniciativas,
“cando miramos os efectos de toda esta
considerable actividade en relacion cos
obxectivos establecidos, amosaronse moi
escasos” (TERRADAS, 2017).

Que a EA que fixemos esta lonxe de

alcanzar os seus obxectivos parece
innegable. Non obstante, paga a pena
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acompanar esta vision critica coa reflexiéon
de Pablo MEIRA (2003) cando di:

“E importante comezar liberando &
EA da (auto)lousa do seu suposto
fracaso como ferramenta de politica
publica para avanzar cara a socieda-
des mais xustas e sustentables. A EA
situase no espazo social cunha pre-
senza reducida en comparacion con
outros campos que operan con l6xi-
cas contrarias a ela e que tefien unha
capacidade de impacto moito maior.
[...] A EA esta nunha posicion débil
na medida en que definese en con-
tra do modelo hexemdnico e doutros
espazos con mdis capacidade para
estruturar habitos e subxectividades
sociais e orientar as politicas publi-
cas. En certo sentido, non é que EA
estea en crise, senon que a EA forma
parte ela mesma das evidencias da
crise socio-ambiental”.

Nesta crise global é necesario un cambio
cultural que permita novos estilos de vida
e novas formas de gobernar os asuntos
publicos, cun papel mais activo para a
cidadania. Unha cidadania que debe ser
consciente da gravidade da crise e, como di
MEIRA (20083), “cuestionar os patréons que
permiten a cultura do benestar baseada no
consumo, alimentada convenientemente
desde os medios de comunicacion e as
redes sociais”. Un cambio cultural de gran
profundidade, que nos permita construir
unha nova cultura da sustentabilidade.

Unha nova cultura, baseada nunha

nova ética, que procure coa mesma
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determinacion salvagardar os dereitos
basicos das persoas e as funciéns basicas
dos sistemas de apoio & vida. Isto €&
expresado de forma moi grafica polo
“donut” no que Kate RAWORTH (2012)
integra os retos das fronteiras planetarias
e os requisitos do desenvolvemento
humano, definindo o que seria un espazo
xusto e seguro para a humanidade. Por
iso, falar de construir e difundir unha
cultura da sustentabilidade ¢ falar de
repensar como vivimos € innovar para
atopar soluciéns que melloren a calidade
de vida sen degradar o medio ambiente e
0S recursos, nin acumular problemas para
o futuro ou derivalos cara outros lugares

do mundo.

A longa ftradicion en EA, cos seus
éxitos e fracasos, deberia permitirnos,
cando menos, non comezar de cero. Se
levamos moitos anos facendo esforzos
para “facer soar a alarma” sobre a
existencia de disfunciéns e para predicar
a urxencia do cambio, concentrandonos
na transmision de cofiecementos e no
cambio de condutas, tamén sabemos que
a EA debe centrarse na formacion para
a accion consciente e que é necesario
reorientar as enerxias para estimular
e capacitar as persoas para analizar
criticamente o ambiente e implicarse na

sUa transformacion.
Certamente, cada vez hai mais

experiencias de procesos dirixidos a

capacitar as persoas para que participen
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na imaxinacion de como mellorar a
stia contorna e para facelo posible
implicandose en proxectos especificos de
transformacion social. Son procesos de
construcion compartida, que convidan as
persoas a ser as protagonistas. Ninguén
ten a férmula infalible para unha relacién
xusta e sostible co medio ambiente e
ninguén pode impofier ningunha. Require
0 compromiso e a imaxinacion creativa
de todos, asi como o enfrontamento coas

experiencias de cada un.

Desde esta perspectiva, a EA é unha
educacién para a participacion. E faise
mediante a participacion, porque ao
participar aprendes participando. O
traballo dos educadores convértese
nun acompafamento &s persoas nos
procesos de aprendizaxe/accion, nos
que, participando en proxectos reais de
cambio e mellora, aprendemos a explorar,
imaxinar e redefinir como vivir mellor e dun
xeito mais sostible. Paco HERAS (2006)
argumenta na mesma lifa cando afirma
que a participaciéon é un fin e un medio
na EA e que o cofiecemento pode levar a
accién, pero a accién tamén pode levar ao
cofiecemento. Tati PINDADO explicao dun
xeito claro e suxestivo (PINDADO, MARTI{
e REBOLLO, 2002):

“A tarefa de construir novos proce-
sos sociais que fagan a vida sostible
na sociedade é urxente e, a verdade
sexa dita, non me vén nada & men-
te para que poidamos facelo sen a
participacion da xente; ou para bus-
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car unha mellor distribucion dos re-
cursos ou para garantir que non se
esgoten os que non son renovables.
Ainda que, por suposto, non nos
referimos a calquera tipo de partici-
pacion cidadd. Referimonos a pro-
cesos participativos que tefian un
fundamento politico e metodoldxico
que aposte por afrontar este reto”.

A practica méstranos cada dia que o
principal instrumento para o cambio son
as persoas. Somos as que cambiamos
e, ao facelo, conseguimos cambiar as
cousas. Este tipo de cambio chamase
educativo, polo que para que as cousas
cambien, temos que educarnos; porque
estamos falando do cambio da xente.

Estimular a aprendizaxe mediante a
participacion nestes proxectos € laborioso
e esixente para os educadores, que deben:

« saber convidar a participar: facer
sentir & xente que crear un ambiente
mais interesante esta nas suas mans e
depende deles;

» garantir toda a informacion necesaria
para un bo cofiecemento da realidade
con toda a stia complexidade;

+ estimular o ollo critico, pero tamén a
creatividade e a linguaxe da posibilidade;

- fomentar a apertura de horizontes € o
traballo en rede con outros movementos
sociais que tefian obxectivos
complementarios;

+ adquirir habilidades para a coordinacion
de proxectos interdisciplinarios e
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dominar as ferramentas que permitan
dinamizar os procesos e axudar a
conducilos a bo porto, e
» pechar o ciclo avaliando os resultados,
devolverllos aos participantes e
incorporar as aprendizaxes que permitan

mellorar o proceso.

Estes proxectos de mellora e aprendizaxe
estan liderados por diversos grupos, a
miudo en rede. Un bo exemplo disto &
0 Pla d’Energia Participatiu (PEP), un
proxecto comunitario desenvolvido hai uns
anos no barrio de Sant Marti de Barcelona,
baseado nas iniciativas dos residentes, en
colaboracién con organizaciéns, técnicos
e investigadores. Dentro do sistema de
educacion formal tamén se promoven
proxectos desta natureza dende as
escolas XESC, nas que os estudantes
son os protagonistas do proceso de

aprendizaxe.

E importante lembrar que a adquisicién da
capacidade de actuar non é o resultado de
acciéns puntuais. E necesaria a inmersion
en contornas que pofian en practica o
que se predica, xa sexa a escola ou os
grupos de barrio, onde a comunidade
identifica problemas, xera propostas,
toma decisions e as aplica. O desexo de
actuar de certo xeito esta relacionado coa
interaccion social que se produce cando
compartimos sentimentos e emociéns. E
por iso que € clave establecer ambientes
estimulantes nos que a xente se sinta
invitada e recompensada cando actuamos
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para contribuir a obxectivos compartidos.
Un exemplo disto € o Compromis Ciutada
per la Sostenibilitat de Barcelona, que
nas suas duas versidns consecutivas
(2002-2012 e 2012-2022) reuniu unha
rede (Barcelona +Sostenible) de mais dun
milleiro de organizacions comprometidas
cun plan de accién propio, compartindo
experiencias e boas practicas e
desenvolvendo proxectos compartidos
(como o citado PEP). Os educadores
necesitamos meditar sobre as habilidades
a desenvolver, sobre as mellores
metodoloxias, sobre o noso papel como
organizadores do proceso. Necesitamos
identificar os obstaculos a superar, os
recursos para producir, as alianzas que
buscar. E necesitamos facernos mais
preguntas para obter algunhas respostas
correctas.

Co paso dos anos gafiamos experiencia
e perspectiva. O interese por entender
o ambiente, o desexo de resaltar os
problemas e a necesidade de ensinar
soluciéns evolucionaron ata o desexo
de elevar a responsabilidade e o
protagonismo das persoas na definicion
e construcion dos mellores ambientes
posibles e na a transformacién dos modos
de vida. Obviamente, estes ambientes
propicios para o cultivo da cultura da
sustentabilidade son extraordinariamente
fértiles cando se acomparian de lexislacién,
dunha fiscalidade consecuente e do eco
dos medios de comunicacion. A EA é unha

das formas de traballar por un mundo mais
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sostible, coa conciencia clara de que,
para lograr o cambio, a educacion debe
combinarse con outros instrumentos.
MORIN (2011) lembra que as reformas
politicas, econémicas ou educativas sé
poden sair adiante se outras avanzan:
“as vias de reforma son correlativas,
interactivas e interdependentes”. Ainda
que o traballo educativo é local, é necesario
ter unha mirada atenta ao contexto global,
no que estamos a experimentar nunha
evolucion acelerada, con innovaciéns
continuas cuxos efectos non podemos
predicir e que deben ir na boa direccion
para dar resposta aos grandes retos aos

que se enfronta a humanidade.

En definitiva, EA non é a solucion, pero forma
parte da sua investigacion e definicion.

As principais dreas e actores
1. O impulso das institucions publicas

As Ultimas décadas do século XX viron
un claro compromiso coa EA por parte
das instituciéns publicas, un compromiso
que, no seu conxunto, perdeu forza e
determinacién a medida que avanza o
século XXI. Non obstante, o descenso non
tivo a mesma intensidade en todas partes,
destacando o apoio sostido e aumentado

de moitos gobernos locais.

A iniciativa ou o apoio das administraciéns
posibilitou e posibilita a maioria das
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accions interesantes e valiosas que se
levan a cabo. Non obstante, xunto a este
recofiecemento, é necesario chamar a
atencion sobre unha certa visidon estreita
e instrumental da EA que afecta a miudo
as actividades das administraciéns neste
campo, e que leva a meter na bolsa da
EA a campanas de mercadotecnia sen
mais contido que consignas, as veces
demasiado préximas & propaganda
institucional. En xeral, falta estratexia e
planificacion e hai demasiadas actividades
puntuais e desconectadas, sen obxectivos
claros nin avaliacion. Como escoitei dicir
a Jaume TERRADAS, a miudo parece que
facer as cousas é un obxectivo e non un
medio. Un traballo recente que explora
as claves para alcanzar os obxectivos
na prevencion e o reciclaxe de residuos
(ALONSO, ORIBE, BORGES, VILA,
NOHALES e GIAVINI, 2017), destaca o
paradoxal feito de que é moi comun que
os técnicos reclamen unha cidadania mais
consciente, pero é dificil atopar municipios
cunha estratexia de EA aprobada a medio
e longo prazo [...] que busque non sé a
informacién senén tamén a formacion da
sociedade, xerando cidadania creativa e
activa, con cofiecementos plenamente
adquiridos, pensamento  critico e
capacidade para defender as mensaxes e
pasar a accion de forma consciente.

Internamente, avanzouse na
ambientalizacion das administracions (por
exemplo, co traballo da Xarxa de Ciutats i
Pobles per la Sostenibilitat ou co programa
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Ajuntament +Sostenible en Barcelona),
pero hai marxe para mellorar tanto para
conseguir un comportamento exemplar

como para a EA dos traballadores publicos.

Os principais retos son:

» A coherencia entre os obxectivos de EA
e outras politicas.

* Planificacién. Superar a dispersion
de actividades mais ou menos ben
fundadas, a miudo aleatorias e efémeras,
e as inercias do funcionamento. Definir
obxectivos, estratexias educativas e
accions planificadas. Avaliar.

Politicas publicas que garantan a
estabilidade nos programas de EA e
promovan a avaliacion, a investigacion
e a innovacion, favorecendo proxectos
conxuntos entre as universidades
e as escolas ou grupos sociais que
desenvolvan proxectos.

* Recursos. Todos os discursos que
apelan a educacion como motor de
cambio estan baleiros se non van
acompafhados dos recursos para
facelos posible. Sobre todo, necesitanse
recursos humanos cunha formacién
adecuada e estabilidade suficiente.

« Coordinacion de iniciativas de EA entre
os distintos departamentos dunha
administracién e entre as distintas
administracions.

Avanzar

» Predicar co exemplo.

na introducion de criterios de
sustentabilidade na xestibon e na

contratacion publica, asumindo o rol
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exemplar que as administracions tefien

ante a sociedade.

2. O sistema de educacion formal

Cando falamos de EA no sistema
educativo formal, non nos referimos a un
sistema paralelo & escolarizacion, que
ofrece actividades desconectadas da
rutina escolar (esta critica xa foi feita por
GONZALEZ BERNALDEZ e TERRADAS
hai décadas), senén a transformar a cultura
escolar actual e provocar a substitucion
dun programa cultural (o curriculo) por
outro que integre o propésito de formar
e capacitar as novas xeracions para que
sexan protagonistas dos cambios que
necesita o mundo onde viven. Tratase de
formar persoas que sexan conscientes
de si mesmas, do seu ambiente e dos
limites ambientais, capaces de aclarar
valores e intereses, creativos para
imaxinar alternativas e que se sintan
responsables de participar con outros na
procura de formas de desenvolvemento
ecoloxicamente viables, socialmente
equitativas e economicamente eficientes
paradistribuirriqueza. Este enfoque implica
repensar a institucion educativa: unha
revolucién na escolarizacion tradicional.
Mentres a EA centrada no estudo da
natureza ou no fomento de bos habitos
de xestion de residuos e aforro de auga
acomodase facilmente aos obxectivos e
a organizacion tradicional da escola, unha
EA é critica e orientada 4 accién supén
un gran desafio para o profesorado. Nun
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escrito de gran eco, STEVENSON (2007)
chamou a atencién sobre os obxectivos
contraditorios da EA e da escolarizacién
tradicional, na medida en que “EA ten o
propdsito revolucionario de transformar
valores que actualmente basean a nosa
toma de decisions (e que fomentan a
degradacion ambiental e humana) en
novos valores que apoien un planeta
sostible no que todas as persoas vivan
dignamente. Isto contrasta co propdsito
tradicional da escola de preservar a orde
social vixente reproducindo as normas e
valores que actualmente dominan a toma
de decisions”. STEVENSON tamén sinala
o conflito entre a necesidade de que os
estudantes participen nunha investigacién
critica das ideoloxias que sub-xacen as
diferentes opcions e soluciéns propostas
e as practicas dominantes nas escolas,
que pofien énfase na asimilacion e
reproducion pasivas dun cofiecemento
simplista dos feitos e dunha “verdade” non
problematizada. En sintese, Stevenson
advirte que a introducién de EA na escola
desafia o concepto, a organizacion e a
transmision do cofiecemento dominantes.

Se queremos reinventar o noso modo de
vida, debemos facer todos os esforzos
para renovar a nosa escola. Traballar para
unha escola axeitada para un mundo mais
sostible significa revisar vellas practicas
que puideron ser utiles no pasado, pero
que xa non son Utiles no presente e é
posible que ainda menos no futuro. Pero

adoptar un novo enfoque non significa
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comezar dende cero, senén avanzar sobre
0 que xa estamos a facer, consolidar o
que funciona e revisar o0 necesario para
reforzar a coherencia entre o discurso e a
practica. O que se precisa é estar disposto
a cambiar. Debemos ser conscientes
de que un proceso como este non se
produce sen grandes esforzos por parte
de profesores e equipos directivos. E
por iso que se necesitan programas de
apoio nos que se combinen instrumentos
dirixidos a estimular e motivar ao
profesorado con servizos e recursos
desefiados para proporcionarlle un apoio
sélido. Este é o papel que xogan as
Escoles Verdes, as Escoles +Sostenibles
e similares, que axudan aos centros
escolares a desenvolver 0s seus propios
proxectos para mellorar a escola e o
medio ambiente, nun proceso de didlogo
de obxectivos, reflexion e innovacién
dirixida desde dentro (en contraposicién
cun proxecto técnico procedente de fora,
con profesores vistos como consumidores
de paquetes de actividades).

A EA comezou a entrar nas escolas
durante os anos oitenta e noventa do
século pasado, impulsada por instituciéns
e asociacions que procuraban a formacién
do profesorado e proporcionaban recursos,
xa fosen itinerarios e escolas de natureza,
visitas organizadas a infraestruturas de
interese ambiental, ou proxectos e guias de
actividades a desenvolver na aula, como
a Guia per fer les ecoauditories del centre

educatiu. Todos estes recursos foron
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utiles e o seguen a ser como ferramentas
complementarias. Pero os programas que
adoptanunenfoqueintegral?’daEA (EV, E+S
e similares) son un impulso mais completo
e transformador ao proporcionar un marco
conceptual, metodoléxico, formativo, de
asesoramento, de apoio financeiro e de
oportunidades para conectar e compartir
cofiecemento e para aprender. A existencia
destas redes escolares, todas integradas
na XESC, foi clave para o avance de EA
nas escolas. Neste marco, moitos dos
centros (0 28% no conxunto de Catalufia
e 0 52% no caso da cidade de Barcelona
no curso 2017-2018) vefien incorporando
a sustentabilidade mais alé de actividades
iladas e programas especificos, e
innovan conceptualmente e as practicas
educativas. As transformacions van dende
o sistema educativo ata as relaciéns co
medio ambiente, pasando pola xestion
ambiental (auga, enerxia, residuos,
alimentos e mobilidade), a transformacion
dos patios escolares, a organizacion
do tempo e do espazo e a promocion
da democracia interna, entendendo a
participacion e o empoderamento do
estudantado como clave. Na taboa 5
visualizanse as quince areas que Sgren
BREITING, Michela MAYER e Finn
MOGENSEN (2007) suxiren revisar para
avanzar cara a escolas sostibles.

2 En inglés emprégase o termo “whole
school approach”, pero en catalan non hai unha
unica expresion xeneralizada: falase de enfoque
integral, estratexia global, enfoque escolar com-
pleto ou enfoque total da escola.
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Asi é como as escolas forman un contexto
“mais sostible” (ou menos insostible) que o
ambiente global, no que as boas practicas e
un clima de valores compartidos fomentan
a responsabilidade e a toma de decisiéns
individuais dos membros da comunidade
educativa, incluidas as familias. E isto
acontece non sé nas escolas primarias e
secundarias, senén tamén nas escolas
infantis, nas escolas especiais e nas de

educacion profesional. Pensamos que o

As relacions
externas da

O proceso de Politica e

ensino- organizacion
aprendizaxe escolar escola

13. A reflexion
e avaliacién de
iniciativas en
EDS no ambito
escolar.

1. O sistema de | 10. Politica e
ensino-aprendi- | planificacién
zaxe. escolar.

2. Resultados 11. O clima 14. Cooperaci-

visibles na escolar. 6n comunitaria.

escola e no

ambito local.

3. As perspecti- | 12. Xestion 15. Redes

vas de futuro. escolar. de traballo e
asociacions.

4. A “cultura da
complexidade”.

5. Pensamen-
to critico e
linguaxe de
posibilidade.

6. Aclaracion
e desenvol-
vemento de
valores.

7. A perspecti-
va da accién.

8. Participa-
cion.

9. Coflecemen-
tos e contidos.

Tdboa 5: Areas para avanzar as escolas sostibles.
Fonte: Breiting, Mayer, Mogensen e Varga (2007).
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camifio emprendido é solido e podemos
dicirque osresultados son esperanzadores.
Unha recente investigacion levada a cabo
na UB (ELIAS, RECASENS, SANCHEZ-
GELABERT e CRESPO, 2018) para o
Concello de Barcelona, na que participaron
ex-alumnos de centros participantes
na rede E+S que xa completaron a
sua escolarizacién, mostra un interese
xeneralizado entre todos os estudantes
polos temas de sustentabilidade e unha
clara correlacion entre o grao de interese
e as practicas que os mozos realizan
na sla vida cotia. Ademais, as boas
practicas ambientais estan asociadas a
formas de participacion e activismo. Pero
un dos resultados mais relevantes da
investigacion é a importancia de multiples
axentes socializadores actuando de forma
simultanea e o papel central da familia e da
escola como axentes socializadores. Neste
sentido, obsérvase que, en ambientes de
alta vulnerabilidade, as escolas xogan
un papel relevante no cultivo dos valores
da sustentabilidade, poden compensar
a falta de boas practicas ambientais no
fogar e converterse nun axente clave
e central para reverter os déficits de
partida. A EA no sistema de educacion
formal vai por bo camifio, pero precisa
dun apoio incuestionable. Queda moito
por andar para consolidar os avances
realizados nos centros que xa comezaron
e garantir a sta mellora continua. E mais
ainda para estender a rede ao cen por
cento das escolas e institutos do pais. A

administracion educativa debe facilitar
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O programa Escoles Verdes foi creado en
1998 polo Departament de Medi Ambient, coa
participacion do Departament d’Educacio e o
Departament de Treball i Industria, e co ase-
soramento da Societat Catalana d’Educacio
Ambiental. No curso 2017-2018, 680 centros
formaban parte da rede de Escoles Verdes.

O programa Escoles +Sostenibles, do Con-
cello de Barcelona, é herdeiro da Axenda 21
Escolar de Barcelona, unha iniciativa que se
lanzou en 2001 de acordo coa Axenda 21 da
cidade e como unha oportunidade para que
as escolas se impliquen xunto a outros actores
cidadédns no marco do Compromis Ciutada
per la Sostenibilitat. A iniciativa foi recofiecida
en 2010 co Premio Internacional de Dubai as
Boas Practicas para a Mellora das Condicions
de Vida, baixo o patrocinio do Programa de
Habitat das Nacidns Unidas. No curso 2017-
2018 participaban 352 centros.

Outras cidades, como Lleida, Sabadell, Vilano-
va i la Geltrt, Badalona, Cornella de Llobregat,
Gava, L’Hospitalet de Llobregat, El Prat de
Llobregat, Sant Boi de Llobregat, Sant Cugat
del Valles, Sant Feliu de Llobregat, Terrassa

e Vic tamén mantiveron durante moitos anos
0S seus programas municipais da Agenda

21 Escolar ou Escoles +Sostenibles. Todos
estes programas terien obxectivos coinciden-
tes e, polo tanto, en 2009, a Generalitat e un
grupo de concellos acordaron cooperar e unir
esforzos na Xarxa d’Escoles per a la Soste-
nibilitat de Catalunya (XESC), formada pola
rede de Escoles Verdes e as redes locais. Por
iso, a XESC é unha rede de redes escolares
cun enfoque integral da educacion para a
sustentabilidade.

As escolas da XESC tamén participan na rede
espanola ESenRED, Escuelas cara a Sosti-
bilidade en Rede, que conecta redes simila-
res en diferentes dreas de Espana e coordina
a participacion de estudantes de secundaria
na Conferencia Internacional da Mocidade
“Coidemos o planeta” CONFINT. ESenRED
naceu en 2010 como parte dun seminario
permanente organizado polo CENEAM.
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e estimular a innovacion pedagoxica e
organizativa e suavizar as barreiras e
dificultades de todo tipo as que se enfrontan
as escolas cando se propofien cambiar. O
compromiso dos equipos directivos e a
implicacion do profesorado é clave, pero
tamén o é o apoio continuo das institucions
e organizacions que mantefien os equipos
de asesoramento e o funcionamento das
redes. E necesario asegurarse de que as
redes de apoio persisten e se fortalecen, e
que melloren as formas en que acompafian
aos docentes, as modalidades de apoio e
as oportunidades de actualizacién que
ofrecen. Non é de estrafiar que estas redes
xoguen un papel clave na formacién do
profesorado e na innovacion educativa
nun periodo caracterizado pola falta
de ofertas neste campo. Nos Ultimos
anos, afortunadamente, vimos un novo
impulso a innovacién tanto por parte
da administracién educativa como da
sociedade civil. Este estimulo & innovacién,
asi como a expansion de programas de
aprendizaxe/servizo e ciencia cidada nos
institutos, son unha boa nova para o futuro
de EA.

Os principais retos son:

+ O concepto de educacion e o papel
da institucion educativa. A EA debe
substituir a educacion desefiada para
perpetuar un sistema insostible. O
proposito € formar as persoas para ser o
motor do cambio, permitindolles tomar
medidas conscientes.
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« Innovacion educativa e organizativa para
romper inercias de todo tipo. Repensar
a division en temas e os sistemas de
avaliacion, traballar en proxectos e
retos coa colaboracion de diferentes
disciplinas. Flexibilidade da organizacion
escolar, horarios, calendarios e rutinas,
co fin de fomentar o traballo en proxectos
reais, fora do centro se é necesario, e en
grupos e comisions.

+ Coherencia. Fornecer o exemplo do
contexto escolar, cunha boa xestién
ambiental (eficiencia no uso de auga e a
enerxia, consumo de enerxia renovable,
criterios de sustentabilidade na compra
de materiais, coidado do verde e da
biodiversidade, = mobilidade  sostible,
prevencion e boa xestion de residuos, etc.)
e cunha xestion participativa e democratica
do centro, que habilite ao alumnado e
implique & comunidade educativa.

« Apertura. Explicar as accioéns
transformadoras que se realizan na
escola para pofielas como exemplo.
Implicarse nos asuntos vecifais e locais
e atreverse a facer propostas de cambio
que superen ao colexio. Traballar en
rede con outras escolas, universidades,
asociacions civicas, parques naturais e
outras entidades publicas e privadas da
zona para intercambiar experiencias e
desenvolver proxectos compartidos.

» Formacion continua. Garantir e facilitar
a formacion continua do profesorado
en cuestions de sustentabilidade tanto
en materia de actualizacion de contidos

como en aspectos metodoldxicos,
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incluida en particular a avaliacion.
Fortalecer mecanismos de actualizacion
permanente.

Estruturas de apoio. Fornecer, revisar,
mellorar e ampliar o traballo das
redes escolares co fin de apoiar
adecuadamente ao profesorado de
todos os colexios de Catalufia. Desde
a XESC organizanse servizos comuns
e recursos compartidos e reférzase
a investigacion, a actualizacién de
contidos e métodos, a formacién e o
intercambio. Crear e manter equipos,
recursos e materiais para facilitar o
achegamento a problemas reais e a
investigacion no campo, xa sexa en
espazos naturais ou na cidade.

« Investigacion e avaliacion. Traballar
con universidades para propofer
investigaciéns conxuntas aplicadas e
para avaliar programas que permitan
mellorar e innovar. Establecer criterios e
indicadores de calidade.

3. Universidade e investigacion

En xeral, as universidades do noso pais
foron bastante permeables & EA e vefien
de asumir compromisos na transformacion
da institucién. Por un lado, comezaron
pronto os procesos de ambientalizacion
coa incorporacion de criterios de
sustentabilidade nos campus e na xestion
de recursos e, por outro, foron creando
estudos universitarios de grao (ciencias
ambientais) e posgrao especificos, ou ben

introduciron a materia en diferentes graos
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(enxefieria, arquitectura, quimica etc.). Con
distintos avatares, estas tendencias foron
progresando. Creéronse institutos e centros
de investigacion para a sustentabilidade
e moitas universidades forman parte
de redes internacionais creadas para
investigar sobre a sustentabilidade ou para
fomentar a sua introducion nos curriculos.
Ademais, as universidades a miudo
tamén contriblen aos obxectivos da
sustentabilidade no territorio e participan
en consellos e redes locais (por exemplo,
en Barcelona +Sostible).

A creacion de estudos sobre ciencias
ambientais xa deu varias xeraciéns de
ambientalistas que estan a desempefiar un
papel importante na difusién da cultura da
sustentabilidade nasinstituciébnseempresas
publicas. Agora, o reto & incorporar en
todos os estudos o cofiecemento sobre os
limites planetarios e a reflexion critica sobre
as causas e as posibles solucions para a
crise global, para chegar a aqueles ambitos
académicos con menos tradicién ao
respecto como as facultades de economia,
dereito, xestion empresarial, comunicacién
ou mercadotecnia, xa que adestran
profesionais con gran capacidade para
influir no mantemento ou transformacion
de modelos sociais. Un estudo do
grupo de traballo sobre avaliacion da
sustentabilidade universitaria en 2011
demostrou que moi poucas universidades
integraban a sustentabilidade de xeito
transversal en todas as titulacions
(BENAYAS DEL ALAMO, MARCEN
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ALBERO, ALBA HIDALGO e GUTIERREZ
BASTIDA , 2017).

Un aspecto clave no que se debe
avanzar na EA universitaria é a formacién
inicial do profesorado para que tefian
as habilidades necesarias para ser bos
educadores ambientais para a infancia e
a adolescencia.

En canto a programas especificos, non
hai estudos universitarios de EA e moi
poucos posgraos. Os mais relevantes son
0 mestrado e o doutoramento da Catedra
UNESCO en Educacion Ambiental e
Desenvolvemento Sostible da UNED.
Algunhas teses de doutoramento sobre
EA desenvolvéronse tanto no marco desta
céatedra como nas facultades de educacion
doutras universidades. E unha magoa que
se extinguira o Programa Interuniversitario
de Educacion Ambiental, que na mifa
opinién era unha boa férmula e a unha
escala adecuada. No contexto catalan,
a actividade de investigacion centrouse
principalmente na UAB e na UdG, con
dous grupos de investigacion de EA
consolidados, que xeraron a maioria das
teses de doutoramento sobre este campo
lidas nos Uultimos anos (Taboa 6). En
conxunto, debe reforzarse a investigacion
e intensificar o traballo cooperativo con
escolas e grupos sociais que levan a
cabo proxectos de aprendizaxe/accién
para apoiar o seu desenvolvemento e, ao
mesmo tempo, controlalos e avalialos para

extraer novos aprendizaxes.
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Os principais retos son:

+ A formacion inicial do profesorado, tanto
de educacién infantil como de primaria e
de secundaria e o universitario.

* A EA en todos os graos. Integrar a
sustentabilidade en todos os estudos.

+ Profundizacion e investigacion. Ofertar
estudos de posgrao en EA e reforzar a
actividade dos grupos de investigacion.

« A creacion de redes con escolas e
outros grupos para apoiar o desefio,
implementacioén, seguimento e
avaliacion de proxectos de accién/
aprendizaxe.

« Comunicacion. Difundir o coflecemento
dispoiiible as administracions e a
toda a sociedade, con informacién de
calidade e adaptada a comprensién dos
destinatarios.

* Predicar co exemplo. Queda moito
traballo por facer para que os campus, a
xestién e a vida cotia das universidades
sexan ambientalmente exemplares para
a propia comunidade universitaria e para

o resto da sociedade.

4. Organizacions educativas no tempo
de lecer

O campo da educacién para o lecer ten
un impacto indiscutible na educacién de
nenos e xoves. Promoveu tradicionalmente
actividades ao aire libre, o traballo de
proxectos cooperativos, a proactividade
e o voluntariado, aspectos que conectan
moi directamente coa EA. Nas Ultimas
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ANO Teses de doutoramento

1996

La geografia y la educacion ambiental. El es-
tudio del paisaje en el marco de la ensefianza
obligatoria. Rosalina Pena Vila. UB

Proposta d’un model per afavorir la trans-
feréncia de I'aprenentatge en educacid
ambiental. Carles M. Mila Farnés. UAB

2000

Aspectes que afavoreixen o dificulten un pro-
grama d’educacié ambiental; visio etnografica
d’un projecte universitari de seleccid de
residus. Albert Torras Pérez. UAB

2004

Educacioé ambiental: un enfocament meto-
dologic en formacid inicial del professorat
d’educacio primaria. Mercé Junyent i Pubill.
UdG

2007

Formacié d’educadors en ciutats historiques
en el marc de I'educacio per a la sostenibili-
tat. Estudi de cas del Programa d’educacid
ambiental i coneixement de la ciutat de
Girona. Rosa M. Medir i Huerta. UdG

2009

Engineering education for a sustainable futu-
re. Jordi Segalas Coral. UPC

2010

Sostenibilitat, participacio i educacio: les
concepcions del mon i de la tecnociéncia en
la transformacié dels conflictes socioambien-
tals. Una aproximacié metodologica per al de-
senvolupament de capacitats de sostenibilitat
activa des de I'aprenentatge de la tecnologia.
Josep Lobera. UPC

2014

Contribuci6 dels equipaments d’educacio
ambiental a les sortides escolars de
I’educacid primaria. Raquel Heras Colas. UdG

2015

Textos reflexivos en redes internacionales

de educacion para el desarrollo sostenible:
anadlisis del lenguaje evaluativo desde la teoria
de la valoracion. Esther Sabio Collado. UAB
El pensament sistéemic com una aporta-

ci6 des de la complexitat per avancar en
I'ambientalitzacid curricular. El cas d’una
proposta educativa per a treballar els vectors
ambientals a I'educacio secundaria. Marta
Gual. UAB

Fundamentacion tedrica y estudio de casos
sobre el desarrollo de los huertos escolares
con el referente de la agroecologia. German
Llerena del Castillo. UAB
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2016 | Educar a favor d’una nova cultura ambiental
de l'aigua. Alba Castelltort Valls. UAB

Que i com ensenyar en educacié ambiental
des de la complexitat: aportacions teoriques,
instrumentals i didactiques en el cas del
Camp d’Aprenentatge del Delta de I’Ebre.
Marc Fabregat Arimon. UAB

Parlar per avaluar en educacio per la sosteni-
bilitat: analisi del discurs avaluatiu de mestres
i educadors/es ambientals en contextos
dialogics. Pere Grau Roca. UAB
Competencies professionals en educacio
per a la sostenibilitat des de la complexitat:
plantejament i instrument d’avaluacio. Maria
Rosa Garcia Segura. UAB

L’educacié ambiental com a eina per apren-
dre quimica a I’ensenyament secundari. Joan
Gener Vives Requena. UB

Educar per a la sostenibilitat. Percepci6 i
projeccio de les problematiques socials i
ambientals. Per un model psicopedagogic
d’educacio per a la sostenibilitat. Emili Puig
Vilaré. UdG

2017 | Aprendre amb la natura: avaluacié d’un
programa d’educacid ambiental en un espai
natural protegit. Isabel Maria da Silva Cruz
Alves. UAB

Procés de disseny d’escenaris didactics per
a 'ambientalitzacio curricular en I'educacio
obligatoria. Queralt Francas-Forcada. UAB
Connexions entre educacié matematica i
educacio per a la sostenibilitat: definicié d’un
perfil de mestre de matematiques. Maria
Teresa Calabuig i Serra. UdG

Taboa 6: Teses doutorais sobre EA lidas nas tres
Ultimas décadas nas universidades catalds.

décadas, tanto o movemento escultista
como o de lecer abrazaron os obxectivos
da EA dun xeito moi natural. A maioria dos
equipos, os materiais didacticos, as guias
de actividades e as propostas dirixidas
a escola tamén son utiles nas areas da
educacién non formal, pero os propios
movementos de educacién para o lecer
xeraron recursos especificos para o seu

uso, que son igualmente Uutiles na escola.
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Pola natureza da sua actividade, o mundo
do lecer atopa unha estreita complicidade
cos programas educativos dos espazos
naturais protexidos. Asi, por exemplo, o
parque Aiguamolls de 'Emporda organiza
anualmente campos de traballo de veran
e campos de aprendizaxe cunha duracién
de quince dias para nenos, adolescentes
e xoves, mentres que na Zona Volcanica
da Garrotxa desenvolvese o programa de
EA no lecer Ennatura’t nun albergue de
natureza para os mais pequenos, e Accio
Jove, como campo de traballo para os

maiores.

Os principais retos son:

« Cooperacion entre o movemento
EA e os movementos de lecer para
buscar obxectivos compartidos e crear
sinerxias.

» Formacion e asesoramento sobre
contidos e metodoloxias de EA para

monitores e directores de actividades.

Criterios e indicadores de calidade para

a EA no tempo de lecer.

5. Equipamentos e outros recursos de

apoio

Ademais da formacion do profesorado
e das redes de apoio, € desexable que
profesores e educadores no tempo libre
teflan acceso a equipos, dossiers e
materiais educativos, instrumentos, xogos
e outros recursos para axudalos no seu
traballo.
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Como ¢ sabido, as primeiras propostas
de EA xurdiron precisamente de iniciativas
como os itinerarios, os campos de
aprendizaxe, as granxas e as escolas
de natureza desefiadas para apoiar ao
profesorado nas suas saidas escolares.
Durante as ultimas décadas do século
XX, o numero de instalacions para EA
creceu exponencialmente e conformou
unha interesante estrutura de recursos
dispoiibles para que o profesorado
organice actividades en contacto co
medio ambiente. Alguns deses centros e
instalaciéons non sobreviviron, pero outros
seguen dispofiibles para colexios e grupos
de ocio (e alguns tamén para familias),
enriquecidos con anos de experiencia.
Podemos tomar como exemplo o Camp
d’Aprenentatge do Delta de I’Ebre, que
comezou as sUas actividades en 1983,
dirixido logo por Oscar CID, que despois
de trinta e cinco anos segue a traballar cos
profesores para promover a aprendizaxe
de competencias polos estudantes a partir
de actividades didacticas nun contorno
tan Unico como é o Delta. Foron, en xeral,
as administracions as que desenvolveron
servizos educativos que poden ser Utiles
para facer programacions de EA, dende
0s mais especificos (como escolas de
natureza, aulas ambientais, edificios
demostrativos, centros de interpretacion
de parques naturais, exposicions,
itinerarios guiados, obradoiros ou visitas
a instalacions ambientais, etc.) a outros
de caracter mais xenérico (museos,
zooldxicos, xardins e xardins botanicos,
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acuarios, hortos, parques e xardins, etc.),
que tamén poden ser Utiles. Non obstante,
tamén axudaron outros axentes, como as
federaciéns de escultismo e recreacion,
algunhas fundacions e empresas e
pequenas organizacions e cooperativas
de educadores ambientais. Durante
anos, as instalaciéns privadas de EA
afrontan o problema da competencia cos
campamentos de veran e os aloxamentos
que ofrecen actividades basicamente
recreativas, 4 vez que anuncian
“actividades ambientais”. Non sempre &
facil para os usuarios distinguir entre unha
instalacion e outra e avaliar a disparidade
de prezos, o que responde a notables
diferenzas en canto a especializacién dos
educadores e a calidade das propostas.
Para axudar a manter equipos de calidade
nas iniciativas privadas, poderia crearse
unha figura de equipamento concertado
para aqueles que cumpran requisitos
estritos en relacion coa posta en marcha
do proxecto educativo, a formaciéon dos
educadores, o coidado do medio ambiente
e a xestion sostible da instalaciéns e os

recursos.

No que respecta a edicion, nos ultimos anos
deixaron de publicarse en papel moitas
publicaciéns sobre diversas cuestions
socioambientais, pero internet proporciona
unha enorme cantidade de informacion:
facilita o acceso inmediato a datos,
cartografia, enciclopedias e dicionarios,
libros e artigos, entrevistas, peliculas e
documentais; d& acceso a directorios,
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permite o contacto con profesionais e
expertos, entidades e institucions; pddese
atopar todo tipo de experiencias, con boas
e malas practicas, asi como materiais
didacticos, xogos en lifia, programas para
a autoaprendizaxe interactiva, cursos de
educacién a distancia, etc. Non obstante,
dado que non existe un filtro de calidade
nas redes, é recomendable usar fontes
fiables e verificar a informacién. Os centros
de documentacion, tanto a Xarxa de CD dos
parques naturais como, mais concretamente,
o SDEA, poden axudar a separar o gran da
palla. Sistematizan informacién de calidade
para facilitar o seu uso e, ademais, ofrecen
libros de préstamo, dossiers, peliculas,
documentais, xogos, modelos, instrumentos
de medida (como sonémetros ou medidores
da calidade do aire) e maletas pedagoxicas

tematicas (Taboa 7).

Os principais retos son:

» Consolidacion. Manter e reforzar o seu
propio equipo humano e 0s recursos
materiais das instalacidons publicas
(centros de natureza, aulas ambientais,
campos de aprendizaxe, centros de
documentacion) para que poidan ofrecer
servizos de calidade de xeito continuado
ao longo do tempo, asi como actualizar
e innovar o0s seus servizos.

« Avaliacion de servizos. Control e mellora
continua tanto dos servizos xestionados
directamente pola Administracién como
dos contratados ou concedidos a

empresas ou asociacions.
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Maletas SDEA Recopilacion de recursos SDEA

Maleta da enerxia

Maleta da auga

Maleta da horta

Maleta de materiais e residuos

Maleta de sons e ruidos

Maleta da comunicacion

Maleta da soberania alimentaria

Maleta do derroche alimentario

Maleta da biodiversidade

Maleta da mobilidade e a calidade do aire

Recopilacién de recursos:
Recopilacion de recursos:
Recopilacién de recursos:
Recopilacion de recursos:
Recopilacién de recursos:
Recopilacion de recursos:
Recopilacién de recursos:
Recopilacion de recursos:
Recopilacién de recursos:
Recopilacion de recursos:
Recopilacién de recursos:
Recopilacion de recursos:
Recopilacién de recursos:
Recopilacion de recursos:
Recopilacién de recursos:
Recopilacion de recursos:
Recopilacién de recursos:

Enerxia

Auga

Materiais e residuos

Biodiversidade

Consumo

Movilidade

Sons e ruidos

Alimentacion e saude

O mar

Aprender a participar

Principios de sostenibilidade

Educacion para a paz

Cambio climatico

Xestion do territorio

Exemplos préacticos para boas practicas
Xardins verticais, cubertas vexetais e pérgolas
Calidade do aire

Taboa 7: Listado de maletas e recursos da SDEA.

« Garantia de calidade. Distinguir entre
as instalacions privadas que ofrecen
programas alifados cos obxectivos da
EA nos seus contidos e metodoloxias
das que tefien wunha orientacion
diferente. Apoiar a aquelas que cumpran
0s requisitos necesarios.

« Innovacion en equipamentos, servizos e

recursos documentais e pedagoxicos.

6. Educacion ambiental en espazos

naturais protexidos

A Diputacié de Barcelona (DiBa) foi pioneira
na proteccion dos espazos naturais e
tamén no establecemento de instalaciéns
de EA, desde a primeira escola de natureza
que se inaugurou no Montseny en 1978.
Non é casual que as primeiras instalaciéns
se creasen nun espazo natural protexido
(ENP), dados os obxectivos dos parques,

que inclien tanto a conservacion como o
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estimulo da responsabilidade publica pola

conservacion.

Durante corenta anos, a DiBa promove
infraestruturas e programas dirixidos a
unha ampla gama de publicos en toda a
rede de espazos naturais protexidos (ENP)
que xestiona. Josep MELERO BELLMUNT
(2017) fai unha revision completa, a que
me refiro.

A declaracion de parques naturais por
parte da Generalitat comezou nos anos
oitenta cos da zona volcanica da Garrotxa,
os humidais do 'Emporda e o delta do
I’Ebre, que estaban equipados con centros
de informacién e algunhas infraestruturas
para a interpretacion do patrimonio natural
(sinalizacién, itinerarios, miradores, etc.)
e comezaron a ofrecer programas de EA.
Desde entén, a Generalitat declarou unha
vintena de ENP en todo o territorio, pero
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por desgraza son poucos os que dispofien
dos servizos adecuados para cumprir a
sUia mision como promotores privilexiados
da conservacién da natureza. Ainda que
realizan algunhas accions de EA a través
dunha ampla gama de colaboradores,
o seu desenvolvemento foi bastante
aleatorio, respondendo a necesidades
especificas mais que a un enfoque global
de cada parque ou a unha estratexia
de rede conxunta. As infraestruturas,
0s equipos humanos e os programas
son heteroxéneos e carecen de vision
e coordinaciéon. Hai que engadir que a
crise dos ultimos anos provocou un forte
descenso dos recursos publicos para esta
area e o abandono da actividade de EA

nalguns casos.

Hai moito traballo por facer en EA no
campo dos ENP cataldas. O potencial
é enorme e O que se esta facendo
actualmente ¢ insuficiente. Parece claro
que a importancia real da EA non se viu
e non se lle deu prioridade. Hai pouco
tempo que se emprenderon accions para
reverter a situaciéon (Pla estratégic 2019-
2022 d’educacio i voluntariat ambientals
als parcs naturals de Catalunya, 2018),
pero sera necesario poder dotar aos
parques dos recursos humanos e materiais
adecuados.

Diante da cuestién sobre que EA debe
facerse nun espazo natural protexido hai
que preguntarse que relacion se debe
establecer entre os espazos naturais
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protexidos e as persoas, comezando,
por suposto, con aqueles que viven
dentro ou arredor deles. Un ENP debe
ter a complicidade dos seus habitantes
e vecinos, que deben ser axentes activos
e responsables, e converterse nos
primeiros defensores do mesmo. Polo
tanto, calquera programa de EA dun
ENP debe priorizar & poboacion local e
crear oportunidades para experimentar
0 parque como un proxecto compartido,
facilitando unha interaccién produtiva
para ambas as partes: intercambio de
coflecemento, analise de problemas de
conservacion e dificultades de xestion,
participacion na elaboracion de plans
de accién e proxectos de mellora, etc.
(O Parque Nacional da Zona Volcanica
da Garrotxa € un exemplo nesta area,
xa que, ademais do programa Visc entre
volcans (Eu vivo entre volcans) para os
residentes no parque, esta elaborando
un inventario das arbores singulares con
historia na comarca mediante un proceso
participativo coa poboacion local, para
activar medidas de proteccién, custodia e
difusion. Asimesmo, as escolas e institutos
vecifios dun ENP deben poder usalo como
territorio privilexiado de EA durante todo
o curso e durante toda a escolarizacion,
para que nenos e xoves poidan establecer
un vinculo estreito co territorio e implicarse

no seu devir.
Por outra banda, é necesario establecer

un didlogo co publico visitante e tratar de

ofrecer unha experiencia enriquecedora
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en canto a cofiecer o patrimonio natural
e cultural, o sentido da slla conservacién
e 0s seus problemas de xestién. Por
este motivo, son esenciais os centros
de informacion e os recursos de
interpretacion que explican os valores € os
propodsitos da conservacion da zona e que
difunden a xestion e a investigacion que
ali se realizan. Os grupos escolares que o
visitan tamén poden atopar nos ENP unha
gran variedade de centros de interese para
investigar e beneficiarse de propostas
pedagdxicas axeitadas a cada nivel.
Finalmente, o voluntariado é unha boa
forma de combinar a EA e a participacion
dos cidadans na xestion dos ENPs.

E evidente que se precisa unha estratexia
global para que se consolide o que se
necesita, se pense o que é adecuado e
se sistematice unha accion coherente e
coordinada. Tal revision tamén beneficiaria
aos ENP xestionados pola DiBa, xa que
seria bo avaliar, seleccionar e revalidar
0S programas e servizos que, co paso do
tempo, encheron o voluminoso catalogo
de actividades dos seus parques. Compre
ter en conta que aos ENP se lles atrible un
continuum de actividades que van desde
a EA, a interpretacion do patrimonio, a
recreacion e o ecoturismo, ata a simple
promocién turistica, e son moi finas as lifas
que separan cada un destes conceptos e

as préacticas asociadas.

Os principais retos son:
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« A (definicion dunha estratexia de
EA clara en cada ENP a medio e
longo prazo. Compartir unha vision
comln e desenvolver unha accion
educativa conxunta, complementaria
e coordinada entre todos os parques
de Cataluna xestionados por distintas
administraciéns.

Dotacidn dos recursos humanos, equipos
e recursos pedagodxicos necesarios para
desenvolver a programacion de EA.

Priorizacion da poboacion local, tanto
adultos como nenos e xoves, escolas
e parques infantis arredor do ENP, nos
programas de EA.

Aprender das experiencias dos servizos
educativos mais consolidados dos ENP.
Organizar intercambios, formacion,
investigacion, avaliacion e recursos

compartidos con toda a rede de ENP.

Formacion de intérpretes ambientais para
achegar a xente ao medio natural e para
convidalos a que sexan protagonistas na
conservacion do territorio.

Voluntariado. Buscar  mecanismos
axeitados para desenvolver programas
de voluntariado nos ENPs no marco da

lei.

Avaliacion de programas e accions.

7. A iniciativa da SCEA e do colectivo de
educadores ambientais

Nos ultimos anos, a SCEA xogou un papel
importante na auto-formacion do colectivo
de educadores ambientais. Como xa se

dixo, promoveu o primeiro documento
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estratéxico de EA en Cataluia a través do
Forum 2000 d’EA e segue a promover a
reflexion e o intercambio no sector a través
dos foros que se celebran cada dous
anos e que, no século XXI, substituiron
de feito as conferencias nacionais de EA.
O SDEA, coas suas coleccions e maletas
de recursos; as Monografies d’Educacio
Ambiental, cunha ducia de titulos, e
outros materiais publicados, contriblen
a esta formacién continua, xunto cos
cursos e obradoiros que a asociacion
programa cada ano. Nos Ultimos anos, o
Col-legi d’Ambientolegs reforzou o nivel
de formacién continua dos educadores
ambientais, pero ainda hai que potencialo

mais.

No campo da coordinacioén, o Consell de
Centres d’EA busca fomentar o traballo
conxunto dos equipamentos de EA
catalas, mentres que a rede transfronteiriza
Pirineus Vius coordina a accién de preto
de 60 entidades que traballan na EA para
o desenvolvemento sostible do territorio
pirenaico, mais ala das fronteiras. No que
respecta ao sistema de educacién formal, a
SCEA contribuiu a programas clave de EA
para a escola catala, como Escoles Verdes,
COS que a asociacion estivo involucrada
desde o seu desefio. Ademais, desde 2010,
xunto coa XESC, a SCEA esta a controlar a
conferencia internacional xuvenil Tinguem
Cura del Planeta. A pesar do bo traballo
realizado, durante mais de 30 anos de
vida, a SCEA non conseguiu superar 0s

douscentos membros e non chegou a
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ter a influencia que seria desexable para
ela. Hai que dicir, non obstante, que nos
ultimos anos, a través da xestion das
aulas ambientais do Bosc de Turull e da
Casa de I’Aigua, en Barcelona, traballa
directamente coa poboaciéon dos barrios
destes equipamentos e desenvolve unha
ampla gama de actividades abertas a
todos, a mitdo en colaboracién con outras
entidades.

Os principais retos son:

» A renovacion conceptual e nos xeitos
de facer as cousas. Superar un tipo
de EA centrado na transmisién de
coflecemento ambiental e na prescricion
do cambio de comportamento.

* Profesionalizacion. Definir unha
formacion especializada de EA como
formacion inicial para educadores novos
e que fomente a certificacion, xunto coas
asociacions profesionais interesadas.

» Formacion continua. Fortalecela
con grupos para o intercambio de
experiencias e reflexion que sexan unha
fonte de auto-aprendizaxe. Aproveitar
a experiencia e os cofiecementos
adquiridos nas ultimas décadas, coa
andlise critica compartida entre os
educadores histéricos e os mais novos.

» Avaliacion e investigacion sobre a
propia practica como motor de mellora
continua. Mellorar os equipos de
educadores mediante a colaboracion

coa universidade.
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* Apertura e alianzas. Desenvolver
proxectos compartidos con movementos
sociais que leven loitas paralelas e
complementarias. Obter alianzas e
complicidades con administracions,
universidades, asociaciéns profesionais

e outras asociaciéns e empresas.

Proactividade. Comunicar boas practicas,
facer propostas, tomar mais iniciativas.
Estar mais presentes na sociedade.

« Crecemento. Interesar a  docentes,
educadores sociais e educadores de lecer,

axudandoos a introducir EA na suia practica.

8. Accion civica: asociacions e redes

Moitas outras organizacions civicas
xogan un papel importante na EA. O seu
alcance inclue redes como o Obrador
del Tercer Sector Ambiental, a Xarxa de
Custodia del Territori, a Xarxa per una
Nova Cultura de I’Aigua, o Centre per a la
Sostenibilitat Territorial, o Moviment per la
Justicia Climatica ou a Xarxa de Voluntariat
Ambiental. A estas entidades de segundo e
terceiro nivel hai que engadir as numerosas
asociacions  naturalistas, ecoloxistas
e ecoloxistas, xa sexan proactivas ou
propositivas, con clara vocacién educativa
(como ICO, Habitats, Associacio per a la
Promocid del Transport Public ou Rezero,
por pofer algins exemplos), ou sexan
mais reivindicativos, con mais potencial
para cuestionar e mobilizar & xente diante
situaciéns que nos desafian (por exemplo,
Greenpeace, a nivel internacional, ou

Ecologistes en Accid, a nivel local).
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Noutra orde de cousas, os sindicatos
e as asociacions de profesionais ou
comerciantes tefien unha capacidade
considerable para influir nos seus membros
e poden proporcionar formacién e impulsar
o debate e a innovacion na practica.

Estas organizacioéns, asi como as entidades
que traballan para unha sociedade mellor
desde diversos ambitos, poden ser aliados
na EA. Pablo MEIRA (2003) Iémbranos que
unha das formas en que se pode influir
no campo dos valores, as actitudes e os
comportamentos € a xeracion e difusion
de modelos alternativos. Neste sentido, os
movementos sociais fan un esforzo notable
por imaxinar outros futuros e crear outros
presentes. Estan a explorarse novas formas
derelacion persoal, consumo, lecer e accién
colectiva. Estes modelos proporcionan
puntos de contraste e referencia cando
menos valiosos nun momento no que os
procesos de normalizacion e globalizacion
son moi intensos. A maior interaccion
dos axentes educativos cos movementos
sociais poderia propiciar unha resolucion
destes puntos débiles e avanzar cunha
EA mais global e integrada en todos os
ambitos da sociedade.

Os principais retos son:

+ O didlogo entre 0 movemento da EA e
0os movementos civicos para buscar
obxectivos  compartidos e crear

sinerxias. Formacion e asesoramento

sobre contidos e metodoloxias de EA.

69



TeresA FRANQUESA

» Alianzas. A gran diversidade de
iniciativas trae riqueza, pero significa
unha evidente dispersién dos esforzos.
Hai que afrontar o reto de superar as
diferenzas e dotarse da coordinacion
necesaria para planificar unha accion
conxunta potente.

« A conexion co publico para estimular e
facilitar mais participacién en propostas
e proxectos, con especial atencion ao

publico novo.

9. Medios e creadores de opinion

Difundir unha cultura da sustentabilidade
significa que os conceptos, valores
e practicas asociados a un modo de
vida mais sostible pasen a formar parte
do imaxinario colectivo. Os grandes
medios de comunicacion, co seu poder
e capacidade de influencia, seguramente
xogaran un papel, a favor ou en contra,
neste proceso.

Por unha banda, nos Uultimos anos as
cuestions ambientais volvéronse habituais
nas novas, pero non sempre se recollen e
tratan adecuadamente. A complexidade
das cuestions a miudo enfrontase co
esquematismo, a brevidade e, se é posible,
o espectaculo que busca a noticia. Outra
cousa son os espazos de radio ou television
mais especializados, que permiten tratar
os temas coa extension e profundidade
que requiren, ou os bos documentais,
que nalguns momentos estiveron moi
presentes na nosa television (desde os de
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David ATTENBOROUGH no Mediterrania).
A nivel internacional, houbo bastantes
documentais interesantes (por exemplo, An
Inconfortable Truth, 2006; Plastic Planet,
2009; Comprar, llangar, comprar, 2010;
Tomorrow, 2015; Before the Flood, 2016),
pero non ocupan moito tempo na television
local. Por outra banda, hai programas de
entretemento, a través dos cales as ideas e
as formas de vida se espallan de xeito mais
sutil. E de salientar que a evolucién das
ideas na nosa sociedade adoita ir unida ao
que viven e din os personaxes de ficcion, xa
sexa nos debuxos animados (recordemos
o Capita Enciam (Capitan Leituga)), ou nas

series de television.

Agora, porén, a comunicacion a través de
Internet e as redes sociais € cada vez mais
importante, o que permite a todos difundir
de xeito extensivo e inmediato as suUas
propias ideas, cunha facilidade que non
poderiamos ter imaxinado nos primeiros
anos deste periodo que analizamos. Por
outra banda, Internet é unha ferramenta
esencial para establecer contactos e
propofier proxectos conxuntos, traballar
de forma cooperativa entre varias
persoas ou entidades, facilitar procesos
de participaciéon e debate, organizar
campanfas de sensibilizacion ou convocar

eventos e mobilizaciéns.

En relacion ao seu papel como fonte
de informacién, a rede permite que o
coflecemento sexa publicado e actualizado
de xeito global, cunha enorme capacidade

ambiental MENT Esustentable, 2020, 27 (1)



de difundir verdades ou mentiras a
gran velocidade. Esta claro que ten un
poder inmenso para a autoformacion,
pero é esencial para axudar aos mozos
-hiperconectados e seguros de atopar todas
as respostas nos seus teléfonos mobiles- a
lembrar que Internet non é a Unica fonte de
informacion e invitalos a dubidar, contrastar
a informacién e xerar debate sobre o que

lles ofrecen as pantallas.

Un capitulo a parte é a publicidade, que
impregna todas as canles de comunicacion
e condiciona as nosas opciéns mais alé do
que a miudo somos conscientes. A eficacia
de actuar na publicidade demostrouse
claramente no caso do tabaco: a
prohibicién de promocionalo nos anuncios,
xunto coa comunicacion dos prexuizos
sobre a salde do seu consumo, tivo unha
influencia evidente na creacion dun estado
de opinién xeral contra o tabaquismo e na
aceptacion social da prohibicion de fumar
en lugares publicos. Hai 30 anos parecia
imposible conseguir que o tabaco fose
eliminado, pero xa hai tempo que é un feito.
Esta experiencia debe ser considerada
na estratexia para eliminar plasticos e
produtos dun sé uso, por exemplo.

A comunicacion obviamente non é
educacion, pero ten unha gran capacidade
para facilitar ou dificultar a adopcién
de novos puntos de vista e cambios de
habitos. Na medida en que os medios
de comunicacién e a publicidade actuan
como propagadores da cultura dominante,
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en relacién coa EA fixose o simil da tea de
Penélope (CALVO e GUTIERREZ PEREZ,
2007): do mesmo xeito que ela a tecia
durante o dia e a destecia pola noite, a
EA esférzase por construir conceptos
e valores que chocan de fronte cos
asociados ao consumo desenfreado que
transmite o sistema a través dos medios
de comunicacion. Neste sentido, a EA
afronta o reto de ensinar a ler criticamente
os medios e a de-construir as mensaxes

publicitarias.

Cine, teatro, grandes exposicions e outras
produciéns intelectuais e artisticas que
se entenden como expofientes da cultura
con maiuscula van incorporando aos
poucos os conflitos socioambientais e
van aparecendo algunhas propostas que
invitan & reflexion e ao debate, como ,
a ultima exposicion do CCCB, Després
de la fi del mdn. Noutra escala, as redes
de centros civicos e bibliotecas tamén
programan cursos, series de conferencias
ou outras oportunidades para introducir as
cuestions da sustentabilidade.

Os principais retos son:

+ Na cultura. Situar a cultura no centro das
nosas estratexias €, ao mesmo tempo, a
condicion para permitir cambios no modelo
de desenvolvemento e un poderoso factor
para impulsalos. Promover o debate sobre
ainsostibilidade e as posibles alternativas.
Implicar a intelectuais, artistas e creadores
de opinion.
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* Nos medios de comunicacion. Difundir
os cofiecementos en masa a través da
televisién e outros medios.

* En internet. Aproveitar o inmenso
potencial de Internet e os medios
sociais para a aprendizaxe e tamén
como ferramentas de empoderamento
e difusion. Elixir ben as estratexias
a seguir. Aprender novos idiomas,
novas tecnoloxias, novas formas de
comunicarse.

« Lectura critica. Ensinar como ler os
soportes, como contrastar e verificar
informacion e como de-construir as
mensaxes publicitarias.

« Comunicacion pedagoxica. Necesitase
unha boa comunicacion, clara, rigorosa e
realizable. Ainda que hai bos xornalistas
especializados en ciencias, todos os
profesionais da informaciéon deben ter
unha formacién adecuada en cuestiéns
ambientais e de sustentabilidade.

* Boas novas. Os titulares alarmantes
repetidos e a falta de novas sobre
alternativas provocan sensacions de
saturacion e desamparo. Dar espazo
para novas que falen de avances,
experiencias de éxito e boas practicas.

* Documentais. Pofer ao servizo da
difusion do cofiecemento a gran
capacidade que tefien o0s medios
audiovisuais para chegar a todos.
Crea materiais de calidade, rigorosos e

atractivos.

72

10. Empresas e profesionais

As principais tarefas do sector econémico
na evolucion cara a un modelo sostible é
pechar os ciclos nos procesos produtivos
e poder avanzar cara a unha economia
descarbonizada. Necesitanse grandes
cambios e fanse cun proceso de transicion
ainda sometido a moitas incertezas.
Algunhas areas nas que avanzan as
empresas son as da economia circular, o
uso de enerxias renovables e a eficiencia
enerxética, o desefio ecoldxico, a reduciéon
de riscos ou a ambientalizacion interna.
Non obstante, sera preciso ir mais ala das
respostas parciais a problemas especificos
e repensar a fondo o que é preciso para
vivir dun xeito diferente, xusto e sostible.
Ainda que poida parecer ilusorio que as
empresas cambien de negocio, isto xa
comeza a suceder (China esta avanzando
en tecnoloxias que pronto seran
indispensables para todos). E necesario
un compromiso claro coa verdadeira
innovacion para afrontar os retos actuais
e futuros. Polo tanto, a tarefa esencial
das empresas en EA é aprender sobre a
transformacién a realizar e compartir as
aprendizaxes. O sector empresarial do
medio ambiente, que medrou moito nos
ultimos anos, pode apoiar esta tarefa.

Dito isto, moitas empresas proporcionan
formacion ambiental e sobre
sustentabilidade aos seus traballadores e
tamén organizan sesions corporativas de

sensibilizacién ambiental e voluntariado,
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a miudo nos ENP. Tamén hai empresas
que incorporan nas suas politicas de
RSC lifias de apoio a proxectos de EA ou
que desenvolveron equipos e programas
propios (MonNatura, Museo Agbar de les

Aigles, por exemplo).

O comercio é un sector econémico moi
importante no noso pais e cun gran
potencial para influir nos habitos de
consumo. Os mercados e as tendas deben
converterse en axentes da EA cotia en
relacion a medidas sinxelas e accesibles,
como a eliminaciéon de envases en xeral
e dos plasticos en particular, a seleccion
de produtos de limpeza, os residuos de
alimentos, a reparacion de obxectos, a
reciclaxe de pilas, etc. O programa Comerg
+Sostenible apoia aos sindicatos e
asociaciéns de comerciantes de Barcelona
a adoptar criterios de sustentabilidade
nos establecementos e a promover boas
practicas entre os seus clientes, e tamén
hai programas especificos para hoteis e
restaurantes. En todos estes ambitos hai

moito treito que recorrer.

Varias asociaciéns profesionais tefien
comisions para o medio ambiente e a
sustentabilidade e buscan actualizar
aos seus membros neste campo con
cursos, seminarios e o desenvolvemento
de proxectos. Tamén €& un territorio de
oportunidade para a EA dos diferentes

profesionais.

Os principais retos son:
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« Fomentar que as empresas investiguen e
aprendan cara ao cambio de modelo de
producién que se precisa.

« Formacidn. Ofrecer oportunidades de EA

para empregados dentro das empresas.

Responsabilidade social coa EA.
Fortalecer a colaboracién das empresas
con outros axentes que traballan para a
EA en diferentes ambitos da sociedade.
« Comercio e restauracion. Desefar
oportunidades de formacién ad hoc e
apoiar recursos para que estes sectores
poidan actuar como exemplos e
divulgadores de boas practicas.
* Profesionais. Fomentar programas de
actualizacion en sustentabilidade en

asociaciéns profesionais.
11. A familia e a vida cotia

E ben sabido que a familia é o ambiente
educativo por excelencia, o que non é
diferente para a EA. Os valores e préacticas
aprendidas no ambito familiar son os
que mais duran (ELIAS, RECASENS,
SANCHEZ-GELABERT e CRESPO, 2018).
Non obstante, non hai moitos programas
de EA dirixidos a axudar as familias no
seu labor educativo e hai pouca reflexién
sobre como promover esta area. E chave

para multiplicar os esforzos.

Un espazo moi adecuado para fortalecer
a EA familiar son as asociaciéns das
familias de estudantes nas escolas. As
ANPA non s organizan formaciéns e

eventos para as familias, sendén que poden
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xogar un papel relevante nos procesos de
ambientalizacion e democratizacion dos
centros, na mellora do medio ambiente,
na naturalizacion do xardin, en facilitar
libros compartidos, mercados de segunda
man, etc. Ao participar nestas actividades,
0s pais e as nais entran a considerar e
debater problemas e alternativas, e tefien
a oportunidade de cofiecer e compartir
boas practicas. Ademais, iniciativas como
os camifios escolares estenden estas
influencias mais ala das familias, ao barrio,
as tendas, as cafeterias e a outros servizos

do barrio aos que se invita a implicarse.

En canto & oferta de recursos, xunto
coas actividades familiares que ofrecen
0s parques naturais (como, por exemplo,
a Motxilla JugaParc, un xogo/ruta
autoguiada para grupos familiares que
visitan a zona volcanica da Garrotxa) e
outras propostas de entidades de lecer,
compre salientar o traballo dos concellos
e da AMB. Pédense mencionar obradoiros
de aforro enerxético (como Carrega’t
d’energia), reciclaxe de roupa e xoguetes
(Renova, Reparat Millor que Nou etc.)
ou xardineria sostible (Sembra Natura),
asi como itinerarios de cofiecemento do
medio e outras propostas que programan
as aulas ambientais de Barcelona. Cabe
mencionar tamén os Jugatecambientals
da AMB, espazos onde as familias
con nenos poden compartir xogos e
experimentos en parques metropolitanos,
asi como Laludo, un espazo ambiental e

de xogo para familias con nenos de cero
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a cinco anos no parque da Ciutadella de

Barcelona.

Os principais retos son:

Creatividade. Buscar bos xeitos de
estimular, fomentar e apoiar a EA na
familia.

« Asesoramento. Contar con informacién
de calidade e mecanismos de apoio e
asesoramento sobre enerxia renovable,
eficiencia  enerxética, consumo e
opciéns de lecer, etc.

» Boas practicas. Comparte as mellores

practicas (alimentos, prevencién e

reciclaxe de residuos, verde na casa,

aforro de enerxia, mobilidade, etc.) das

familias na vida cotia.

.

Proactividade.  Establecer  espazos
e plataformas nos que as familias
poidan ser proactivas a hora de propor
proxectos para mellorar o ambiente ou
implicarse nos propostos por outros.

» Demanda cidada para presionar aos

responsables politicos da EA.

Para avanzar

A conservacién dos sistemas naturais e da
biodiversidade require politicas eficaces,
que deben ser demandadas e apoiadas
pola maioria social. E por iso que toda a po-
boacién debe ser consciente da gravidade
da crise socioambiental e poder relacionala

con decisions persoais e colectivas.
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Xa na ultima versién do Llibre Blanc, TER-
RADAS reclamaba “unha verdadeira evo-
lucion cultural no que respecta ao pro-
blema da natureza do home” (Institucién
Catala de Historia Natural, 1988: 541). A
principal axenda da EA é construir novas
formas de ver o futuro comun e participar
na investigacion e implementacién de so-
lucions concretas que permitan avanzar
cara a modos de vida que causen menos
impacto no medio ambiente e mais be-
neficios para a xente. Intentei un enfoque
necesariamente incompleto do traballo
realizado nas tres décadas transcorridas
desde a edicion do Llibre Blanc para facer
un balance. Como resultado, identifiquei
60 retos, en dez areas, que espero dean
pistas para mellorar e para avanzar. En sin-
tese, sobre o que hai que facer, permitome
destacar como intervenciéns prioritarias

as dirixidas a:

» Fornecer a EA no sistema educativo
formal, tanto nas escolas como
nos institutos e na universidade,
incorporando a EA en todas as
titulacions.

« Garantir a formacion dos educadores,
tanto a formacion inicial como a
actualizacién permanente. Incorporar
os contidos especificos necesarios nos
estudos universitarios de grao e posgrao
relacionados coa formacion de todos os
futuros educadores.

» Fornecer os mecanismos de apoio,
especialmente para proporcionar aos

humanos

equipos especializados
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(programas en rede, equipos, ENP, etc.)
o tamano e estabilidade adecuados para
unha accién potente e eficaz.

Revitalizar a EA nos parques naturais
cunha estratexia ben desefiada para
traballar coa poboacién local e cos
visitantes.

Promover a EA nos espazos cotidns:
familias, ANPAs, redes de Dbarrios,
bibliotecas e centros civicos, casas
e CAPs, comerzos e mercados,
restaurantes e servizos locais, lugares
de traballo, sindicatos e asociacions

culturais, deportivas e de lecer.

Facilitar o desenvolvemento de

proxectos de aprendizaxe/accion
colectiva e estimular a implicacién de

persoas € organizacions.

Inserir os retos da sustentabilidade no
debate cultural. Gafar complicidade
con intelectuais, artistas, profesionais
do cine, radio, televisién, influencers,
comunicadores e creadores de opinién
en xeral, para dar visibilidade & evidencia
da insostibilidade e imaxinar outros
futuros posibles.

» Realizar investigacions en EA,
especialmente investigacién aplicada
a escolas e grupos sociais que dirixan

proxectos de aprendizaxe/accion.

Mais alé do que creo que é prioritario fa-
cer, quero desefar tamén, incluso con
lifas grosas, certas direccidons que tefien
que ver con como facelo. Algunhas das
que penso que permitiran progresar mellor
son:
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» Predicar co exemplo. Coherencia.
Promover medidas organizativas,
lexislativas e fiscais que acompafen e
fortalezan a accion educativa.

« Traballar cun enfoque estratéxico, con
obxectivos e indicadores. Avaliar para
aprender e mellorar.

« Unir esforzos. Construir e compartir unha
linguaxe comun, mellorar a coordinacion
entre departamentos do goberno e
entre as distintas administracions.
Forxar alianzas e traballar en rede e en
proxectos compartidos entre os distintos
axentes da EA, dentro do mesmo campo
(inter-escolar, inter-universitario, inter-
administracion, entre asociaciéns ou
empresas), pero tamén entre todos.

« Superar o ensino unidireccional e dar
prioridade a enfoques de participacion
e implicacién. Promover a formacion
dos educadores nestes modelos de
intervencion (coordinacién de proxectos
interdisciplinarios, ferramentas para
estimular e acompafar procesos,
avaliacion).

* Producir informacion de calidade, fiable,
completa e comprensible e bos materiais
de difusion. Proporcionar datos e feitos
dun xeito comprensible e provocador.

« Dar exemplos e modelos de referencia.
Difundir de xeito proactivo a través dos
medios de comunicacion e redes sociais as
mellores practicas e alternativas, tanto no
Noso pais como no estranxeiro; e explicar os
proxectos realizados en colexios, parques
naturais, asociacions, administraciéns e
empresas. Amosar os beneficios colectivos.
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» Buscar xeitos de chegar a todos e
provocar compromisos e respostas
nos distintos sectores da poboacion.
Explorar oportunidades e medios para
involucrar a grupos que non tefien
formado parte do publico destinatario
tradicional. Prestar atencion especifica a

poboacion inmigrante.

Considerar o contexto global. Estar
aberto ao mundo, para tratar de
comprender a direccion que estan
tomando as cousas na nosa contorna
globalizada. Tamén para prestar atencion
ao que se esta a facer en outras partes
e adoptar o que poida ser util, asi como

compartir 0 seu propio progreso.

A EA naceu dunha necesidade e esta nece-
sidade é cada vez mais evidente. Mais que
nunca, precisamos ser competentes para
comprender o que esta pasando, imaxinar
alternativas e ter a coraxe de experimen-
tar con elas. As cousas poden cambiar: de
feito estdn cambiando constantemente;
do que se trata € de que o fagan na boa
direccién. Como reflexiona MORIN (2011),
quiza non podemos esperar o mellor dos
mundos posibles, pero podemos esperar
un mundo mellor. Sé os optimistas son
educadores ambientais.
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Resumo

A Educacao Ambiental brasileira tem se construido, desde o inicio dos anos de 1970,
por meio de diferentes concepgles e praticas, que se expressam em nomenclaturas
como educagdo ambiental popular, critica, politica, comunitaria, formal, ndo-formal,
para o desenvolvimento sustentdvel, para sociedades sustentdveis, conservacionista,
socioambiental, ao ar livre, dentre outras. Da histdria desta educacgdo faz parte o
compromisso com a luta por liberdades democraticas, com forte clamor por mudangas
sociais e politicas, que esta na origem do movimento ambientalista brasileiro. Em
1981, com a Politica Nacional de Meio Ambiente, iniciou-se a institucionalizagdo da
Educacdo Ambiental e hoje ela esta presente em diversos documentos, que reforcam a
obrigatoriedade de sua inclusdo em todos os niveis de ensino e orientam ac¢ées, projetos
e programas diversos. Partindo de distintas perspectivas o fazer educador ambientalista
tém porfoco a conservagédo de dreas protegidas (Unidades de Conservacédo), preservagao
de espécies, campanhas em defesa da Amazénia, educacdo ambiental escolar, gestdo
ambiental, programas de coleta seletiva e reciclagem de residuos sdlidos, gestao de
recursos hidricos, dentre outros. Praticas que diferem quanto ao posicionamento
politico-pedagdgico e vao desde as mais preservacionistas até as socioambientalistas
voltadas a participagdo e a transformacgédo social. A Oca-Laboratdrio de Educacéo e
Politica Ambiental da ESALQ/USP embasa seu fazer educador em um método e cinco
conceitos, compreendidos como pilares para o desenvolvimento de qualquer a¢do
educadora ambientalista, oferecendo assim aportes praticos, conceituais e tedricos as
suas atividades de ensino, pesquisa, extensdo e gestdo universitaria.

Astract

Since the beginning of the 1970s, different conceptions and practices constructed Brazilian
Environmental Education, that are expressed by environmental education nomenclatures
such as popular, critical, political, community, formal, non-formal, for sustainable
development, for sustainable societies, conservationist, socio-environmental, outdoors,
among others. The history of this education includes a commitment to the struggle for
democratic freedoms, with a strong clamor for social and political changes, which is at the
origin of the Brazilian environmental movement. In 1981, with the National Environmental
Policy, the institutionalization of Environmental Education began, and today it is present
in several documents, which reinforce the compulsory inclusion in all levels of education
and guide diverse actions, projects and programs. Starting from different perspectives,
the environmentalist educator way of doing is focused on the conservation of protected
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areas (Conservation Units), preservation of species, campaigns in defense of the Amazon, school
environmental education, environmental management, programs for selective collection and recycling of
solid waste, management of water resources, among others. Practices that differ in terms of political and
pedagogical positioning and range from the most preservationist to the socio-environmentalists focused
on participation and social transformation. The Oca-Environmental Education and Policy Laboratory
from ESALQ/USP bases its educator way of doing in a method and five concepts, understood as pillars
for the development of any environmentalist educator action, thus offering practical, conceptual and
theoretical contributions to its activities of teaching, research, extension and university management.
Palabras chave

Educacédo ambiental; Brasil; concepgoes e praticas.

Key-words

Environmental education; Brazil; conceptions and practices.

Quero a utopia, quero tudo e mais

Quero a felicidade nos olhos de um pai

Quero a alegria muita gente feliz

Quero que a justica reine em meu pais

Quero a liberdade, quero o vinho e o p&o

Quero ser amizade, quero amor, prazer

Quero nossa cidade sempre ensolarada

Os meninos e o povo no poder, eu quero ver

Séo José da Costa Rica, coragdo civil

Me inspire no meu sonho de amor Brasil

Se o poeta é o que sonha o que vai ser real

Vou sonhar coisas boas que o homem faz

E esperar pelos frutos no quintal

Sem policia, nem a milicia, nem feitico, cadé poder?
Viva a preguica, viva a malicia que sé a gente é que
sabe ter

Assim dizendo a minha utopia eu vou levando a vida
Eu vou viver bem melhor

Doido pra ver o meu sonho teimoso, um dia se realizar
(Coracéo Civil, Milton Nascimento e Fernando Brant)

A Educacao Ambiental
vista sob diferentes oticas

Os ideais de justica socioambiental,
liberdade e felicidade expressos na
bela musica “Coragdo Civil’', de Milton

1 https://www.youtube.com/
watch?v=Wg0opaj8OWUO
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NASCIMENTO e Fernando BRANDT,
apresentada na epigrafe deste artigo,
também inspiram indmeras praticas de
educacdo ambiental (EA) realizadas no
Brasil.

O compromisso com a luta por liberdades
democraticas marca a histéria desta
educacgéo desde o inicio dos anos 70.

A educagdo ambiental surge no Brasil
“muito antes da sua institucionalizagcdo
pelo governo federal, marcada, no inicio
dos anos 70, pela emergéncia de um
ambientalismo que se une as lutas pelas
liberdades

educativo, esse movimento se manifesta

democraticas. No campo
por meio da acéo isolada de professores,
estudantes e escolas, em pequenas
acbes de entidades da sociedade civil ou
mesmo por parte de prefeituras municipais
e governos estaduais com atividades
educacionais relacionadas a recuperacgéo,
conservacdo e melhoria do ambiente”.
(BRASIL, 2014:15).
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A necessidade de inclusédo da EA em
diferentes acdes e programas, bem como,
em todos os niveis e modalidades de
ensino, foi institucionalizada por meio de
documentos como a Politica Nacional
de Meio Ambiente (1981), a Constituicédo
Federal (1988), os Parametros Curriculares
Nacionais (1997), o Programa Nacional
de Educacdao Ambiental (1994, 2003); a
Lei (1999) e o Decreto (2002) da Politica
Nacional de Educagdo Ambiental; as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Ambiental (2012).

Ao longo destes anos o fazer educador
ambientalista tem se construido por meio
de diferentes concepcdes e praticas, que
se expressam em nomenclaturas como
educagédo para sociedades sustentaveis,
“educagcdo ambiental popular, critica,
politica, comunitaria, formal, ndo-formal,
para o desenvolvimento sustentavel,
conservacionista, = socioambiental, ao
ar livre, para solu¢do de problemas
(CARVALHO,

2004:15). Elas diferem quanto ao

entre  tantas  outras”
posicionamento politico-pedagdgico e
vao desde as mais preservacionistas,
até as socioambientalistas voltadas a
participacdo e a transformacdo social.
Para CARVALHO (2004) é necessario
“situar o ambiente conceitual e politico
onde a educacdo ambiental pode
buscar fundamentagcdo enquanto projeto
educativo que pretende transformar a
sociedade” (Ibidem, 18).
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Para SORRENTINO (2000), além das
correntes acima citadas, é possivel
identificar quatro conjuntos de temas e

objetivos ligados ao fazer ambiental:

“Biologicos: relacionam-se a prote-
¢éo, conservagao, preservacdo das
espécies, ecossistemas e o planeta
como um todo, conservacéo da bio-
diversidade e do clima (deter o bu-
raco na camada de ozbnio e o efeito
estufa); degradagao da natureza.
Espirituais/Culturais: referem-se
a promogdo do autoconhecimen-
to e o conhecimento do Universo,
através do resgate de valores, sen-
timentos, tradicées e de uma nova
ética fundamentada em valores
como verdade, amor, paz, integrida-
de, diversidade cultural, felicidade e
sabedoria, visdo global e holistica.
Politicos: propéem o desenvolvi-
mento de uma cultura de procedi-
mentos democraticos, o estimulo a
cidadania e a participacdo popular,
a formacdo e aprimoramento de
organizagées, ao dialogo na diversi-
dade e a autogestéo politica.
Econdémicos: pretendem contribuir
para a melhoria da qualidade de vida
através da autogestdo do trabalho,
dos recursos e dos conhecimentos,
da geracdo de empregos em ativi-
dades “ambientais”, ndo alienantes
e ndo exploradoras do proximo”.

(SORRENTINO, 2000:110).

No Brasil encontram-se exemplos de boas
praticas que se realizam sob diferentes
perspectivas, como as que tém por foco
a conservacdo de areas protegidas (em
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especial as Unidades de Conservagéo)
e outras associadas a preservagdo de
espécies, campanhas em defesa da
Amazonia, educagdo ambiental escolar,
gestdo ambiental, programas de coleta
seletiva e reciclagem de residuos sélidos,

gestao de recursos hidricos, dentre outros.

Com foco na preservacdo de espécies,
pode-se citar o Projeto Tamar?, que
desde o ano de 1980 atua em prol da
conservagao, pesquisa € manejo de cinco
espécies de tartarugas marinhas que
ocorrem no Brasil, todas ameacadas de

extingéo.

Também de abordagem preservacionista
o Projeto Baleia Jubarte, desenvolvido
pelo Instituto Baleia Jubarte desde o
ano de 1988, desenvolve atividades
socioeducativas  com comunidades
litorAneas nos Estados da Bahia e do
Espirito Santo, para protecdo desta baleia
na regido do Banco dos Abrolhos?.

A organizagdo nao governamental
Fundacdo SOS Mata Atlantica* desenvolve
hamais de 30 anos campanhas e atividades
com ampla repercussdo na sociedade
para defender os ultimos remanescentes
deste bioma brasileiro, a mata Atlantica,

contribuindo também para a consolidagéo

2 http://www.tamar.org.br/

3 http://www.baleiajubarte.org.br/proje-
toBaleiadJubarte/index.php#

4 https://www.sosma.org.br/
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do movimento conservacionista brasileiro.
Igualmente com atuacdo dedicada a
protecdo e defesa do meio ambiente,
a organizagdo nao governamental
GREENPEACE Brasil, desde 1992 usa
o ativismo e a criatividade para realizar
acdes, “promovendo conhecimento e
conscientizagdo  publica, mobilizagdo
social e articulagdo politica para diversas
causas, sempre de forma independente™.
Acbes  socioambientais  relacionadas
com a conservacdo dos bens naturais
e da biodiversidade sdo também o foco
do “Programa Cultivando Agua Boa”,
desenvolvido pela Itaipu Binacional na
area de influéncia da Hidrelétrica. O
Programa atua a partir do conceito de
bacia hidrografica, utiliza metodologia que
se fundamenta em documentos nacionais
e planetarios de educagdo ambiental e
contempla diversas acbes relacionadas
a seguranca hidrica da regido, com a
promocdo da qualidade de vida das
comunidades envolvidas.

Nalinhadeacdesligadas asustentabilidade
socioambiental na agricultura, a
Cooperafloresta tem se destacado pelo
importante papel desempenhado visando
contribuir com a “geracdo de uma
agricultura e de uma sociedade onde a
producdo e comercializacdo de grande
fartura de alimentos é o fruto do amor das

pessoas entre si e com a natureza e desta

5 https://www.greenpeace.org/brasil/
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maneira, da regeneracdo e conservagdo
das florestas™. Esta organizagdo de
familias agricultoras pertencentes a
comunidades tradicionais, como os
quilombolas’, vive no Vale do Ribeira,
Estado de Sdo Paulo e tem por foco a
producao e comercializagdo de alimentos
sem uso de agrotéxicos e por meio do
sistema agroflorestal.

A dimensdo educadora ambientalista
também estd presente nas acoles
desenvolvidas pelo Projeto Assentamentos
Agroecolégicos-Nucleo de Apoio a Cultura
e Extensdo em Educacdo e Conservacgéo
Ambiental (NACE-PTECA) da ESALQ/
USP. Realizado na regido do Extremo Sul
do Estado da Bahia, o Projeto envolve
um conjunto de movimentos sociais e
uma rede de parceiros locais, regionais e
nacionais, em varias frentes de atuacao
articuladas e integradas, visando contribuir
para a transicao agroecolégica, com vistas

a construgdo de sociedades sustentaveis.

Dentre as iniciativas da Oca-Laboratério

de Educacdo e Politica Ambiental da

6 https://www.cooperafloresta.com/loja-
-e-carrinho-c3m4

7 Quilombolas séo os atuais habitan-
tes de comunidades negras rurais formadas
por descendentes de africanos escravizados,
que vivem, na sua maioria, da agricultura de
subsisténcia em terras doadas, compradas ou
ocupadas ha bastante tempo. Disponivel em
http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/
index.php?option=com_content&view=article&
id=857:quilombolas&catid=51:letra-q. Acesso
outubro de 2018
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Escola Superior de Agricultura Luiz de
Queiroz-Universidade de S&o Paulo
(ESALQ/USP) esta a Jornada Universitéaria
em Defesa da Reforma Agraria (JURA)
que, por meio de oficinas, palestras e
mutirbes promove dialogos e reflexdes
sobre tematicas relacionadas a sistemas
de producédo de alimentos, reforma
agraria, justica socioambiental. A JURA?®
foi criada em 2013, durante o 2° Encontro
Nacional dos Professores Universitarios e,
desde entao, ocorre entre os meses de
abril e maio em diferentes universidades
federais, estaduais, particulares e
institutos de ensino. O periodo foi definido
para dialogar com o dia 17 de abril,
quando, em 1996, ocorreu 0 massacre
de Eldorado dos Carajas, que resultou
na morte de 19 trabalhadores sem-terra.
E uma articulagdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST),
que envolve outras organizagdes do
campo, movimentos sociais urbanos,
universidades, além dos nucleos politicos
dentro das universidades, como o

movimento estudantil, entre outros.

Para embasar seu fazer educador,
oferecendo aportes conceituais e tedricos
as atividades de ensino, pesquisa,
extensdo e gestdo universitaria, aOca, além
das atividades praticas de intervencao,
tem se dedicado ao longo de seus
aproximadamente 30 anos de existéncia
a construcdo de um método e a definicdo

8 https://juraesalg.wordpress.com/
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de cinco conceitos, compreendidos
como pilares para o desenvolvimento de
qualquer agdo educadora ambientalista.

Cinco conceitos e um método

A educacdo ambiental realizada pela Oca
tem como eixo central a participagédo
dialogica e visa potencializar cada pessoa
para enfrentar os desafios planetarios
glocais e atuar nos cuidados com a vida
em todas as suas dimensodes.
O desenvolvimento de  processos
educadores alinhados com estes principios
¢é fortalecido por meio de uma estrutura
conceitual e metodolégica que lhes da
organicidade e facilita sua compreenséo.

Assim, o Método Oca (Figura 1), longe de
ser algo pronto e engessado é incremental

e, acima de tudo, um convite para que
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cada pessoa traga a sua contribuicéo,
o0 seu olhar, a sua maneira de propiciar
dialogos, reflexdo e agéo.

Ele parte de principios, “valores, conceitos
e diretrizes, bem como de analises
conjunturais com temadticas geradoras
socioambientais, do enunciar das utopias
individuais e coletivas, do mergulho em si
e no diglogo com o outro, num processo
educador e formador, em cuja dindmica
estrutural seus doze componentes
interagem de forma circular e transversal”.
(OCA, 2016:75).

Os 12 componentes do Método podem
ser trabalhados sem obedecer a uma
ordem Unica, mas interagindo de forma
transversal e articulada, sendo que o
processo pode ser iniciado por qualquer
um, como sugestdo para animar didlogos,
ndo havendo necessidade de seguir todos,
porém quanto mais forem utilizados, maior

Figura 1: Método Oca
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a probabilidade de favorecer uma viséo
multirreferencial e de totalidade sobre a
complexidade da questéo a ser abordada.
Sdo eles: tematica problematizadora;
circuo de cultura; mergulhar em
si  préprio; conjuntura e  utopia;
planejamento  participativo  incremental
e articulado; estudar, ler, aprender,
pesquisar; mapeamentos e diagndsticos;
intervencdo educadora socioambientalista
pesquisante; incidir em politicas publicas;
educomunicacao; registro, sistematizagéo,
monitoramento e avaliagdo; cardapio de
conteudos.

Assim como o Método, a polissemia dos
conceitos de Identidade, Comunidade,
Poténcia de Acéo, Didlogo e Felicidade
fundamentam o fazer ambientalista,
comprometido com a transicdo para
sociedades sustentaveis.

Eles foram definidos ap6s um ciclo de
estudos coletivos realizados entre os anos
de 2009 e 2010 neste Laboratério de
Educacdo, buscando responder questbes
como: que estratégias podem ser pensadas
para dar continuidade as agbes de uma
intervencdo educacional? Como garantir
a continuidade e sustentabilidade de
processos EA? Quais caminhos podem
contribuir para o aprimoramento de
processos de Educacdo Ambiental e para
sua autogestdo politica?

Para esta construgao “partimos do conceito

de Comunidade, em que cada qual busca

ambiental MENTEsustentable, 2020, 27 (1)
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e exercita sua prdpria Identidade, individual
e coletiva, a partir do Didlogo, cujas
descobertas incrementam a Poténcia de
Acéo, permitindo que sejamos capazes de
iniciar e manter processos que possibilitem
a tdo almejada Felicidade” (SORRENTINO
et al., 2013: 22).

A OCA compreende que o Método e
0s cinco conceitos podem auxiliar no
didlogo reflexivo entre teoria e pratica,
comunicacdo e educacgdo, favorecendo o
planejamento de intervencdes educadoras
socioambientalistas pesquisantes,
sintonizadas com o aprimoramento humano

e com agdes voltadas ao bem comum.

Consideracgoes finais

A educagao ambiental brasileira se constroi
com base em diferentes perspectivas,
concepgdes e praticas, que tém por foco a
conservacdo de areas protegidas e outras
associadas a preservagcdo de espécies,
campanhas em defesa da Amazonia,
educacdo ambiental escolar, gestao
ambiental, programas de coleta seletiva e
reciclagem de residuos solidos, gestdo de
recursos hidricos, dentre outros.

Com sua institucionalizacdo no ano de
1981, com a Politica Nacional de Meio
Ambiente, hoje ela estd presente em
diversos documentos, que reforcam a
obrigatoriedade de sua inclusdo em todos
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0s niveis de ensino e orientam acgodes,

projetos e programas diversos.

A OCA, sendo um Laboratério de Educagao,
sentiu necessidade de organizar uma
estrutura conceitual e metodolégica para
dar suporte aos processos educadores
por ela desenvolvidos, facilitando sua
compreensao e visando a sustentabilidade.
Um Método e cinco conceitos foram
definidos como pilares para favorecer
o didlogo entre teoria e pratica,
potencializando a ac¢éo individual e coletiva,

por meio da participagéo.

Considerando o momento atual brasileiro
com a definicdo da eleicdo presidencial
de 2018, que é um desdobramento do
impedimento da ex-presidenta Dilma
ROUSSEF, da prisdo politica do ex-
presidente Luiz Inacio LULA DA SILVA
e de um discurso ultraconservador que
demoniza todo o ativismo em defesa dos
direitos humanos e da conservacdo da
natureza, estdo em suspensdo 0s rumos
que a EA enquanto politica publica ira
tomar, assim como, esta sob risco todo

Sistema Nacional de Meio Ambiente.
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Concepcidns e prdcticas do coidado
para a mitigacion da contaminacién
do rio Ocoa por parte dos habitantes
do barrio Ciudad Porfia da cidade de

Villavicencio

Conceptions and Practices of Care for Mitigation of
Pollution of the Ocoa River by the Inhabitants of the
Ciudad Porfia Neighborhood of the Villavicencio City

Luz Maritza Benitez Oviedo Universidade de Manizales (Colombia).

Resumo

Este artigo ten o propdsito de presentar as concepcions e practicas do cuidado da
comunidade da cuenca hidrogréfica do rio Ocoa, sector barrio Ciudad Porfia na cidade
de Villavicencio, co fin de identificar as causas e as boas practicas do coidado para a
mitigacion da contaminacion do rio, promovendo entre os habitantes da zona o coidado
do medio ambiente, xestionando a cultura e a conciencia ambiental. En especial coa
poboacion infantil e do adulto maior, como sementeiros de desenvolvemento e xestion
do cambio, promoveuse desde o colectivo o liderado ambiental e o coidado do recurso
auga. O obxectivo xeral é identificar as concepcions e prdcticas do coidado para a
mitigacion da contaminacion do afluente, por parte dos habitantes do barrio Ciudad
Porfia. A investigacion busca comprender as concepcions e practicas de coidado
da marxen dereita do rio Ocoa, por parte dos habitantes do barrio e o resultado é a
consolidacion da formulacion de estratexias para mitigar a sta contaminacion.
Astract

This article has the purpose of presenting the conceptions and practices of the care
of the community of the Ocoa river basin, Ciudad Porfia neighborhood sector in the
city of Villavicencio, in order to identify the causes and good practices of care for the
mitigation of the contamination of the Ocoa river, promoting the care of the environment
among the inhabitants of the area; managing culture and environmental awareness. In
particular, with the children and the elderly population, as seedlings of development
and change management, promoted from the collective environmental leadership and
the care of the water resource. The general objective is to identify the conceptions and
practices of care for the mitigation of pollution of the Ocoa river, by the inhabitants of the
Ciudad Porfia. The research seeks to understand the conceptions and practices of care
of the right bank of the Ocoa river, by the inhabitants of neighborhood and the result
it is the consolidation of the formulation of strategies to mitigate the contamination.
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Medio ambiente; coidado; conciencia ambiental; auga; educacion.
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Infroducion

A presente investigacion “Concepcions
e practicas do coidado para a mitigacion
da contaminacion do rio Ocoa por parte
dos habitantes do barrio Ciudad Porfia da
cidade de Villavicencio” xorde ao observar
a vulnerabilidade da zona dos habitantes
que conviven na zona da marxe dereita do
rio Ocoa sector Barrio Ciudad Porfia na
cidade de Villavicencio, por canto existe
deterioro do ambiente fisico, bidtico e
social. Considérase determinante para a
comunidade recofiecer as concepciéns e
practicas que desempefian con relacion a
cuenca hidrografica. Enténdese por malas
practicas, todas aquelas acciéns que
deterioran e destrien os recursos naturais
da zona, por exemplo o publicado pola
Revista da Unillanos, volume 21, do ano
2012, onde se indica que a ocupacion da
praia do rio coa construcién de vivendas
ou asentamentos, botar residuos ao rio,
a tala de arbores, o verquido de augas
residuales a4 fonte hidrica, entre outros.
Crendo como un aporte importante xerar
un estado das concepcions e practicas
da comunidade para lograr recofecer
estratexias para mitigar a contaminacién
do rio Ocoa por parte dos habitantes do
barrio Ciudad Porfia.

En particular, a rexién oriental en Colombia
caracterizase por estar experimentando
problematicas ambientais, en especial,
con relacién as cuencas hidrogréficas,
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situacion que se evidencia a primeira
ollada polos seus habitantes. Con todo,
parece que a poboacién ainda non estima
as consecuencias e severidade destas. No
correspondente a cidade de Villavicencio,
co cambio demografico nos ultimos anos,
a cidade tivo unha gran transformacion en
canto ao nimero de habitantes e a paisaxe
natural; isto xerou novos asentamentos e
altos indices de contaminacién ambiental.
Segundo datos da Alcaldia de Villavicencio
(2012), a cuenca hidrografica do rio Ocoa,

conta cun area total de 282.9 km?.

A area de estudo se focaliza no Barrio
Ciudad Porfia, que esta situado na comuna
numero oito (8) en Villavicencio. Como o
indica o xornal El Tiempo: “o pasado 18
de agosto de 2016, segundo publicacions
polos diferentes medios de comunicacion
locais, na carreira 51, do sector por
un desbordamiento do rio, 12 familias
aledafias perderon o lugar de residencia”.
A condicion de vulnerabilidade da
poboacion da zona, poderia dar a pensar
que estas situacions non son percibidas
pola comunidade como un risco
inmediato, senén até que ocorre un evento
grave que limite o asentamento na zona.
En sintese, requirese de xeito inmediato
establecer accidns que permitan mellorar
a percepcion do coidado do medio
ambiente, en especial da fonte hidrica do
rio Ocoa, asi como, xerar liderado entre
a poboacién para mitigar o deterioro
ambiental.
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As situacions mencionadas son de gran
interese de investigacién e levaron a
indagar mais alé do concepto literario
de educacién ambiental e convertironse
no aliciente para indagar sobre os
alcances que se poden obter a través das
organizacions non gobernamentais, os

colectivos e as organizacions comunitarias

Inicialmente ao consultar o tema non
se atopa moito material escrito sobre o
sector da comunidade, mais alé de que se
recofiece inicialmente os cintos de pobreza
por mor de ser unha comunidade que se
levantou de forma ilegal, mediante invasion
e un centro receptor de desprazados nos
anos 90, na época na cal Colombia e o
Departamento de Meta, sostivo as maiores
cifras de desprazamento. Polo tipo de
cuestionamentos e experiencia obtida

limitouse & comunidade da investigacion'.

Realizouse unha extensa revisién de
artigos sobre educacion ambiental e
algunhas analises gobernamentais en
normatividade, cifras ou estatisticas
realizados por organismos nacionais. Pero
non se evidenciaron estudos vinculados
necesariamente coa comunidade da
investigacién. Con todo, esta revision de
antecedentes serve para nutrir esta parte
e os aspectos tedricos, en tanto son
investigacions asociadas.

1 Seleccionouse como “comunidade de
investigacion” a poboacion da riveira do marxe
dereito do rio Ocoa, sector barrio Ciudad Porfia.
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Para o marco tedrico preténdese expofier
o resultado de conceptos académicos
e sociais, utilizando importantes fontes
como son, por exemplo, Amartya SEN
(Desenvolvemento e liberdade), Leonardo
BOFF (O coidado esencial e O coidado
necesario), PNUD (Soster o progreso
humano: reducir as vulnerabilidades e
construir resiliencia e Obxectivos do
Desenvolvemento  Sostenible  Axenda
2030).

O desefio da metodoloxia levouse a
cabo baixo un proceso de procura que
conduciu a realizar revisién bibliografica
que permitise identificar a metodoloxia
mais apropiada a criterio da investigadora
e seleccionar o tipo de investigacion
mixto,  cuali-cuantitativo  descriptivo-

comprensivo.

Para acadar os propoésitos dainvestigacion,
foi necesario realizar 87 enquisas a
comunidade, aproveitando o aporte de
fontes orais para establecer o concepto
que se ten desde a comunidade e tdmase
como punto de partida establecer un plan
de accién ou as recomendacions que
permitan iniciar coa concientizacion a
un grupo da comunidade sobre as boas
practicas do coidado para a mitigacion
da contaminaciéon do rio Ocoa por parte
dos habitantes da rivera dereita do barrio
Ciudad Porfia.

Como investigadora expreso o meu
agradecemento a todas as persoas que
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colaboraron neste proceso, principalmente
a comunidade e a Fundacion Caepa por
permitirme ser parte do voluntariado
desta institucion, como profesional,
polo seu apoio ao deixarme desenvolver
as actividades deste estudo nas suas
instalacions, para acadar o obxectivo
da investigacion: lograr interpretar as
concepcidns e practicas do coidado para
a mitigacién da contaminaciéon do rio
Ocoa, por parte dos habitantes do barrio
Ciudad Porfia da cidade de Villavicencio.

Marco teodrico

O desenvolvemento social
e humano como ampliaciéon
de capacidades

A Axenda 2030 e os Obxectivos para o
Desenvolvemento Sostible, formulada
no mes de setembro do ano 2015,
sinalan dezasete (17) obxectivos do
desenvolvemento sostible, os cales
suscitan un cambio de paradigma e
de pensamento global. Igualmente,
representa os desafios necesarios para
a humanidade, retos imperantes para
alcadar a sostenibilidade do planeta e
garantir igualdades para todos os seres
humanos. O desafio para a humanidade
€ xigante: para o ano 2030 debe garantir
e implementar estes obxectivos; de non
ser asi, a humanidade e a vida como se

cofece actualmente, esta en risco.
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O Obxectivo 3 sinala como medida de
adopcion: garantir unha vida sa e promover
0 benestar de todos en todas as idades.
Este é o chamado as comunidades, desde
os territorios, que son convocados a
coordinar e liderar os procesos que poidan
permitir mellorar as condicions de vida.

Con respecto ao Obxectivo 4, educacion
de calidade, é importante comprender
que o ser humano ¢é o resultado de toda a
slia contorna, a sua cultura, a construcion

familiar e a comunitaria.

Para LEON, en Educere (2007: 596), a
educacion é un proceso humano e cultural
complexo. Para establecer o seu propésito
€ a sua definicion é necesario considerar a
condicion e natureza do home e da cultura
no seu conxunto, na sua totalidade, para o
que cada particularidade ten sentido pola
sUa vinculacién e interdependencia coas
demais e co conxunto.

Grazas & educacion o ser humano forma
a slia mente, crea unha forma de razoar,
a cal pode transformar constantemente.
De tal forma o pensamento -créase,
reconstriese, evallase e evoluciona;
sendo esta a principal diferenza con outras
especies, quizais por isto o ser humano

logrou sobrepofierse ante outras especies.

Doutra parte, desde o Obxectivo 6, de
desenvolvemento sostible, o obxecto
é garantir a disponibilidade da auga, a
sua xestion sostible e o saneamiento.
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Unha comunidade sen o recurso auga,
literalmente estd exposta a crise e a
problemas de salubridade, e sometida a
situacions de estrés. A xestidon integral
deste recurso, esta exposta a outras
condicions en especial a xestion de
recursos que permitan equidade para as
comunidades.

Como indica COLBY e SALYBA (1984:
177), as mais recentes avaliacions
dos especialistas e  organizaciéns
internacionais conectadas cos problemas
da auga suxiren que para o ano 2025, mais
das duas terceiras partes da humanidade
sufrira algun estrés por falta deste liquido.
No caso de Colombia, no Departamento do
Meta, segundo a analise e perspectivas das
coberturas de acueducto e alcantarillado
(CASTRO, RUBIO e RODRIGUEZ 2013:
1), o 43% dos municipios presentan
unha calidade da auga para o consumo
humano con nivel de risco inviable. E dicir,
non contan cun sistema de acueducto
e alcantarillado que garantan a calidade
da auga, o que conclie en problemas
sanitarios.

O coidado: unha nocién
expansiva do ser, ao ndés e a
Nai Terra

A Nai Terra ou Pachamama como a
aclaman na lingua quechua, como boa nai,
proporciona todo o necesario para que 0s

seres humanos poidan ter alimento, abrigo,
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teito, interactuar con outras especies e un
gran numero de recursos naturais, como
son: o aire, a auga, o chan, a fauna e a
flora. Con todo, como o indico GANDHI: “a
terra é suficiente para todos, pero non para
a voracidad dos consumidores”, € € que 0
que a inicios de nosa era, quizais parecese
algo ousado pensalo, na realidade actual
o ser humano, tras séculos de historia,
se superpuso fronte as outras especies,
desenvolveu histéricamente habilidades
que lle permitiron dominar o planeta,
domesticar algunhas especies, dominar
outras, comprender o ciclo que tefien os
recursos naturais. No entanto, isto non foi
suficiente, o Banco Mundial estimou que
para o ano 2017 a poboacién mundial
acadou os 7.53 mil milléns de habitantes,
a explosion demografica supero calquera
proxeccion e con este aumento o uso
indiscriminado dos recursos naturais. A
nosa nai Terra sangra e o fai a través das
slias venas: nos seus mares e rios circula
contaminacién, metais pesados, plasticos,
ademais, se caza indiscriminadamente.
Este é entbn o momento histérico para
adquirir conciencia como o indicou BOFF
(2013: 2). A conciencia que vai cobrando
cada vez maior difusion no mundo, ainda
cando non en grao suficiente, suscitase
do seguinte modo: si levamos adiante
este xeito noso de ser e deixamos via libre
a loxica da nosa maquina produtivista,
poderemos chegar a efectos irreversibles

para a natureza e para a vida humana.
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Educacion ambiental:
estratexia para o coidado
do medio ambiente

Para SUREDA e COLOM (1989:90),
pddese afirmar que a educacion ambiental
é consecuencia do cambio de lectura
que o home empeza a realizar, a fins da
década dos sesenta, do escenario da
sUa vida. Desde ese entdn a humanidade
comeza a comprender os efectos que
trae consigo o avance industrial e o inicio
o desenvolvemento tecnoldxico. Doutro
lado, FRAUME (2007: 9) cita & educacion
ambiental como aaccion e efecto de formar
e informar a colectividades sobre todo o
relacionado coa definicion, conservacion
e restauracion dos distintos elementos
que compofien o medio ambiente.
Conferindo & educacion ambiental, a
gran responsabilidade de instruir para a
sostenibilidade dos territorios. Quizais,
por isto NOVO (2009:96), considéraa
como “unha xenuina educacion para o
desenvolvemento sostenible”. Asi como
“algo pode contribuir a educacion a
contrarrestar os efectos negativos da
globalizacién econdémica é fomentando
en nenos, novos e adultos un cambio de
mirada” (NOVO, 2009:97).

O coidado da auga, o noso
recurso comun

Desde o contexto nacional, € moi facil

atopar na maioria de lugares varias fontes
de auga. Segundo o Informe Nacional
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sobre a xestion da auga en Colombia
(2000:7), debido a sua ubicacién
xeografica e &s suas condicions de relevo,
Colombia ten unha precipitacion media
anual de 3.000 mm, que representa unha
riqueza importante de recursos hidricos,
cando é comparada co promedio mundial
de precipitacion anual, equivalente a 900
mm e co promedio anual de Suramérica,
da orde dos 1.600 mm. En termos
de caudal especifico de escorrentia
superficial, Colombia presenta un caudal
de 58 |/s/km?, tres veces maior que o
promedio sudamericano (21 I/s/km?) e seis
veces maior que a oferta hidrica especifica
promedio a nivel mundial (10 I/s/km?). E
dicir que en condiciéns naturais o pais
ten unha maior oferta de auga doce con
respecto ao promedio mundial, o que
pode ser unha grande oportunidade para
proxectar e acadar o crecemento sostible
da nacion, do territorio e dos cidadans que
a conforman.

Os territorios normalmente limitanse ao
redor das fontes hidricas. Como indica
DOUROJENNI na Xestion da auga e as
cuencas en América Latina, con relacién a
cuenca hidrogréfica.

“E un territorio que é delimitado
pola propia natureza, esencialmente
polos limites das zonas de escurri-
miento das augas superficiais que
convergen cara a un mesmo canle.
A cuenca, os seus recursos natu-
rais e os seus habitantes posuen
condicions fisicas, bioloxicas, eco-
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noémicas, sociais e culturais que lles
confiren caracteristicas peculiares.
Fisicamente, representa unha fonte
natural de captacion e concentraci-
on de auga supetrficial e subterranea
e, polo tanto, ten unha connotacion
esencialmente volumétrica e hidro-
Iégica. Ao mesmo tempo, tanto a
cuenca como, sobre todo, a auga
captada por ela é unha fonte de vida
para o home. Pero tamén é orixe de
risco cando ocorren fendmenos
naturais extremos ou se producen
alteracions por contaminacion”
(DOUROJENNI ,1994: 2).

Actualmente, o planeta afronta serios
problemas ambientais, que causan grande
preocupacioén sobre a sostenibilidade? e o
futuro da terra. As cuencas hidrograficas
conforman partes dos recursos naturais
que se van deteriorando aceleradamente;
isto atopase asociado tamén, a que
alguns territorios son mais vulnerables
polas condicidéns sociais e culturais dos
seus habitantes. Ademais as cuencas
hidrograficas ostentan condicions
bioléxicas, fisicas e econdmicas, as cales
outoérganlle ambientes e caracteristicas
particulares. Os territorios das cuencas

proporcionan unha maior relacion entre

2 Sostenibilidade: Proceso de racio-
nalizacion das condiciéns sociais, econémicas,
educativas, xuridicas, éticas, morais e ecoloxi-
cas fundamentais que posibiliten a adecuacion
do incremento das riquezas en beneficios da
sociedade sen afectar ao medio ambiente, para
garantir o benestar das xeracions futuras. Tamén
pode denominarse sustentabilidade (FRAUME.
2007: 14).
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os habitantes, as pontes, as vias de
acceso, 0s perigos en comun, asi como
a oportunidade de construir en colectivo
estratexias que mitiguen os riscos aos
que se expofien e con isto dimintanse os
riscos ou as dificultades mais frecuentes.
Algunhas das situaciéns de risco mais
frecuentes, son a contaminacion da auga
por mor das augas residuais domesticas®
ou augas residuais industriais*, asi como
as inundacions por mor da invasién das

praias dos rios.

A auga é un recurso comun que esta
sendo deteriorado nas comunidades.
A humanidade enfrontase quizais a un
dos mais grandes desafios dos ultimos
tempos, a auga é un dos elementos mais
utiles que nos proporciona a terra, sendo
entdn necesario para todos recuperar e
incorporar valores que permitan regular
efectivamente o seu uso, coidala para
evitar que nesta incorpérense outros

elementos e vixiala para prever posibles

3 Augas residuais domésticas: So

unha franxa ubicada entre 0 5% e o0 10% das
cabeceiras municipais de Colombia, efectia
algun tipo de tratamento de augas residuais.
Esta situacion constitlese nunha das principais
fontes de alteracion da calidade da oferta hidrica
superficial. A inadecuada disposicion de residuos
solidos en verquedeiros a ceo aberto na maioria
dos municipios colombianos, xera lixiviados que
afectan aos acuiferos (CEPAL 2000:82).

4 Augas residuais industriais: A calidade
dos recursos hidricos sufriu un deterioro acele-
rado nos ultimos tempos e a contaminacion de
orixe industrial € un dos principais factores que
contriblen a stia degradacién, co consiguinte
descenso da calidade de vida dos colombianos
(CEPAL, 2000:82).
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cambios da canle natural e evitar riscos
de inundaciéns das comunidades. En
resumo, todo o ciclo hidroléxico debe ser
monitoreado, controlado para diminuir
o despilfarro e a contaminacién. Sendo
necesario incorporar nas comunidades

unha mensaxe de resiliencia social®.

Na actualidade obsérvase que o rio
Ocoa na cidade de Villavicencio, como
fonte natural de auga doce, perdeu a sua
capacidade hidrica, isto tendo en conta
varios factores como son: asentamientos
humanos ilegais arredores a cuenca do
rio, vertimientos domésticos e de labores
comerciais, disposicion de residuos
solidos. Na sumatoria destes factores,
se denota a falta de conciencia social
e comunitaria sobre a prevalencia do
coidado do recurso hidrico, fauna e flora.
Sen descofiecer que desde o principio
o Estado foi incapaz de recofiecer e
aplicar a normativa legal con respecto
a proteccién de cuencas hidrograficas
e ao principio fundamental que é o
interese xeral. Neste caso o coidado € a
proteccion dos recursos naturais, debe
primar sobre os intereses particulares dos
axentes que fixeron parte dos elementos
contaminantes desta importante cuenca
para a cidade de Villavicencio. Segundo

5 Resiliencia Social: Capacidade dun
sistema social ou ecoléxico de absorber pertur-
baciéns e manter ao mesmo tempo a mesma
estrutura basica e xeito de funcionar, asociado
tamén a capacidade de auto organizaciéon e de
adaptarse as tensiéns e os cambios. (REDALYC,
2011: 35).
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un estudo realizado por DISHINTONG
(2015:8), mediante a aplicacién manual de
métodos analiticos para a avaliacion da
calidade fisicoquimica da auga, mediante
un muestreo, atdpase na zona suspensiéon
de sdlidos totais, fosforo, nitritos, nitratos,
DQO, DBO,, a demanda quimica de
osixeno e a demanda bioquimica de
osixeno; en gran parte isto é un tema
moi importante para a comunidade dado
que a calidade do auga deteriorouse no
sector. Na actualidade é probable que o
resultado “significativo” dese estudo estea
alcanzando o nivel “grave” dado que se
evidencia na comunidade o aumento do
nivel de contaminacién odorifera e un
deterioro da paisaxe natural.

Un antecedente investigativo  de
ARROYABE, BUILES e RODRIGUEZ
(2012:40), este texto € unha reflexion da
forma como o home relacionouse coa sua
contorna, e como iso, xerou dificultades
na xestion ambiental, e fai énfasis na
planificacion e manexo do recurso
hidrico, pasando por un reconto xeneral
dos avances normativos asociados ao
auga, que impactaron a sua xestion. Para
rematar, suscitase unha discusién en busca
dun cambio de paradigma e de cultura
social e ambiental a favor dunha mellor
xestién socio ambiental do recurso hidrico
que propenda pola sostenibilidad do auga
a diferentes escalas. Para considerar o
desenvolvemento sostible, débese iniciar
con revisar os problemas ambientais das
nosas comunidades. Sendo a primeira
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ollada evidente o aumento destes en
complexidade, na actualidade o noso
pais vive frecuentemente inundacions,
contaminacién da auga, derrames de
contaminantes, contaminacion auditiva,
contaminaciéon do aire, entre outros.
Devanditos temas requiren a revision
especializada de expertos e a creaciéon
de grupos intersectoriais que permitan
plantexar e xerar soluciéns pertinentes
que permitan mitigar os efectos da
contaminacién.

As perspectivas anteriores poden aportar
tamén & mitigacion da contaminaciéon a
través daeducacién ambiental eaadopciéon
de novas medidas que contriblan con
diminuir o nivel de contaminacién grave
do auga do rio Ocoa, sector barrio Ciudad
Porfia.

Dito asi, no presente artigo preséntanse
os resultados da pregunta que se tivo na
investigacion: cales son as concepciéns
e practicas do coidado para a mitigacion
da contaminacion da marxe dereita do rio
Ocoa, por parte dos habitantes do barrio
Ciudad Porfia na cidade de Villavicencio?

Metodoloxia

A investigacion é unha investigacion
con enfoque mixto cuali-cuantitativo
descriptivo comprensivo que, a partir da

analise de testemufios de suxeitos activos
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na comunidade, busca comprender as
concepcions e practicas do coidado
para a mitigacion da contaminacion da
marxe dereita do rio Ocoa, por parte dos
habitantes do barrio Ciudad Porfia da
cidade de Villavicencio.

Respecto da investigacion cualitativa
ocUpase da vida das persoas, de
historias, de comportamentos, ademais
do funcionamento organizativo dos
movementos sociais segundo Strauss
e CORBIN (1990:17). A investigacion
cualitativa é para Denzin LINCOLN
(1994:2), multimetdédica, naturalista e
interpretativa. Por outra banda, MANSON
(2006:216), recofiece que a particular
solidez da investigacion cualitativa xace
no cofiecemento que proporciona achegas
da dinamica dos procesos sociais, do
cambio e do contexto social e na sua
habilidade para contestar, neses dominios,
as preguntas como? por que?. Con todo,
os distintos enfoques cualitativos tefien
as slias propias regras € 0S seus propios
procedementos analiticos e explicativos.
A investigacion cualitativa asumese
desde a hermenéutica para lograr analizar
o contexto natural da comunidade da
investigacion.

A investigacion  cientifica  describe
caracteristicas dun conxunto de suxeitos
ou areas de interese. Como indica TAMAYO
(1998:66). Para o caso desta investigacion
centrémosnosna comunidade aledafia &

marxe do rio Ocoa, comunidade barrio
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Ciudad Porfia. Este xeito de investigar é
considerada como unha forma de pensar
mais que como coleccion de estratexias
técnicas. Para categorizar a informacion
da investigacién atendemos ao descrito
por BONILLA e RODRIGUEZ (1997:173).
Inicialmente recofiecéronse os elementos
ou calidades recurrentes entre un conxunto
de informacion, neste caso a informacion
que se recompila na comunidade
do estudo. Posterior, débese xerar
subconxuntos de informacion relacionados
con caracteristicas e propiedades
especificas; para esta investigacion
revisaranse cos resultados da informacion
tipo enquisa. Seguidamente procederase
a definir os conceptos que se denominen
o mais fiel & cada categoria previamente
definida, para xerar as propostas para a
comunidade, partindo do resultado do
proceso de categorizacion. Isto tamén
grazas ao uso da investigacion cuantitativa
segundo  VASILACHIS (2009:30), o
proceso de andlise dos datos, ao que
non se considera neutral, e que debe ser
exposto en cada un dos seus pasos a fin
que outros investigadores poidan chegar
a iguais resultados reiterando o mesmo
procedemento analitico para acadar as

recomendaciones finais da investigacion.

No que confire & investigacion cuantitativa,
como o indica TAMAYO: “As técnicas
utilizadas na investigacion cuantitativa son
a observacion, a enquisa e a entrevista. A
observacion é a procura deliberada, levada
con coidado e premeditacion, en contraste
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coas percepcions causales, e en gran parte
pasivas, da vida cotida” (1999:15). Deste xeito
aplicouse na comunidade a investigacion.

Como indica BONILLA e RODRIGUEZ:
“o dilema entre os métodos cuantitativo
e cualitativo pode reducirse [..] a
preocupacion por establecer cal dos
meétodos é mellor en si mesmo. Con todo,
en termos cientificos, o dilema deberia
reformularse para indagar como pode
lograrse unha mellor comprension da
realidade social” (2000:61).

En resumo, co primeiro obxectivo da
investigacion -a caracterizacion socio-
ambiental da poboacion aledafa ao
barrio Ciudad Porfia— dase resposta coa
investigacion cualitativa. Seguidamente
en atencién ao segundo obxectivo -
interpretar as concepcions do coidado do
medio ambiente por parte dos habitantes
do barrio Ciudad Porfia da cidade de
Villavicencio— déase resposta & parte da
investigacién cualitativa. Asi mesmo, co
fin de acompanfar a investigacion desde a
parte comprensiva incliense testemufios

e algunhas imaxes das vivencias.

Poboacién: Sector aledafio & marxe
dereita rio Ocoa do barrio Ciudad Porfia,
habitantes de condiciéon socioeconémica
vulnerable, segundo o Instituto Agustin

Codazzi e o DANE®, estrato uno (1). Barrio

6 DANE: Departamento Administrativo
Nacional de Estadistica (2012).
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situado na Cidade de Villavicencio no
Departamento do Meta (Colombia). Zona
que nos ultimos anos foi ameazada por
inundaciéns, cheiros desagradables,
disminucion da canle do rio e aumento
de residuos na zona de praia do rio. Para
desenvolver a investigacion e determinar
0 numero da mostra esta suscitasese a
través da férmula de muestreo aleatorio
simple. Inicialmente proxectouse o
tamafo da mostra utilizando a formula de

muestreo aleatorio simple.

Mostra: o tamafo da mostra determinouse
usando a férmula de aleteo simple sendo
87 o numero establecido para a enquisa
na investigacién, determinando que se
preguntaria a un membro por familia
nunha marxe de distancia de cada 15
casas, buscando que fose unha persoa do
nucleo familiar maior de idade, isto co fin
de garantir maior confianza na informacion
recibida. Preferiblemente realizarase os
fins de semana, sabados e domingos,
para ser mais facil acceder a comunidade.
Mediante muestreo aleatorio, obteranse as
estatisticas e os resultados das preguntas

na enquisa.

Técnicas e instrumentos de recolecciéon
de informacion: enquisa, a cal aplicouse
a individuos da comunidade, co obxectivo
de cofiecer as condutas e as futuras
intencions de actuacién. Anéxase o
instrumento. Segundo ALVIRA (1999:34),
a enquisa é esencialmente unha técnica
de recolleita de informacion que a convirte
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nun método que admite diferentes

desefios de investigacion.
Neste caso, a través da enquisa espérase
interpretar as concepcions sobre o

coidado do medio ambiente.

Fase 1. Requisitos: Formulacion da

Investigacion. Definir  obxectivos,
comunidade, metodoloxia e
instrumentos.

Fase 2. Inicio: Aprobacion e proba
dos instrumentos para o inicio da
recoleccion de insumos a través das
técnicas ou instrumentos.

Fase 3. Desenvolvemento: A través
da enquisa, medir e interpretar os
resultados que permitan facilitar a
andlise destes para lograr realizar a
formulacion de estratexias de apoio a
comunidade, mellorar a interpretacion
cuantitativa e permitir xerar o informe
final e as recomendacions.

Resultados

Na aplicacion do instrumento da enquisa,
desenvolvéronse 17  preguntas ou
interrogantes, as cales foron desefiadas
para dar resposta as variables obxecto
da investigacién, a continuacion as que
permiten observar as variables cualitativas
e de comprension, co primeiro obxectivo
caracterizacion socio-ambiental da

comunidade:
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Nivel educativo maximo
acadado

O 48% da poboacion encuestada cursé
estudos de primaria. Mentras apenas
2 persoas da poboacidén encuestada
alcadaron a educacién superior (Figura e
Taboa 1).

Percepcion da capacidade e cobertura na
calidade dos servicios publicos minimos.
A comunidade creou o acueducto e o
alcantarillado a partir do ano 1990 sendo
entén un esforzo colectivo comunitario.
En promedio, o 66% da comunidade
ten vinculacion con este sistema de
transporte da auga. Con todo, o restante
34% ten nas suas vivendas os cofiecidos
pozos ou perforaciéns na terra das cales
extraen auga. Basicamente a comunidade
encuestada indica que o sistema de
acueducto non ten capacidade para cubrir
as vivendas que se atopan na parte inferior

aledafa ao rio (Taboa 2).

Nivel Educativo N

Primaria 42
Bacherelato 21
Técnico / tecnélogo 22
Universitario 2

Figura e Taboa 1: Nivel Educativo
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Bo 18
si 48 Regular 20
non 40 Malo 10
Servicio de acueducto Bo 27
si 57 Regular 15
non 30 Malo 15

Bo 80
si 85 Regular 4
non 2 Malo 1

Bo &0
Gas 57 Regular 4
Cilindro 32 Malo

Taboa 2: Cobertura de servicios publicos

Ao consultar si se atopan exposto(a) a
perigos de tipo ambiental na zona que
habita. O 68% da poboacion considera
que se atopa exposta a perigos na zona
que habita. O 32% da poboacién non
manifestou percibir situaciéns de perigo na
zona que habita. En especial manifestaban
sen chegar & seguinte pregunta a
preocupacion na época de choivas polas

inundacions.

En canto aos perigos de tipo ambiental
considera vostede que se atopa exposta
a comunidade encuestada: dos 87
encuestados, 72 persoas consideran que
se atopan expostos aos malos cheiros,
59 a enfermidades, 45 a inundacions e
32 a mosquitos. Asi mesmo, 18 persoas
consideran que a ubicacion da zona
facilita que se presenten roubos (Figura e
Taboa 3).
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Posibles Perigos N

1. Inundaciéns 45
2. Malos Olores 72
3. Mosquitos 32
4. Enfermidades 59
5. Outros (robos) 18

Figura e Taboa 3: Perigos Ambientais

Concepcions da comunidade

Considera que coas suas accions vostede
causou algunha afectacion & cuenca do
rio Ocoa. Para dar resposta ao segundo

obxectivo a concepcién do coidado.

Dos 87 encuestados o 55% ten a
concepcion que non causou algunha
afectacion ambiental. Entre tanto, o 45%
ten a concepcion que coas suas acciéns
si causou ou causa algunha afectacion
ambiental & cuenca do rio Ocoa, sendn
mais ben outorgan o deterioro as accions
doutros residentes (Figura 4).

Segundo PINTOU, ALIBERAS e GOMEZ

(1996) “ainda que as ideas espontaneas son
construcions persoais e propias de cada
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Figura 4: Concepcion da afectacion do rio Ocoa

suxeito, existen moitas mais semellanzas
que diferenzas entre elas, o que permitiu
identificar alguns esquemas comuns”,
sendo consecuente co obxectivo da
investigacion —interpretar as concepcions
do coidado do medio ambiente por parte
dos habitantes do barrio Ciudad Porfia
da cidade de Villavicencio-. Atopanse
tépicos comuns, en primeira instancia sé
55% da poboacién encuestada considera
que afectou a poboacién, outros creen
que nalgun momento realizaron algunha
accién que contribla a contaminacién do
rio Ocoa.

De que forma considera a comunidade
encuestada que afectou a cuenca do rio
Ocoa. Nesta pregunta os encuestados
manifestaron varias formas coa cales
consideraban que se atopaban afectando
a conta do rio Ocoa. Sendo a mais comun
a de escurrir augas residuales & cuenca
do rio Ocoa dado a que nas zonas baixas
se dificultade o acceso ao servizo de
alcantarillado. Isto seguido de depositar
algunhas veces lixos e invadir roldaa do
rio Ocoa baixo a necesidade que expresan
de ter onde vivir (Figura 5).
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Figura 5: Formas de afectacion do rio Ocoa

CARRETERO e GARCIA (1984:23) sinalan
que “as investigacions sobre os procesos
de razoamento humano levadas a cabo
nos setenta e principio dos oitenta, revelan
a importancia do contido especifico sobre
o que o individuo razoa”. En concordancia
con isto a comunidade encuestada
manifesta ter unha estreita relacion co
interese da investigacién. Preocupanse
polo ecosistema, pola contaminacion
onde habitan, interésalles en especial o
coidado da auga, para evitar ou diminuir
0s malos cheiros e ao preguntar cales son
as posibles formas de afectacién ao rio,
non se quedan curtos, posto que non dan
un s6 concepto sendn varios. Manifestan
o interese en apoiar con estratexias para
diminuir o lixo, interésanse por cofecer
mellor o proceso de reciclaxe; tamén
reflexionan sobre a importancia de
sementar arbores, para que existan outras
especies, para que sirvan de refuxio dos
animais, que contriblan como barreira
natural e permitan mellorar o clima, diminuir

a sensacion térmica e como indicou a
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adulto maior Carmelina SANCHEZ: “lograr
respirar un aire mellor”.

Boas prdcticas para o
coidado

Nalgin momento recibiu capacitacion de
boas practicas ambientais por parte das
autoridades ou organizacions privadas,
dando resposta ao terceiro obxectivo boas
practicas para o coidado e a mitigacion
(Figura 6).

En canto a educacion previa do coidado
do medio ambiente, ao consultar aos
encuestados, atopase que o 89% indica
non recibir nunca capacitaciones de boas
practicas ambientais. E o 11% indicou
si haber ter a oportunidade de asistir
a capacitaciones sobre boas practicas
ambientais en especial durante a sua
formacion escolar. FRAUME (2007:9), cita
a educacion ambiental como a “accion e
efecto de formar e informar a colectividade
sobre todo o relacionado coa definicion,
conservacion e restauracion dos distintos

Figura 6: Capacitacidns e boas practicas
ambientais
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elementos que compofien o medio
ambiente”. Nesta pregunta é importante
ter en conta que ainda que é certo s6 o
11% da poboacidon encuestada manifesta
ter cofiecemento sobre boas practicas
ambientais, a gran diferenza faia o 89%
que manifesta non ter cofiecemento,
sendo isto asociado tamén ao baixo
nivel de escolaridade dos encuestados
(s6 o 48% tifian como maximo nivel de
estudo algun grado de primaria) o que fai
comprensible a relaciéon entre o acceso a
educacion e o escaso cofiecemento.

Cando se suscitan actividades na
comunidade para o coidado na ronda do
rio Ocoa, 0 54% da poboacién manifestou
a intencion de participar ou invitar a alguén
do seu nucleo familiar a participar. Pola
contra, o 46% non manifestou interese en
participar neste tipo de actividades, alguns
indicaban que non contaban con tempo
debido &s obrigacions labores (Figura 8).

Figura 8: Plantexamento de actividades
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Desenvolvemento:
Formulacion de estratexias
de apoio @ comunidade

Para a formulacién das estratexias
de apoio & comunidade considéranse
as que se atopan asociadas as lifias
estratéxicas que promoven os obxectivos
de desenvolvemento  sostible. En
especial o obxectivo 4, educacion de
calidade ,e retomando a definicion de
LEON (2007:596) “a educaciéon é un
proceso humano e cultural complexo.
Para establecer o seu propdsito e a
sua definicion é necesario considerar a
condicion e natureza do home e da cultura
no seu conxunto, na sua totalidade, para
0 que cada particularidade ten sentido
pola sua vinculacion e interdependencia
coas demais e co conxunto”. En especial
atopamos na educacién ambiental unha
esperanza en concientizar e mellorar as
practicas ambientais, pois esta, segundo
NOVO (2009:98), marca “o cambio
de mirada que superpon & educacion
ambiental, desde un contexto mais
reflexivo, critico e constructivista dos
seres humanos e a relacion coa natureza”.
Desde este sentir xorde a proposta da
investigadora de realizar os obradoiros
con nenos/as, novos e adultos maiores,
isto grazas ao achegamento inicial que
se realizou na recoleccion da informacién
correspondente ao cuestionario enquisa.

Estes talleres chamaranse “ambientando”.
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Contido:

Obradoiro 1. Residuos sdlidos e reciclaxe

Obradoiro 2. A auga

Obradoiro 3. A saude e o autocoidado

Obradoiro 4. Perigos naturais do medio
ambiente tendo en conta o lugar de
residencia.

Convocatoria: invitaronse a 30 nenos/
as e mozos da comunidade, en promedio
asistiron 22 nenos/as e novos os cales
corresponden ao 73% da poboacién
convocada (Fotografias 1 e 2).

Para dar resposta ao obxectivo de
interpretar as concepcions do coidado do
medio ambiente por parte dos habitantes
do barrio Ciudad Porfia da cidade de
Villavicencio, nos talleres realizados
exploraronse  conceptos  ambientais
previos, nas preferencias desde o
cualitativo descébrense mozos moi

inquedos, fascinados polas redes sociais,

dindmicos e notouse gran receptividade,
interese e espirito de liderado en formacion
de temas de tipo medio ambiental.

Este é o inicio do que se espera
sexa un proxecto constante para o
desenvolvemento sostible do sector
posto que corresponden; a comunidade
en formacién propén durante o
desenvolvemento dos obradoiros apoiarse
nas novas tecnoloxias para o control e
seguimento das novidades ambientais da

zona e as decisiéons de goberno.

Desta forma tamén se acada a resposta ao
terceiro obxectivo da investigacién o cal
busca establecer as boas practicas para o
coidado e a mitigacion da contaminacion
da ribeira do rio Ocoa. Desde o
desenvolvemento  destes  obradoiros
discutese e concliese que, desde a
perspectiva dos mozos, a primeira accion

que se debe ter € cambiar as condutas

Fotografias 1 e 2: Capacitacion dos/as nenos/as e xévenes
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individuais deles, sendo exemplo nos
seus nucleos familiares ou fogares, nos
cales empézase a notar que ao mellorar as
condutas en temas como a disposicion de
residuos soélidos, a separacioén de residuos
na fonte e o coidado do medio ambiente.
Con estes poden dar paso as boas
practicas para mitigar a contaminacion
e propofier novos espazos de reflexion,
espazos que permitan socializar as
experiencias persoais e familiares
deles, para comprender e a longo prazo
lograr grandes avances ao mitigar a

contaminacién do rio Ocoa.

A experiencia de traballo con estes adultos
maiores foi especialmente significativa
para esta investigacion porque no 100%
destes manifestan un marcado interese
e respecto pola natureza. Indican que
reciclan conservando o vidro e o plastico e
que lles preocupa que a auga do rio Ocoa
estea cada vez mais escura e que diminuira
a vida das especies no sector. Con todo,
non perden a esperanza. Alguns deles din

Fotografias 3 e 4: Capacitacion cos adultos maiores
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ver lontras na zona. No desenvolvemento
dos obradoiros ambientando, contouse
coa asistencia de 47 persoas das 60
convocadas, O que corresponde ao
73.3% da poboacion invitada. Nestas
capacitacions promoviase a sensibilizacion
e boas practicas ambientais para mitigar
a contaminacion da marxe do rio Ocoa
por parte dos habitantes do sector. Os
participantes asumian o compromiso de
ser multiplicadores desde a sua contorna
e se resaltaba o valor que tera para a
sociedade seguir como vixias ante a
necesidade de resgardar o ecosistema
natural e comprender a natureza como un
todo que retrible con benestar e calidade
de vida (Fotos 3 e 4).

Discusion

Segundo CALIXTO e HERRERA (2010:
228), a educacion ambiental é un

campo emerxente de construcion de
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novas propostas, demanda doutros
campos de estudo, informaciéon para
comprender a orixe dos comportamentos
ambientais desfavorables cara ao medio
ambiente. Asumese que a forma en
que a persoa percibe e constrle os
problemas ambientais, non se sustenta,
necesariamente, nunha forma neutral de
contemplar o mundo; estas percepcions e
0s sesgos que as levan a privilexiar certos
problemas por sobre outros con distintos
grados de importancia, estan influidas
por intereses e relacions de poder. Neste
artigo analizanse as implicaciones que
ten a investigacidon sobre percepciéns
ambientais para a educacion ambiental.

En canto & comunidade aledafia ao rio
Ocoa, sector barrio Cidade Porfia, nesta
identificase unha zona con servizos
publicos, pero cunha notoria dificultade coa
rede de alcantarillado. Asi como, un nivel
de educacion escolar en promedio do 48%
con educacion primaria. No correspondente
ao sinalado a luz da pregunta de
investigacion Cales son as concepcions
e practicas do coidado para a mitigacion
da contaminacion da marxe dereita do rio
Ocoa, por parte dos habitantes do barrio
Cidade Porfia na cidade de Villavicencio?
A comunidade encuestada presenta un
89% de descofiecemento sobre o coidado
do medio ambiente. Con todo, manifesta
nun 55% interese en participar ou invitar
a un membro da suUa familia en talleres ou
proxectos que promuevan o coidado do

medio ambiente, as boas practicas que
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permitan o coidado da cuenca hidrografica
para a mitigacion da contaminacién do
rio Ocoa sector barrio Cidade Porfia.
Da mesma forma o 45% da poboacion
que non manifesta ter responsabilidade
na contaminacién ambiental da zona, é
consente que outros residentes realizan
accions que afectan o ecosistema e a
ribeira do rio Ocoa.

E imperante atender e centrar os esforzos
da comunidade e do goberno local, en xerar
maior atencion a cuenca hidrografica do Rio
Ocoa, como se indicou antes, a auga perdeu
a sua calidade, isto clasificase como “grave”
dado que se evidencia na comunidade
o aumento do nivel de contaminacién
odorifera e deterioro da paisaxe natural. A
comunidade require avanzar en temas de
xestion ambiental, iniciar con educacion
ambiental, como elemento de servizo
comunitario que permita xerar entre a
poboacién cofiecemento da contorna e
empoderamiento do contexto. Isto na
procura das concepcions de creacion de
conciencia ambiental, mediante a utilizacion
de ferramentas educativas que permitan
mitigar o impacto ambiental xerado pola
comunidade aledafa & zona de afectacion.
Logrando asi aportar as politicas e boas
practicas de desenvolvemento social e
medio ambiental da comunidade, mais
ainda, cando a través da fundamentacion
tedrica hase evidenciado que os resultados
da investigacion estan relacionados
desde a concepciéon da contaminacién

ata o coidado para considerar ou alcanzar
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estratexias comunitarias que permitan
diminuir a clasificacion de contaminacion
como ‘grave” e a longo prazo, diminuir a
contaminaciéon do Rio Ocoa por parte dos
habitantes do barrio Cidade Porfia.

Ainda que é certo, o goberno nacional,
departamental ou municipal, formula
estratexias desde o papel, para 0 manexo
ambiental das augas, a realidade é que
o rio Ocoa non ha ter ningun efecto en
beneficio da fonte hidrica, pois visualmente
cada vez atépase mais deteriorada a
cuenca hidrografica. Ao investigar, non
se atopa documentadas estratexias de
educacién ambiental; para a construcién
de instrumentos de xestidon ambiental, que
poidan contribuir a mitigar a contaminacion
causada no area de incidencia do rio Ocoa,
sector do barrio Cidade Porfia; isto desde o
concepto e a posicién persoal que desde a
xestiébn da comunidade para a proteccién
dos recursos naturais; pode permitir
que os habitantes do sector da cuenca
hidrografica, consideren as variables medio
ambientais da contorna e se empoderen
dos recursos de xestion cidadans; que
lle permitan participar e gestionar nas
instituciéns publicas e privadas. Para
a alcanzar plans de accién a favor da
recuperacion das condiciéns naturais
da cuenca hidrografica do rio Ocoa, ou a
regularizacién ou disminucion do impacto
ambiental. A educacion ambiental débese
impulsar porque é de gran relevancia,
promover entre habitantes condutas ou

accions que permitan empoderar ao ser
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humano da responsabilidade social e
ambiental en todos os escenarios nos que
estd inmerso. Facilitando a posibilidade
de organizarse como comunidade ou
colegiados, motivando o uso equilibrado
dos recursos naturais que a sua vez
garantan condicions de vida dignas e
saudables.

Durante o desenvolvemento dos talleres
ambientando, contouse cunha participacion
do 83% da poboacién encuestada,
logrando ter acollida en nenos (as), novos
e adultos maiores; colocando a primeira
semente que permita ser a apertura a novos
espazos de promocién, capacitacion e
colectivos que aproben propofier mellores
estratexias e practicas ambientais que
logren, a longo prazo, mellorar e mitigar a
contaminacion na cal esta exposto o rio
Ocoa, sector barrio Cidade Porfia.

E conveniente continuar desenvolvendo
actividades ou capacitaciones que
permitan continuar coa construcion
un concepto claro da importancia da
dimension ambiental para a comunidade.
Que permitan mellorar e fortalecer as boas
practicas para o coidado e a mitigaciéon da
contaminacion da cuenca hidrogréafica do

rio Ocoa sector do barrio Cidade Porfia.

Esta investigacion deixou como primeiro
aporte, a elaboracién da caracterizacién
socio-ambiental da poboacion encuestada
sector marxe dereita rio Ocoa, analizado
segundo o cuestionario de preguntas.
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En segunda instancia aporta os topicos
sobre as concepcidéns de contaminacion
ambiental que ten os residentes, atopando
unha comunidade case dividida entre
o crer que é axente que contamina
ou s6 un espectador; con todo, neste
apartado logranse identificar os aspectos
fundamentais que a comunidade concibe
como contaminantes. De igual forma,
légrase identificar que a comunidade
manifesta un interese por mellorar as
practicas que desenvolven para lograr o
coidado do auga. Como terceiro aporte
deixa na comunidade a realizacién de
catro talleres coa pretension de orientar a
comunidade participantes con conceptos
de educacion ambiental, autocuidado,
perigos ambientais, saude, reciclaje,
recoleccién, coidado do auga e do aire;
buscando iniciar un recofiecemento dun
mellor estilo e practicas de vida a diario
para a longo prazo ser exemplo doutros e
propulsor da disminucion da mitigacién da
contaminacion do rio Ocoa.

Conclusions

Na elaboracién da caracterizacion da
poboaciénaledanadorio Ocoasectorvarreu
Cidade Porfia, atopouse que o maximo
nivel de estudo atopado corresponde a
primaria cun 48%. Doutra parte o 62% da
poboacién encuestada ten unha ocupacion
laboral; en canto & cobertura aos servizos

publicos vitais a zona ten acceso a
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estes. Con todo, o acceso ao servizo de
acueducto se dificulta porque é unha rede
creada pola cidadania fai mais de 20 anos,

con condiciéons deficientes.

Ao Interpretar as concepcidons que ten a
comunidade encuestada sobre o coidado
do medio ambiente dos habitantes do barrio
Cidade Porfia da cidade de Villavicencio.
Concliese desde o cuantitativo que so6
0 45% dos encuestados consideraban
coas slas accions provocar afectacion
ambiental. Con todo, grazas a conversacion
en cada fogar encuestado desde o
cuantitativo atopase un interese especial en
que 0os membros novos e maiores do fogar
vinculense a talleres ou capacitaciones que
permitan cofiecer, controlar ou coidar o
medio ambiente en especial polo sector de
residencia.

Durante o desenvolvemento da aplicacion
das estratexias das capacitaciones que se
realizaron tipo taller segundo conversacion
cos asistentes, espertouse gran interese
por cofiecer mais sobre as boas practicas
do coidado do medio ambiente, en especial
para lograr diminuir a contaminacién do
rio Ocoa. Asi mesmo, manifestouse o
interese de promover desde a comunidade
comunicados como & alcaldia ou a
empresa de acueducto ou alcantarillado
que permitan mellorar a rede deste servizo
e con isto diminuir o depdsito de augas
residuales ao rio Ocoa sector barrio Cidade
Porfia.
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Concepcions e practicas de coidado para a mitigacion da contaminacion do rio...

O medio ambiente € un ben comun, é un
espazo que debe integrar a todos e non
Unicamente desde o inicio dun plan de
capacitaciones ou de talleres, mais ben
corresponde a toda a cidadania do sector
mellorar as condutas diarias, promoviendo
mais a separacion na fonte, o reciclaje, a
limpeza nas ruas; para asi alcanzar mellor
concepcioén do estado de saude.

O traballo con nenos (as), novos e adultos
maiores é esperanzador entendendo que
son as persoas que permanecen mais
tempo no fogar e son quen coas suas boas
practicas serven como inspiracion para a
longo prazo controlar e diminuir o indice
de contaminacién do rio Ocoa sector barrio
Cidade Porfia.

Nesta investigacion fixose notoria a
ausenciadas organizacions do Estado como
a Corporacién Auténoma Cormacarena, a
Secretaria do Medio Ambiente, € pertinente
que estas se presenten na zona e
promoviendo plans, proxectos e programas
do coidado do medio ambiente.

Recoméndase que a Alcaldia da Cidade
de Villavicencio apodiese ao acueducto
comunitario do barrio Cidade Porfia, para
que o sector encuestado mellore a rede
a acceso ao acueducto e a través desta,
mellorar e diminuir as augas residuales que
estan desembocando no rio Ocoa.

E conveniente continuar desenvolvendo
actividades como capacitaciones que

ambiental MENTEsustentable, 2020, 27 (1)

permitan  continuar coa construcion
un concepto claro da importancia da
dimension ambiental para a comunidade.
Que permitan mellorar e fortalecer as
boas practicas para o coidado e con estas
centrar & comunidade na mitigacién da
contaminacién da cuenca hidrografica
do rio Ocoa sector do barrio Cidade
Porfia. Isto, tendo en conta os achados
relacionados neste artigo os cales indican
que se debe promover con maior forza o
coidado do medio ambiente para mitigar
dunha forma mais efectiva a contaminacion
ambiental en especial a do recurso auga do
rio Ocoa sector barrio Cidade Porfia.

Reconecemento

Este artigo é produto da investigacion
“Concepcions e practicas do coidado para a
mitigacion da contaminacion do rio Ocoa por
parte dos habitantes do barrio Ciudad Porfia
da cidade de Villavicencio”, como traballo
de grao para optar ao titulo de Master en
Desenvolvemento Sostible e Medio Ambiente da

Universidade de Manizales.
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Resumo

Neste articulo tratase da aportacion de MeteoGalicia no ambito da Educacion Ambiental,
a través da sua participacion no Plan Proxecta, co programa MeteoEscolas. A metodoloxia
que se sigue en MeteoEscolas € a aprendizaxe baseada en proxectos tendo como eixo o
estudio interdisciplinar, neste caso da Meteoroloxia e Observacion Climatoldxica, implicando
as distintas mateiras que forman o currriculum académico nas distintas etapas educativas. O
resultado deste traballo comtn sera un proxecto composto polas actividades desenvolvidas
no centro, coa participacion de toda a comunidade educativa.

Abstract

This paper treats the work of MeteoGalicia, dependent of the Department of Environment,
Territory and Housing, within the scope of the Environmental Education, through its
participation in the plan Proxecta of the Department of Education, with MeteoEscolas.
The methodology that is followed in MeteoEscolas is the projects based learning, which
is based on the interdisciplinary studio, in this case of the Meteorology and Climatology,
involving the different subjects that build up the academic curriculum in the educational
stages. The result will be a project with the activities developed by the school center, with
the participation of the whole educational community.
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Meteoroloxia, climatoloxia, educacion ambiental, ABP,
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Infroducion

MeteoGalicia' dependente da Conselleria
de Medio Ambiente, Territorio e Vivenda,
naceu no ano 1999 e ven encargandose
tanto das labores de predicién terrestre e
maritima en Galicia, asi como das tareas
de observacién meteoroldxica e oceano-
grafica, xestionando e realizando o mante-
mento de mais de 150 estaciéons meteoro-
|6xicas. Ademais no ano 2012 incorporou
a rede de estaciéns automaticas de medi-
da de contaminantes no aire e leva a cabo
a predicion da calidade do aire en Galicia.

En MeteoGalicia sempre se estimou de
maxima importancia a educacion e for-
macién en Meteoroloxia e Climatoloxia,
enmarcandoa dentro do que se considera
Educacién Ambiental. Deste xeito, vefien
levandose a cabo distintas actividade de
formacion nestas areas. Asi, desde mais
dunha década, concretamente desde o
ano 2007 MeteoGalicia comeza a colabo-
rar con centros educativos de Galicia co
obxectivo de apoiar a didactica da Meteo-
roloxia e a Observacion Meteoroldxica no
ambito educativo. Desde o ano 2012 Me-
teoGalicia a participar nun proxecto mais
ambicioso, liderado pola Conselleria de
Educacioén: o plan Proxecta®. Tratase dun
plan que busca un avance nas dinamicas
de mellora da calidade educativa e favo-

1 http://www.meteogalicia.gal

2 http://edu.xunta.es/web/planproxecta
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recer a innovacién nos propios centros a
través de programas externos que leven a
motivacién e ao traballo activo, cooperati-
Vo e en rede, do alumnado e do profeso-
rado implicado. Para iso, un dos principais
obxectivos deste plan é promover a reali-
zacion de proxectos interdisciplinarios que
poidan servir de modelo de traballo ou de
boa practica, tanto para o propio centro en
que se orixinan como para o resto da co-
munidade educativa galega. MeteoGalicia
participa no plan Proxecta co programa
MeteoEscolas.

Metodoloxia empregada
no programa MeteoEscolas:
Aprendizaxe baseada en
proxectos

A metodoloxia na que se desenvolve o
proxecto MeteoEscolas é a Aprendizaxe
Baseada en Proxectos (ABP). Naceu a fi-
nais do século XIX en Estados Unidos, ins-
pirada no learning by doing. Este tipo de
metodoloxia supdn un cambio de modelo
no que o nucleo da ensinanza deixa de ser
o profesor, para focalizarse no alumno.
Tratase dunha transformacion desde un
profesor emisor de cofiecementos a uns
alumnos que escoitan, pasivos en moitos
casos e con nulo, ou moi pequeno, prota-
gonismo no proceso da aprendizaxe, a un
profesor cun papel esencialmente “orien-

tador”. Vai ser él quen plantexe un pro-
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blema (driving question), sempre tendo en
mente que se trata dun obxectivo a longo
prazo que se vai concretando na realiza-
cién dun produto final para o que se van
ter que resolver problemas diversos que
seran considerados como retos a superar.

Deste xeito, sera unha aprendizaxe activa.

Un aspecto moi importante na ABP ¢ a
interdisciplinariedade. De igual forma que
nunha orquesta se conxuntan os distintos
instrumentos co fin de interpretar unha
melodia, igualmente na ABP as distintas
materias participan para estudiar o pro-
blema, I6xicamente desde distintas pers-
pectivas. Por exemplo, en MeteoEscolas
o elemento que une as distintas asigna-
turas vai ser a Meteoroloxia e Climatolo-
xia. Asi, como exemplo, darase vocabu-
lario meteoroloxico en Inglés e Francés,
estudiarase a presion atmosférica na cla-
se de Fisica, veranse as distintas realiza-
cions artisticas das nubes ou mesmo se
representaran os sons dunha treboada en
Musica... O modo mais enriquecedor de
levar a cabo a ABP é o traballo en equipo.
Consecuentemente, mellorara a sua ca-
pacidade de comunicacién, desenvolven-
do habilidades de negociacién, tan nece-
sarias para a sUa vida cotia e sobre todo
para o seu futuro profesional. Os alumnos
seran en todo momento xestores do tem-
po e dos recursos, de xeito que progresa-
ran noutra disciplina de vital importancia:
a organizacion, porque nin o tempo nin os

recursos son infinitos.
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O proxecto rematara cunha andlise, revisi-
6n e avaliacién, asi como unha presenta-
ciéon en publico dos obxectivos acadados.
Como resultado adicional verase que os
alumnos, a medida que van avanzando no
proxecto, experimentaran como vai me-
drando sUa autoestima. Esa resolucién de
problemas daralles a suficiente autocon-
fianza para afrontar outras dificultades no
futuro.

Por ultimo, indicar que o papel do profe-
sor, ademais de orientador (LAGE, 2014),
debe ser tamén motivador, espertando a
sede polo saber, estimulando a discusién
e a eleccion entre varias alternativas.

Crecemento darede de
MeteoEscolas

Tal e como xa foi comentado anteriormen-
te, desde o ano 2012 o programa Meteo-
Escolas esta incorporado no Plan Proxec-
ta da Conselleria de Educacién. Desde
entdén, o numero de solicitudes de parti-
cipacion no programa foi incrementando-
se. Ademais, durante os primeiros anos
admitianse soamente centros de Educa-
cién Primaria, Secundaria e Bacharelato.
Sen embargo, dada a crecente demanda
por parte dos propios centros e coa idea
de implicar no proxecto a varias etapas
educativas, co transcurso do tempo a ins-

cricién tamén se abriu 6s centros de Edu-
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cacion Infantil, de Formacién Profesional e
de Educacion Especial.

A pesar de que o numero dos centros
participantes no programa MeteoEsco-
las chegou 6 seu limite maximo - a dia
de hoxe por parte de MeteoGalicia no hai
posibilidade para atender a mais centros
- 0 numero de alumnos participantes non
fai mais que medrar, dado que os centros
involucran cada vez a maior nimero de
alumnos. Pois, na maioria dos casos xa se
conta coa participacién de todo ou case

todo o centro educativo.

Por outra parte, non podemos deixar de
destacar a calidade dos traballos que
presentan os centros, que se superan a
si mesmos ano tras ano. E importante sa-
lientar os proxectos que rozan a perfecci-
6n dos centros veteranos tales como CPR
Plurilinglie Barreiro de Vigo, CPR Eduar-
do Pondal de Cangas, CEIP Plurilingle
de Fridns de Ribeira, CPl As Mirandas de
Ares, CEE Saladino Cortizo de Vigo entre
outros, asi como alguns con menos anos
de participacion, tales como CPR Plurilin-
gle Montesol de Vigo, CEIP San Xoan de
Becerrea, CEIP llla Verde etc., que desde
0 primeiro ano da suUa incorporacion de-
mostraron o seu alto nivel de ensinanza
baseada en proxectos aplicada & Meteo-
roloxia e Climatoloxia, asi como os resul-

tados obtidos.
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Funcionamento das
MeteoEscolas

Para participar neste programa baseado
en proxectos, o centro educativo empe-
za coa idea de creacion dun proxecto re-
lacionado coa observacién do tempo e a
aprendizaxe Meteoroloxia. Ademais, bus-
case crear un tema de interese en torno o
cal se involucren varias areas de ensinan-
za, a4 vez que queden implicados profeso-
res, alumnos e outros membros da comu-
nidade educativa (LAGE, 2017).

Son os propios centros educativos os que
propofien a MeteoGalicia o proxecto que
van a desenvolver durante o curso esco-
lar. De todas as solicitudes que se reciben
en MeteoGalicia elixense as que plantexan
obxectivos ambiciosos e innovadores,
cun plan de traballo estructurado, con
actividades a realizar nas distintas areas
do saber (interdisciplinariedade) e con in-
terese na difusion do futuro proxecto, tan-
to na contorna do centro, como a través
de distintos medios de comunicacién. Asi
mesmo, tense en conta la implicacion no
proxecto do maior nimero de alumnos,
abarcando distintas etapas educativas.

Para dar un apoio 6s centros participan-
tes, unha vez seleccionados, MeteoGali-
cia invita 6 profesorado que participa no
programa MeteoEscolas a una xornada
formativa que se desenvolve nas instala-

ciéns de MeteoGalicia
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Os centros seleccionados reciben as ins-
truccions de funcionamento dos aparatos
meteoroléxicos que forman parte dunha
MeteoEscola. Os centros que participan
no programa por primeira vez tamén re-
ciben un pluvidmetro € un termémetro
de maximas e minimas. Ademais facili-
tanse varios recursos educativos como
unidades didacticas e consellos a seguir.
Explicaselles como construir unha caseta
meteoroldxica, como introducir os datos
na paxina de MeteoGalicia, onde figuran
todas as MeteoEscolas e como empezar a
traballar con eses datos. De todos modos,
a observacién meteoroléxica e a insercion
de datos é soamente unha parte do pro-
xecto, que debera ir acompafiada por ac-
tividades relacionadas coa Meteoroloxia,
desde as distintas materias.

As actividades que poderian servir como
exemplos para distintas etapas educativas

serian as seguintes.

Ensinanza Infantil: Murais, calendarios me-

teoroléxicos (Figura 1), contos, cancions e

Figura 1. Taboleiro cos datos recollidos utilizando
pictogramas (CPR Barreiro)
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representacions teatrais nas que o tempo
é o protagonista... (LAGO, 2009).

Ensinanza Primaria: Refrans do tempo en
Galicia (Figura 2) e comparacion cos de
outras zonas climaticas de Espafia; cons-
trucion de instrumentos meteoroloxicos
sinxelos: muifios de vento; representaciéon
dos datos meteoroldxicos recollidos; intro-
ducién dos datos na rede desde as aulas
TIC (Tecnoloxias da Informacion e Comu-
nicacién); time-lapse de fenémenos mete-
oroloxicos, vocabulario do tempo e clima

noutros idiomas...

Ensinanza Secundaria: Elaboracién de gra-
ficos, estatisticas e climogramas (Lage,
2009), construcion dunha caseta meteo-
roloxica; andlises da relacién entre mete-
oroloxia e arte, papel da meteoroloxia na
musica e/ou na Biblia, debates sobre pe-
liculas relacionadas con fendmenos me-
teoroloxicos, difusion da predicion meteo-
roléxica en distintos idiomas, elaboracién
de software que facilite a observacion do

tempo ou dé informacion sobre predicion

Figura 2. Caderno cos refrans relacionados coa
meteoroloxia (CPR Montesol)
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meteoroloxica (Figura 3), estudio de feno-
menos meteoroldxicos curiosos; compren-
sién dun mapa meteorolédxico sindptico...

As actividades mencionadas anteriormen-
te representan soamente unha parte moi
pequena das que se levan a cabo no pro-
grama MeteoEscolas polos centros par-
ticipantes desde que empezou funcionar
este proxecto. MeteoGalicia premia o es-
forzo dos centros con novos instrumentos

meteoroldxicos, que contribuiran 4 mellora

Figura 3. Creacidn dunha app para smartphones
e tablets android onde se poden consultar en
directo os datos da estacion do centro ( CPI
Conde de Fenosa)
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do proxecto & vez que animaran a seguir
participando cunha enerxia renovada. O
nivel de exixencia de MeteoGalicia é alto,
pero os resultados acadados por moitos
centros estan a altura dese nivel.

Aportacion de MeteoGalicia
en formacidon meteoroldxica

Ademais da xornada formativa para o
profesorado mencionada anteriormente,
a formacién continla cun asesoramento
personalizado 6 longo do curso académi-
co, de forma que se establece una comu-
nicacion fluida entre os centros educativos

e MeteoGalicia.

Sen embargo, a labor de MeteoGalicia non
acaba co programa MeteoEscolas, senén
que se estende a todos os centros edu-
cativos de Galicia ofrecéndolles as visitas
as instalacions de MeteoGalicia, onde los
alumnos reciben distintas sesions formati-
vas. Estas actividades sempre se adaptan
a idade dos alumnos. Anualmente vefien a

visitar MeteoGalicia mais de 3000 alumnos.

As actividades de formacion que ofrece
MeteoGalicia son as seguintes.

» Radiosondaxe: lanzase unha radioson-
da meteoroldxica que, impulsada por
un globo, proporciona informacién so-

bre o estado actual da atmosfera. Este
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lanzamento permite cofiecer algunhas
nociéns sobre a estrutura vertical da at-
mosfera e os fendbmenos que ocorren na

capa limite planetaria (Figura 4).

Sesion formativa sobre meteoroloxia
e aparellos meteoroldxicos: comeza
cunha visita a sala de Predicion Ope-
rativa, na que se explican as ideas ba-
sicas da predicidon meteoroldxica e as
ferramentas que se empregan (Figura
5). Ademais os alumnos tefien a posibi-
lidade de ver 6s profesionais da Mete-
oroloxia facer intervenciéns en cadeas
de radio en directo, dando a predicion
meteoroldxica.

Posteriormente, faise unha breve pre-
sentacion, que é unha iniciacion 4 Mete-
oroloxia e Climatoloxia. Esta actividade
esta adecuada 6 nivel e s intereses do
auditorio, ben sexa Primaria, Secunda-
ria, Bacharelato ou Universidade.

Para rematar, realizase unha presenta-

cién de aparellos meteoroldxicos, expli-

MeteoEscolas, un gran de area mais na Educacion Ambiental

candose os distintos sensores e a sua
utilidade, asi como se dan algunhas pin-
celadas sobre o traballo de observacion
meteoroldxica e 0 mantemento da rede
de estaciéns meteoroloxicas de Meteo-
Galicia. En todo momento os alumnos
poden ver e tocar os instrumentos me-

teoroloxicos.

Sesion formativa sobre contaminacion
ambiental e visita a estacion de calidade
do aire. Informa 6s asistentes sobre o
estado da calidade do aire en Galicia
e dar a cofiecer os métodos para o seu
control e o traballo realizado na rede.
Consta de duas partes, unha charla
informativa sobre o funcionamento da
rede e o cofiecemento dos gases conta-
minantes e outra que consiste na visita
a estacion de control de calidade do aire
de San Caetano, para ver o funciona-
mento dos analizadores en tempo real
(Figura 6).

Sesion formativa sobre ruido ambien-

tal: esta actividade, destinada a grupos

Figura 4. Lanzamento dunha radiosondaxe Figura 5. Aparellos meteoroldxicos: un heliégrafo
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Figura 6. A estacidn de calidade do aire de San
Lazaro

cuxos integrantes sexan maiores de 16
anos, introduce os conceptos principais
para cofiecer a contaminacién acustica,
0 oido humano e as caracteristicas do
son. Asi mesmo, mostrase a instrumen-
tacién empregada para levar a cabo
esta tarefa (Figura 7).

ANA LAGE GonzALEz, NATALIA SoLovieva SoLoviev E ANGELES Lago NUREz

» Visita a unha estacion meteoroloxica:
dirixida a publico maior de idade, expli-
canse in situ todos os instrumentos da
estacion de observacion atmosférica de
Santiago de Compostela EOAS (Figura
8), ademais doutros instrumentos, re-
quirimentos dos distintos tipos de esta-

ciéns e tamén algunhas curiosidades.

+ Xornada de portas abertas (Dia Mete-
oroldxico Mundial): tendo en conta a
tematica que cada ano se escolle na
Organizacion Mundial de Meteoroloxia,
todos os equipos de MeteoGalicia se
unen para impartir conxuntamente se-
siéns formativas, asi como actividades
especiais, relacionadas co tema que se
celebra nese dia.

E por ultimo, a Conselleria de Medio Am-
biente e Ordenacion do Territorio asinou
tres convenios coas universidades gale-
gas para recibir estudantes de grao, pos-
grao e master. Durante os Ultimos anos,
MeteoGalicia recibiu unha media de quin-

Figura 7. Equipos de medida do ruido: un
sondémetro
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Figura 8. A estacion meteoroloxica (EOAS) do
Campus Sur da USC
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ce alumnos por ano. Estes alumnos per-
tencen 6s graos de Matematicas, Fisica,
Bioloxia, Xeografia e Ciencias Ambientais,

fundamentalmente.
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Resumo

A Literacia Ambiental é um assunto incontornavel no séc. XX|, pelas questées ambientais, como
as alteracbes climaticas extremas, que podem ser cruciais na preservacdo da biodiversidade
e qualidade de vida no nosso Planeta (Moreno & Mafra, 2019). Urge, desta forma, um
comprometimento de “todos” na promo¢édo de uma acdo mais ativa e consciente na resolucdo
dos problemas ambientais atuais e prevencéo de futuros. Educar é um objetivo da sociedade e
em particular do sistema educativo (Sanches, 2011). A escola constitui uma segunda “moradia”
para os futuros adultos, pelo que se apresenta como o ambiente mais favoravel na aquisicdo
de novas competéncias, designadamente as relacionadas com a Literacia Ambiental, num
gesto de respeito mutuo entre o si e o outro. O presente trabalho recai sobre um estudo de
Literacia Ambiental evidenciado por um grupo de alunos que frequentam o 6.° ano do Ensino
Bdsico. Segundo Spinola (2011, p. 290) citando Hungerford & Volk (1990) e Hollweg et. al.
(2011), a conceptualizacdo da Literacia Ambiental inclui o “dominio de quatro componentes
interrelacionados: conhecimento, disposicées, competéncias e comportamentos amigos
do ambiente”. Destas quatro componentes, anteriormente referidas, destacaram-se duas,
objetivo do estudo, conhecimentos e comportamentos amigos do ambiente.

Abstract

Environmental Literacy is an unavoidable subject in the century. XXI, for environmental
issues, such as extreme climate change, which can be crucial in preserving biodiversity
and quality of life on our Planet (Moreno & Mafra, 2019). In this way, there is an urgent
commitment from “everyone” to promote more active and conscious action to solve
current environmental problems and prevent future ones. Educating is an objective of
society and in particular of the educational system (Sanches, 2011). The school constitutes
a second “home” for future adults, so it presents itself as the most favorable environment
in the acquisition of new skills, namely those related to Environmental Literacy, in a gesture
of mutual respect between oneself and the other. The present work relates to a study
of Environmental Literacy evidenced by a group of students who attend the 6th year of
Basic Education. According to Spinola (2011, p. 290) citing Hungerford & Volk (1990)
and Hollweg et. al. (2011), the conceptualization of Environmental Literacy includes the
“mastery of four interrelated components: knowledge, dispositions, competences and
environmentally friendly behaviors”. Of these four components, previously mentioned, two
stood out, the objective of the study, knowledge and environmentally friendly behaviors.
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|n|’r0dU(;ao A educacéo e a formacao séo ali-

Ao ensino estdo associados os concei-
tos alfabetizacdo e literacia, que se dis-
tinguem pela profundidade da utilizagdo
do conhecimento em si. Se por um lado
o conceito de alfabetizagdo se “traduz no
ato de ensinar e aprender” (MORENO e
MAFRA, 2019: 66), ou seja, o ato de dis-
tinguir os caracteres da linguagem para a
concretizagdo da leitura, escrita e calculo,
a literacia, por outro lado, engloba um co-
nhecimento mais abrangente que permi-
te a acédo consciente do Homem sobre a
matéria, é assim indissociavel da “cultu-
ra geral” (MORENO e MAFRA, 2019: 67).
Poder-se-a afirmar que a literacia é um
estado avancado do conhecimento que
permite ao Homem a utilizagdo das suas
capacidades de processamento da infor-
macao no quotidiano. Portanto, a nivel do
ensino, a literacia é o patamar a alcancar,
para que o aluno, Ser Emocional, Social e
Culturalmente inserido numa sociedade,
possa exercer com responsabilidade as
suas funcdes respeitando o eu e o outro,
num ato sinérgico. Segundo as indicagdes
do Ministério da Educacéo (201: 1),
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cerces fundamentais para o futuro
das pessoas e do pais. A aposta [...]
numa educacdo de qualidade para
todos e todas exige uma interven-
céo que tenha em consideracéo os
desafios colocados a educagéo, no
quadro da sociedade atual.

Neste sentido, a educacdo tem como fi-
nalidade a formacédo do aluno para os de-
safios impostos pela sociedade atual e o
professor a responsabilidade de o colocar
no centro do processo ensino-aprendiza-
gem, pela utilizagcdo de estratégias ativas
e desafiantes, em que o aluno “aprende
aplicando” (Ministério da Educacéo, 2017:
2). O professor assume, desta forma, um
papel de facilitador conduzindo a uma
aprendizagem mais fluida e efetiva dos di-
versos conteudos.

No que concerne a assuntos emergentes,
a literacia ambiental destaca-se pelas vi-
siveis alteracoes que a atividade Humana
tem causado ao longo dos anos no am-
biente, que podem “comprometer o futuro
da prdpria espécie Humana” (MORENO e
MAFRA, 2019: 67). Com o desenvolvimen-

to industrial a deterioracdo do meio am-
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biente tem sido um processo nocivo em
evolugéo ascendente. VAZ (2010: 2) acres-

centa que a:

[...] displicéncia que o homem tem
empreendido nas suas acbes para
com o meio ambiente e até mesmo
para com o seu semelhante tem-
-no colocado diante de um perigo
iminente em que se destacam os
eventos climaticos extremos decor-
rentes de perturbacbes ambientais
que vém sendo acumuladas pela
sociedade, bem como, pelas cres-
centes desigualdades socioecono-
micas polarizada pela globalizagdo

econdmica.

A responsabilidade destas alteracbes €
colocada, segundo o autor, na agdo do
Homem, que parece ter os valores in-
vertidos, promovendo a acentuagdo das
desigualdades socioecondémicas e colo-
cando a vida na Terra em risco. Face ao
exposto, urge agir por forma a atenuar os
danos e “viver dentro dos limites do Pla-
neta” (ENEA, 2017: 7). Uma possivel via
podera ser o desenvolvimento da literacia
ambiental desde a mais tenra idade. Neste
sentido, a Estratégia Nacional de Educa-
cdo Ambiental (2017) define os principios
orientadores no dominio da Educacédo
Ambiental reforcando a sua importancia
para um “futuro comum” (ENEA, 2017: 7)
que, necessita do compromisso de toda
a sociedade “pela urgéncia que se impbe
na mudanca do paradigma civilizacional
e na alteracdo de comportamentos que
traduzam uma maior e melhor conscién-
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cia ambiental” (ENEA, 2017, p. 7). Assim,
a literacia ambiental vai favorecer o de-
senvolvimento da aquisicdo de “conheci-
mentos, competéncias, valores e atitudes”
(ENEA, 2017: 7) fundamentais no exercicio
de uma cidadania mais ativa e consciente
neste ambito. O referencial de Educacao
Ambiental para a sustentabilidade (2018:
5) fomenta ainda, a necessidade de formar
alunos capazes de mobilizar “o conheci-
mento para interpretar e avaliar a realidade
envolvente, numa otica mais reflexiva, cri-
tica e ativa perante este problema, asse-
gurando um desenvolvimento civico equi-
librado”.

Nas escolas portuguesas a Educagéao Am-
biental é incluida na disciplina de Educa-
¢éo para a Cidadania, “[...] como processo
de sensibilizacdo, de promoc¢éo de valores
e de mudanca de atitudes e de compor-
tamentos face ao ambiente” (ENEA, 2017:
12), assim como, sdo estabelecidas par-
cerias com as autarquias e outras institui-
¢Oes da sociedade civil para o desenvol-
vimento de projetos fisicos em conjunto
com as escolas. A Direcdo Geral de Saude
(Diregéo-geral da saude, 2004: 2) acres-
centa que, “la] escola € um dos settings
onde as criangas passam a maior parte
do tempo, onde descobrem a importan-
cia dos ambientes seguros e saudaveis e
aprendem a preserva-los”. Assim, a escola
€ um meio preferencial para a realizagdo
de novas aprendizagens pelo tempo que
os futuros adultos, desta sociedade, des-

pendem na mesma.
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Até entdo foram abordados assuntos re-
lacionados com a chegada de informagéo
aos alunos nas escolas, mas importa ex-
plorar a necessidade que os mesmos tém
de aprender com o exemplo ou “aprender
fazendo” (SANCHES, 2011: 135). A in-
vestigadora SANCHES (2011: 135) refere
um novo paradigma social assente numa
“organizacdo social flexivel e funcional
baseada no respeito mutuo entre si e o
outro e numa construgdo em permanéncia
que faca sentido para cada contexto so-
cio cultural em que se insere”. Acrescenta
ainda que “educar [...] é uma missdo da
sociedade em geral e da escola em par-
ticular” (SANCHES, 2011: 135), ficando,
bem clara, a necessidade da envolvéncia
de todos no processo ensino-aprendiza-
gem de qualquer contetido que sera sem-
pre “um desafio para todos e uma utopia
para muitos” (SANCHES, 2011: 135). Para
ultrapassar algumas lacunas presentes
na sociedade atual e tendo por base o
assunto central, a literacia ambiental, ha
que promover formas de auxiliar os adul-
tos que acompanham os mais pequenos
na construgdo de habitos mais saudaveis
para o meio ambiente.

Surge, assim a Higiene, Seguranca e Sau-
de Escolar que visa a “vulnerabilidade das
criancas, que tém direito de viver num am-
biente saudavel” (Diregdo-geral da salde,
2004: 1). Para tal, o Ministério da Educa-
¢ao desenvolveu o manual de Utilizacéo,
Manutencédo e Seguranca nas Escolas e

o Referencial de Educacgéo para o Risco,
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entre outros, resultado do Decreto-Lei
n.° 139/2012, de 5 de julho, alterado pelo
Decreto-Lei n.° 91/2013, de 10 de julho, e
pelo Decreto-Lei n.° 176/2014, de 12 de
dezembro onde foram estabelecidos os
principios orientadores da Educacgéo para
a Cidadania, definidos “os contetdos e
orientagbes programaticas indispensaveis
ao reforgo do seu caracter transversal ao
curriculo” (Direcao-Geral dos Estabeleci-
mentos Escolares, 2015: 5). Desta forma
existe um esforgo para difusdo da informa-
¢do em comunidade, por via, a que esta
Ultima venha a compreender a importancia
no desenvolvimento de comportamentos
de prevencéao e protecdo “o que fazer ou
ndo fazer perante cada risco” (Diregéo-
-Geral dos Estabelecimentos Escolares,
2015: 10), sensibilizando para os proble-
mas mais atuais e proximos geografica-
mente, criando a possibilidade de formar
uma sociedade cada vez mais participati-
va, unida e motivada para a resolugéo dos
riscos (Diregdo-Geral dos Estabelecimen-
tos Escolares, 2015: 2). No que concerne a
questdes ambientais, a Diregdo-Geral dos
Estabelecimentos Escolares (2015: 11)
inclui-as nos riscos mistos e prevé o de-
senvolvimento de capacidades de identi-
ficagdo dos riscos, compreensao dos pro-
cedimentos de prevencao que impedem a
ocorréncia do risco, o desenvolvimento de
comportamentos de seguranca e de pre-
vencdo do patrimoénio natural e construido
e, por fim, cumprimento das medidas de
autoprotecdo adequadas.
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Metodologia

A recolha dos dados apresentada nes-
te trabalho resulta da aplicacdo de um
inquérito, individual e monitorizado pela
professora por video conferéncia, utilizan-
do o Teams, a uma amostra de trinta e um
alunos, catorze do género masculino e de-
zassete do género feminino, com idades
compreendidas entre os onze e os doze
anos, a frequentar o 6°ano, numa escola
basica situada na zona de Santarém. Com
a aplicacdo deste inquérito, pretende-se
identificar e compreender o estado de
aprendizagem e conhecimento que os alu-
nos tém sobre os assuntos abordados, e o
modo como os aplicam no seu dia-a-dia,
mais especificamente no que diz respeito

a separacao de lixo e leitura de rétulos.

Resultados e discussao

Partindo da analise da figura 1, rétulo de
uma embalagem de lixivia, os inquiridos
realizaram a leitura icénica, tanto do rétulo
como dos pictogramas destacados, sobre
a qual foi obtida informacao diversificada.
Analisando os resultados obtidos de acor-
do com os géneros do grupo em estudo,
grafico 1, e no que concerne aos pictogra-
mas em destaque, verifica-se que 52,9%
do género feminino e 28,6% do género
masculino identificam a simbologia rela-

cionada com os varios perigos, 52,9% do
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Figura 1: Apresentacao do rotulo da lixivia e
alguns pictogramas em destaque.

género feminino e 64,3% do género mas-
culino identificam a simbologia relaciona-
da com os perigos para o meio ambiente.
Quanto a simbologia que ndo se encon-
tra em destaque, verifica-se que o género
masculino mostrou mais atencdo a mes-
ma, ainda que em percentagens inferiores
a 40%, indicando maior percentagem na
leitura dos simbolos com fundo azul, sobre
os quais identificavam os cuidados a ter
com as criangas, olhos e ingestdo. Quanto
a simbologia relacionada com a reutiliza-
¢éo e reciclagem da embalagem, passou
quase despercebida, sé 7,1% dos inqui-
ridos masculinos a mencionou, ja a sim-
bologia que indica cuidados a ter quando

o produto entra em contacto com a pele

Gréfico 1: Apresentacdo da leitura iconica, em
percentagem, do rotulo da lixivia pelos alunos de
acordo com o0s géneros.
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ou outros produtos, nao foi observada por

nenhum inquirido.

Durante o inquérito, outras informagdes
foram acrescentadas pelos inquiridos,
apesar de nao estarem apresentadas no
rétulo, como a possibilidade de se tratar

de um produto téxico.

Assim, observa-se uma maior percenta-
gem de leitura dos simbolos em destaque
em detrimento da restante informacgéo
constante no rétulo, o que pode indicar a
falta de habitos de leitura dos rétulos de
produtos, ou pelo facto da lixivia ndo ser
de uso frequente pelos inquiridos nestas
idades. Para melhor esclarecer esta duvi-
da, seria importante auscultar os inquiri-
dos e os adultos que coabitam 0 mesmo
espacgo, com o intuito de perceber se os
menores tém permissao e/ou o habito de
usar este tipo de produtos, ou se por outro
lado, por precaucédo, apenas os adultos o

fazem.

Perante o roétulo do desodorizante, figura

2, os alunos apresentaram as informagdes

Figura 2:Apresentacdo do rétulo de um desodo-
rizante e alguns simbolos em destaque.

124

tratadas no grafico 2 e analisadas de se-
guida. Desta forma, verifica-se que cerca
de 76,5% dos inquiridos do género femi-
nino e 85,7% do género masculino, iden-
tificam o produto como inflamavel, apesar
de muitos ndo o fazerem com o termo cer-
to, indicando apenas que o produto “arde
com facilidade” ou “pode atear fogo com
facilidade”, e que mais de 75% dos dois
géneros (76,5%, género feminino e 78,6 %,
género masculino) identificaram a infor-
magéo de que a embalagem ¢é reciclavel.
Neste caso, temos uma leitura boa des-
te rétulo. Quanto ao item de reutilizavel,
presente na simbologia dos 3R’s (reduzir,
reciclar e reutilizar), apenas 29,4% dos in-
quiridos do género feminino e 35,7% do
género masculino, o identificaram. Ainda,
alguns inquiridos acrescentaram algumas
informagdes como “ndo se deve comer”,
“ndo colocar na boca”, “é toxico”, “pode
queimar”, “ndo beber, nem colocar nos
olhos”, entre outros.

As informacdes adicionais apresentadas
pelos inquiridos podem ser fruto da acao
dos adultos em casa para preservagao da

Gréfico 2: Apresentacao da leitura iconica, em
percentagem, do rdtulo do desodorizante pelos
alunos de acordo com os géneros.
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saude dos menores. Em relacdo ao sim-
bolo da reducéo, reutilizacéo e reciclagem
parece ainda ndo haver um conhecimento

soélido sobre o mesmo.

Observando a figura 3 os inquiridos apre-
sentaram as respostas contidas no grafico
3. Analisando o mesmo, verifica-se que
92,9% dos inquiridos masculinos e 94,1%
dos inquiridos femininos mencionam a
embalagem como reciclavel, mas apenas,
e respetivamente, 47,1% e 50,0%, a men-

cionam como reutilizavel.

No que concerne as outras informacées
adicionadas, ha a destacar a quantidade
de produto da embalagem e qualidades
do produto, apresentadas por 21,4% dos

inquiridos do género masculino.

Figura 3: Apresentagao do rdtulo de um champé
e alguns simbolos em destaque.

Grafico 3: Apresentagdo da leitura iconica, em
percentagem, do rdtulo do champé pelos alunos
de acordo com os géneros.
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Assim, as informagoes retiradas pelos in-
quiridos foram mais préximas das preten-
didas, talvez pelo facto de ser uma emba-
lagem/produto mais utilizado no dia a dia.

Com a apresentacdo do rétulo do deter-
gente da loica, figura 4, foram reunidas
as seguintes informagdes, apresentadas
no grafico 4. Pela andlise destas imagens,
verifica-se para os inquiridos do género fe-
minino a identificagcao de: 88,2% “manter
fora do alcance das criancas”, 88,2% “se
em contactos com os olhos, lavar bem” e
100% “ndo ingerir”; por outro lado, para
os inquiridos do género masculino: 92,9%
“manter fora do alcance das criancas”,
13% “se em contactos com os olhos, lavar
bem” e 78,6% “n&do ingerir”.

Figura 4: Apresentacao do rétulo de um deter-
gente da loica e alguns simbolos em destaque.

Gréfico 4: Apresentacdo da leitura iconica, em
percentagem, do rdtulo do detergente da loica
pelos alunos de acordo com os géneros.
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Quanto a simbologia relativa a reutilizacao
e reciclagem da embalagem, nenhum in-
quirido do género feminino o referiu, mas
7,1% dos inquiridos do género masculino
refere que a embalagem deve ser reutili-
zada, nada é mencionado sobre a infor-
macdo de que a embalagem pode ser
reciclada, informagao que podiam retirar
pela simbologia presente no roétulo e pelo
conhecimento da constituicdo da embala-
gem, neste caso, plastico.

A leitura da informacéo presente na em-
balagem do detergente da loica foi mais
fluida, o que pode dever-se ao facto de ser
um produto utilizado com muita frequéncia
em ambiente familiar.

Com a observagdo do rétulo do alco-
ol, figura 5, obtiveram-se os resultados
apresentados no grafico 5. Realizando a
leitura dos dados, verifica-se que todos
os inquiridos do género feminino identi-
ficam a informagédo do pictograma como
produto inflamavel, a par dos 76,5% dos
inquiridos do género masculino. Quanto
a identificagcédo da embalagem como reu-
tilizavel e reciclavel, os inquiridos do gé-
nero feminino apresentam percentagens

correspondentes de 11,8% e 23,5%, a par

Figura 5: Apresentagao do rétulo de alcool e
alguns simbolos em destaque.
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dos inquiridos do género masculino, 7,1%
e 35,7%. Outras informagdes foram acres-
centadas, tanto pelos inquiridos do género
feminino como pelos inquiridos do género
masculino, como: “é téxico”, “manter fora
do alcance das criangas”, “ndo ingerir’ e

“outros perigos”.

Ao longo da andlise dos rétulos foi sendo
constante a dificuldade em identificar a in-
formacdo de que as embalagens podiam
ser reutilizadas ou recicladas, tendo as in-
formagdes dos rétulos e o conhecimento
da constituicido das embalagens, que fa-
zem parte do seu dia a dia, facto que po-
dera dever-se a falta de atencéo e treino na
leitura de rétulos ou ao facto dos conheci-
mentos ndo se apresentarem, ainda, assi-
milados. Outro facto que vem corroborar o
que acima é mencionado, é a necessidade
que os inquiridos tiveram em acrescentar in-
formacgdes que ndo estavam explicitas nas
simbologias presentes nos rétulos. Importa
referir que a informacgé&o textual dos rétulos
ndo era objeto de analise pelo que se apre-
sentava ilegivel. Neste sentido, a informagéo
acrescentada pelos inquiridos, podera, pro-

Gréfico 5: Apresentacao da leitura iconica, em
percentagem, do rdtulo do alcool pelos alunos
de acordo com os géneros.
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vavelmente, resultar das ideias socialmente

enraizadas e transmitidas entre pares.

Feita a analise dos rétulos, tentou-se per-
ceber o que os inquiridos fariam com as
embalagens vazias, grafico 6. As embala-
gens apresentadas eram produzidas em
plastico (lixivia, champ6, detergente da
loica e alcool) e metal (desodorizante em
spray), todas deveriam ser redirecionadas
para a reutilizacdo ou para o Ecoponto
amarelo. Posto isto, verifica-se que os in-
quiridos do género feminino reconhecem
com mais facilidade a importancia da se-
paracédo do lixo, correspondendo a esse
facto percentagens superiores a 70%,
com excegao da embalagem do desodori-
zante, sobre a qual mencionavam, durante
a aplicagdo do inquérito, ter duvidas por
ser de metal, apresentando deste modo
uma percentagem de 64,7 % na escolha do
Ecoponto certo, o amarelo. Por outro lado,
os inquiridos masculinos mostram percen-
tagens inferiores na escolha do ecoponto
mais acertado, com duvidas em todas as

embalagens apresentadas, entre os 50%

e 0s 72%. Ainda se verifica que ha alunos
gue mencionam apenas que deveriam co-
locar as embalagens num ecoponto, nao
especificando qual, e outros que as colo-
cariam no lixo comum, verificando-se uma

maior percentagem no género masculino.

Neste sentido, parece que os inquiridos do
género masculino tendem a ser mais prati-
Cos e menos cuidadosos no que concerne
a separacgédo do lixo por comparagdo com
os inquiridos do género feminino. Este fac-
to pode dever-se a forma como a diviséo
de tarefas esta distribuida em meio fami-
liar, que podera ser diferente de acordo
com os papeis atribuidos a rapazes e ra-
parigas, valorizados no seio familiar, acen-
tuando assim as desigualdades de género.
No entanto, ao cruzar as informacdes ob-
tidas na leitura dos rétulos com as respos-
tas relativas a separacao do lixo, verifica-
-se que os inquiridos ainda apresentam
alguma dificuldade, em extrair informa-
¢des presentes nos rotulos dos produtos,
0 que se opde a praticas mais eficientes
no que diz respeito a separacao do lixo.

Gréfico 6: Apresentacao dos resultados, em percentagem, sobre o fim das embalagens vazias e de acordo

com 0s géneros.

ambiental MENTEsustentable, 2020, 27 (1)

127



Por forma a melhor entender os conheci-
mentos que os inquiridos possuem sobre
o fim das embalagens e outra tipologia de
lixo, questionaram-se sobre a politica dos
5R’s e as palavras que a constituem. Na
maioria dos casos, 0 primeiro comenta-
rio realizado era “s6é conheco a dos trés”,
outros em menor nUmero mencionavam ja
ter ouvido falar da politica dos 5R’s, mas,
e de acordo com o grafico 7, verifica-se
que a maioria dos inquiridos menciona-
vam trés palavras: “Reduzir”, “Reutilizar” e
“Reciclar”, 7,1% dos inquiridos do género
masculino referiu a palavra “Repensar”.
Segundo alguns inquiridos, a abordagem
desta tematica foi realizada no primeiro
CEB, nédo se lembrando a ter explorado no
2.° CEB, nem no 5.°ano, nem no 6.°ano,
ano de escolaridade presentemente fre-
quentado pelos inquiridos.

Para terminar o questionario, fez-se por
entender onde os conhecimentos dos in-
quiridos teriam sido adquiridos e verificou-
-se que 28,6% dos inquiridos masculinos
e 23,5% dos inquiridos do género feminino

Gréfico 7: Apresentacao dos resultados, em
percentagem, sobre o fim das embalagens vazias
e de acordo com os géneros.
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indicam apenas ter tido acesso ao conhe-
cimento em meio escolar. Cerca de 7,1%
dos inquiridos masculinos e 5,4% dos in-
quiridos femininos acrescentam a escola,
o lugar das Atividades de Tempos Livres
(ATL), por fim, 64,3% dos inquiridos do
género masculino e 70,6% dos inquiridos
femininos afirmam que a escola e o lar sdo
0s meios preferenciais de conhecimento e
aplicagcdo. Estes ultimos acrescentavam a
informacao de que realizavam praticas ca-
seiras “amigas” do ambiente como a reuti-
lizagdo de embalagens e a sua separacao,
referindo-se @ mesma, de forma errada,
como a reciclagem. Assim, a escola pare-
ce constituir um lugar de fruicdo de conhe-
cimento e o lar, o meio de concretizagéo

do mesmo.

Conclusoes

Os dados anteriormente apresentados
indicam, para este grupo de individuos,
fragilidades a nivel da Literacia Ambiental
quer de conhecimento quer de praticas
amigas do ambiente. Verificou-se ao lon-
go do estudo que os inquiridos do género
masculino apresentavam mais facilidade
na leitura dos rétulos que os inquiridos
do género feminino, ainda que com mui-
tas insegurangas, confirmadas pela for-
ma como se expressavam, gaguejando e
acrescentando informacdo ndo explicita
na rotulagem. O facto de ser menciona-

do pelos inquiridos, por varias vezes, a

ambiental MENT Esustentable, 2020, 27 (1)



falta de informagé@o por parte da escola,
também podera ser um indicio de que o
paradigma do ensino tem de mudar, dan-
do mais enfase as questdes relacionadas
com a Literacia Ambiental. Por outro lado,
observou-se que quando se trata de colo-
car em pratica os assuntos explorados na
escola, os inquiridos do género feminino
fazem-no com maior facilidade, verifican-
do-se a subtil, mas enraizada desigualda-
de de géneros, pelo que o lar e a “educa-
cdo de casa” tém um papel fundamental
na (re)educagdo ambiental e na producao
de novas e melhores praticas amigas do
ambiente.

Em suma e reportando os dados reco-
Ilhidos, numa pequena amostra de inqui-
ridos a principal conclusdao prende-se
com a necessidade de envolvimento da
Escola-Casa-Escola. Urge, desta forma,
a dinamizacdo de processos de ensino-
-aprendizagens cada vez mais concretos
e situados, promovendo a aprendizagem
em contexto e o debate de atitudes e va-
lores, que envolvam os estudantes e seus
familiares, num esforgo conjunto de apren-

dizagem e mudanca de habitos.
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Resumo

Preséntase o traballo de documentacion e interpretacion do patrimonio realizado en torno
a muralla moderna da cidade de Vigo, Pontevedra. Logo dunha curta introducion que
describe a sua situacion, case totalmente derrubada no século XIX, os seus alicerces
estanse atopando grazas as escavacions arqueoloxicas realizadas no contexto das
obras urbanas (apdo.1), exponse a metodoloxia empregada para a sua recuperacion,
primeiro documental e logo patrimonial (apdo. 2 e 3) e os resultados do traballo (apdo.4).
Finalmente, preséntase unha avaliacion de resultados inspirada na avaliacion de tipo
naturalista utilizada no campo da educacion (apdo. 5).

Astract

We present the work of documentation and heritage interpretation carried out around
the modern wall of the city of Vigo, Pontevedra. After a brief introduction describing its
situation, almost completely demolished in the 19th century, its foundations are being
discovered thanks to archaeological excavations carried out in the context of urban works
(section 1), the methodology used for its recovery, first documentary recovery and then
heritage recovery (section 2 and 3) and the results of the work (section 4). Finally, an
evaluation of results is presented, inspired by the naturalistic evaluation used in the field
of education (section 5).
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Precedentes

No ano 2016, durante os traballos de con-
trol arqueoldxico para a instalacion dunhas
escaleiras mecénicas, nunha rila do casco
histérico da cidade de Vigo (Pontevedra),
localizaronse restos da antiga muralla mo-
derna da cidade. Non foi unha sorpresa.
Derrubada case totalmente na segunda
metade do século XIX, cofieciase mais
ou menos por onde pasaba. Tampouco
era unha novidade, pois os seus alicerces
tifan aparecido en distintas obras urbanas

da cidade.

Os primeiros restos, atopados nos anos
90 do pasado século, foron musealizados,

expostos baixo o nivel do pavimento actu-

al, cubrindose por un cristal. Os seguintes,
logo de seren escavados e documenta-
dos, foron protexidos e tapados para o
pavimentado das ruas e beirarrias baixo
as que se situaban.

Construida en 1656, a muralla arrodeaba
unha boa parte da costenta cidade de
Vigo. Pola parte mais elevada, remataba
nunha pequena cidadela, o Castelo de
San Sebastian, o lugar onde hoxe se si-
tla a casa do concello e onde quedan os
poucos muros que se conservan de toda

esta obra.

A muralla era parte dun sistema defensi-
vo mais amplo que se compofia dunha
fortaleza emprazada a uns 400 m ao Sur
do castelo de S. Sebastian. E a fortaleza

do Castro, situada no cumio do outeiro,

Imaxen 1 Plano de situacion xeral da muralla, rematada no castelo de San Sebastidn, e a fortaleza do

Castro na cidade de Vigo, Pontevedra, e no contexto peninsular
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Imaxen- 2 Castelo de San Sebastian, interior
onde hoxe se atopa a casa do concello, a
esquerda.

de 147 m. de altura, en cuxas abas Nor-
te e Leste se desenvolveu a cidade den-
de época medieval e por onde descorria a
muralla. Esta fortaleza, conservada en boa
parte, hoxe queda no centro urbano, fa-
cendo parte dun parque publico, un lugar
de paseo para a vecifianza e un punto de
visita obrigado para turistas polas stuias im-
presionantes vistas sobre a cidade e sobre
a ria de Vigo, tal e como recollen as guias
de visita e rutas de paseo pola cidade. No
entanto, coa desaparicion da muralla es-
queceuse a sua memoria e o vencello co
castelo do Castro.

Asi, ainda que aparece documentada en
diversos mapas histéricos que nos dan
unha idea do seu trazado, hoxe en dia non
se cofecia exactamente por onde pasaba
polo que a localizacién nas escavacions
esta permitindo situar o trazado ao detalle.

Entre a vecifianza a muralla é cofiecida

principalmente pola loita contra a ocupaci-
on francesa da cidade en 1809. A manobra

ambiental MENTEsustentable, 2020, 27 (1)

A muralla moderna de Vigo...

Imaxen 3 Exterior. Semibaluarte onde entronca
coa pequena porcion de muralla conservada

final de liberacién consistiu no seu asalto,
feito que levou a Vigo a ser a primeira ci-
dade peninsular conquistada polas tropas
de Napoledn que conseguiu liberarse da
stUa ocupacién. Dende hai duas décadas
tal fazaha celébrase cunha festa popular:
A Festa da Reconquista. Declarada dende
2019 Festa de Interese Turistico Nacional,
0 momento mas importante da mesma € a
representacion que os vecifios fan do asal-
to a porta da Gamboa, unha das portas da
muralla desaparecida, que se reconstrie
cada ano na contorna do lugar onde se
atopaba.

Pero antes e mais al6 da Reconquista, a

muralla foi parte do devir da cidade, e es-

tivo relacionada con moitos outros acon-
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tecementos que marcaron a historia cotia
e influiron na politica e historia estatal e
internacional e que resultan tan descofie-

cidos coma o seu trazado concreto.

A obra: obxectivos e
fundamentos

O propésito xeral do proxecto era dar a cofie-
cer a muralla de época moderna da cidade
de Vigo cuxo trazado concreto, ainda que
consignado en mapas histéricos, empézase
a cofiecer detalladamente agora como resul-
tado das escavacions urbanas nas que se
descobren os seus alicerces. Tratabase en-
tonces de abordar un proxecto de identifica-
cion e divulgacion da historia local configu-
rada entorno a un elemento patrimonial hoxe

en dia practicamente desaparecido.

Para pensar e desefiar a transmisién do
sentido e significacion dun elemento que

134

durante tres séculos marcou dalgun xeito a
vida cidade, fundamos o seu desefo na ar-
queoloxia, a nosa disciplina académica de
procedencia, e na IP a técnica de comu-
nicacion patrimonial coa que traballamos.

A arqueoloxia, trata coas formas e obxec-
tos no espazo, e mais concretamente da
Arqueoloxia da Paisaxe que a concibe
coma unha construcion da sociedade que
se conforma a partir de 3 dimensiéns:
unha fisica, una social e unha simbdlica
(Felipe CRIADO 1993; Felipe CRIADO e
Matilde GONZALEZ 1994) e entende que
a interpretacion histérica de un elemento
cultural, neste caso unha muralla moder-
na, debe trascender o obxecto interpreta-
do para ilustrar o contexto social, cultural
ou mental que o fixo posible.

Esta corrente da arqueoloxia enmarcarse
no contexto de desenrolo de moitas outras
disciplinas e técnicas de tipo territorial que

dende hai uns anos incorporan a dimensi-

Imaxen 4. Plano da vila de
Vigo datado en 1597, antes
da construccion da muralla
(Espana, Ministerio de Edu-
cacion Cultura e Deporte.
Arquivo Xeral de Simancas.
MPD16,015)
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6n social e cultural a comprensién da pai-
saxe como pode ser a xeografia cultural
(David LOWENTHAL 1998; Joan NOGUE
ed. 2007) a antropoloxia da paisaxe (Chris-
topher TILLEY e Kate CAMERON-DAUM,
2017) ou a socioloxia da paisaxe (Echevar-
ren 2010). Todas elas distintas aproxima-
cidéns a idea da paisaxe como construcién
dunha sociedade.

A interpretacion do patrimonio (IP) que
comunica o sentido do patrimonio natural
e cultural de forma que promova o esta-
blecemento de vencellos co elemento in-
terpretado de cara a xerar o seu aprecio
e coidado (Freeman TILDEN (2006); Da-
vid Uzzel, coord. (1994).Jorge MORALES
(2001); Sam HAM (2014) Matilde GONZA-
LEZ, Elvira LEZCANO e Araceli SERAN-
TES (2014).

ambiental MENTEsustentable, 2020, 27 (1)

A muralla moderna de Vigo...

Creemos que Arqueoloxia da Paisaxe e
IP alianse moi ben pois os aspectos so-
ciais, culturais e imaxinarios que configu-
ran as paisaxes (mais ala dos elementos
materiais que son testemuias e vencellos
coa historia que evocan) son os que pro-
porcionan potencia aos temas porque
aportan relevancia ao humano, incorporan
conceptos universais e poden ter a capa-
cidade de ilustrar significados tanxibles e
intanxibles.

A protagonista da obra

O traballo comprendia un Unico elemento,
a muralla, polo que se obviaba a labor de
inventario e seleccién patrimonial. Sen em-
bargo, as suas caracteristicas e circunstan-

Imaxen 5: “Plano de

la Plaza y villa de Vigo”
de 1805 (Instituto de
Historia e Cultura Militar
Signatura GF-MS-1/2)
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cias fixeron preciso outros analises, valora-

ciéns e eleccions. Entre eles destacamos:

1. O feito de que o trazado da muralla
fose invisible en case todo o seu per-
corrido. Dos mais de 1500 m lineais de
muro que se levantaron solo se con-
servan uns 150 m no castelo de San
Sebastian. Mais ala destes escasos
restos, sitos na traseira do solar muni-
cipal, non hai ningunha referencia que
identifique o seu trazado, ningun ele-
mento que evocase a sua existencia,
ainda real nos alicerces agochados
baixo o pavimento actual, con excep-
cién dalgunha referencia en nomes do
rueiro coma a rua Baixada ao Forte ou

a rla Baluarte.

Imaxen 6: Trazado da muralla sobre a cidade
actual. Proposta feita a partir da analise dos
diferentes planos e dos puntos onde as escava-
cions descubriron alicerces.
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2. A circunstancia de que a sua traza,
agora invisible, discorrese ou ben por
zonas moi urbanizadas, con abundan-
te mobiliario urbano e sinalética, o ben
por zonas antigas que conservaban
ben o ambiente dunha vila marifieira
tradicional.

Poderiase dicir asi que en alguns senti-
dos este proxecto non se axustaba a un
clasico proxecto de IP: Non hai mais que
un recurso practicamente invisible facen-
do dificil unha conexién fisica ou sensorial
con el. Tampouco se trataba tanto de xerar
aprecio pola sua conservacién (dado que
xa queda pouco que conservar) como de
provocar o pensamento sobre o seu pa-
pel na conformacién da cidade, na vida da
vecifianza e na estratificacion histérica do

espazo urbano.

Sen embargo, como técnica de comu-
nicacién que trata de xerar aprecio polo
patrimonio e os seus valores, a IP resulta
atil & comunicacion dun elemento de valor
histérico practicamente imperceptible na
actual paisaxe urbana pero que lle apor-
ta sentido pois a configuracion actual da
cidade provén en certa medida deste ele-
mento desaparecido. Tamén agocha o va-
lor de complementar, de fornecer contexto
ao castelo de Castro, o elemento conser-
vado do conxunto do sistema defensivo, e
mais en xeral contrible a encher de conti-
do un estrato da historia da cidade.
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O argumento da obra:
construcion, forma e medios
interpretativos

A obra que tifamos que abordar ia de
cofiecer ao protagonista, como era e en
que escenas da vida viguesa participou,
porque a derrubaron ... e logo entregar
este cofiecemento ao publico, nunha for-

ma interesante e amena.

Para reconstruir a traxectoria histérica ven-
cellada a muralla, fixose un exhaustivo tra-
ballo de revisiéon de documentos, publicaci-
ons, cartografia e informes das escavaciéns
urbanas’. Finalmente, tamén se pateou
moito o seu trazado. Dende un momento
inicial dos vagarosos andares tentando se-
guir o seu percorrido na cidade actual xa
vimos que a sUa traza, case circular, prefi-
guraba o desenrolo dunha ruta. Tamén que
a inexistencia de restos visibles nos pedia

sinalizala e evocala de dalgunha maneira.

Pero, Como entregamos o que sabemos
ao publico? Cunha Guia? Unha APP? Un
documental? Paneis? A fin e o cabo a situ-
acion era esta:

1 O detalle de todas elas seria moi longo
pero destacaremos polo seu caracter xeral e/

ou por tratar detidamente aspectos vencellados
& cerca: Luis de MENEZES (1679); Francisco
AVILA'Y LA CUEVA (1852); Jose de SANTIAGO
(1919); Fermin BOUZA (1945); José de ESPI-
NOSA (1949); Antonio MEIJIDE (1979); Jaime
GARRIDO e Xosé R. Iglesias (1998 e 2002); M?
del Carmen GONZALEZ (1980); Juan Miguel
GONZALEZ (1992-3; 1999, 2000, 2007).
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+ Non tinamos restos mais que nunha
zona concreta

+ Non tifiamos fotos ou imaxes mais ala
dunha boa coleccién de planos e un par
de debuxos da cidade, pechada pola
muralla, dos séculos XVII e XIX, todos
eles dificiles de apreciar en dispositivos
mobiles.

+ Necesitabamos sinalar o trazado por-

que non era de publico cofiecemento

En funciéon destas circunstancias, optouse
por marcar o seu percorrido a través de
unha contada carteleria que funcionase

como:

1. Fito que reivindicase a presenza da
muralla

2. Reflexo (ainda que fose difuso ou im-
preciso) das suas calidades e funcién
social

3. Evocacion do espeso pasado que
configura a cidade actual.

Imaxe 7: Debuxo da cidade reproducido en
azulexo, dentro desta actuacion, e situado no
Castelo de San Sebastian. “Vista de la villa de
Vigo” de 1667. (Esparia, Ministerio de Edu-
cacion Cultura e Deporte. Arquivo Xeral de
Simancas. MPD08069).
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Imaxe 8: Zona Leste do trazado da muralla
onde con abundante mobiliario urbano.

Para a sua disposicioén evitaronse as areas
xa redundantes de sinais e aparellos urba-
nos e as que mantifan un ambiente mais
tradicional, onde pensabamos que os car-
teis romperian a contorna tradicional que
ainda conservaban.

Centramos entén a actuaciéon nos extre-
mos Norte e Sur onde se dispofiia de es-
pazos amplos de paseo para situar o groso
dos elementos de sinalizacién. Para com-
pletar o percorrido, entre ambos extremos,
dispuxéronse 4 fitos mais. Marcando o tra-
zado da muralla entre los diferentes paneis
uns grafitis no chan que sinalizasen o seu
discurso dunha forma sutil, que pasase
case desapercibida no medio urbano para
quen non a busque, pero que permitisen
seguilas a quen o desexe.

No extremo Sur atdpanse os escasos res-
tos visibles da cidadela de San Sebastian,
nun entorno axardinado € cunha panora-
mica cara ao Norte dende a que se pode
“evocar” a morfoloxia da cidade amuralla-
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Imaxe 9: zona Oeste da traza onde se mantén
un ambiente tradicional

da. Aqui dispuxéronse:

+ 2 murais en azulexos (un reproducia o
debuxo da cidade no século XVII, nun
momento inicial da existencia da mu-
ralla e outro un mapa do seu momento

final

Imaxe 10. Plano guia onde se sittuan os distin-
tos puntos interpretativos. Este plano incliese
en todos os paneis para sinalizar ao paseante
en que punto se atopa da ruta e os demais que
pode encontrar se a segue.
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+ 3 paneis que ilustran o solar, o seu pa-
pel referencial na topografia e historia
da cidade e no conxunto defensivo.

No extremo Norte, aproveitando unha
praza, A Pedra, centro da actividade ve-
cinal dende a Idade Media, dispuxéronse 2
paneis e 1 azulexo. Ambos os tres ilustran
a muralla nesta zona e evocan a vida cotia
na cidade murada.

Nos catro puntos restantes colocaronse
5 paneis interpretativos de diferentes mo-
mentos historicos da construcion e uso da

muralla.

Imaxe 11. Vista xeral da situacion dos murais en
azulexo e paneis no Castelo de San Sebasitan, e
onde se aprecia parte da panoramica sobre a ci-
dade. No fondo a esquerda o edificio municipal
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Imaxe 12. Mural en
azulexo que reproduce
un plano da cidade,
disposto aproveitando
un muro xa existente na
Praza da Pedra

Imaxe 13. Grafitis que
sinalizan o percorrido
da muralla e levan ao
encontro do seguinte
panel.

O deseno dos temas

A IP como técnica de comunicacioén resul-
ta (til 4 hora de transmitir unha mensaxe,
pero logo de obter unha gran cantidade
de informacién sobre alguns ambitos da
cerca cumpria ordenar, extraer unha idea
xeral e seleccionar aspectos interesantes?,
que puideran ser relevantes ao publico e,
finalmente, reducir a doses minimas pero

esenciais para:

1. entender o seu sentido

2. destacar as sUas particularidades

3. pensar o seu papel na vida cotia da ci-
dade

4. Favorecer o seu aprecio

5. Lembar catro ou cinco ideas sobre ela

Dende o punto de vista da IP a muralla era

0 recurso. Escollemos como toépico inter-

2 A tarefa de analise e ordenacion da
informacién concretouse nun memoria documen-
tal, depositada con concello, sobre a muralla que
servise de base argumental de onde derivar o
guién da actuacion tanto como de documentaci-
on histérica sobre a muralla para o concello.
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pretativo: A cidade de Vigo desenvolveuse
en torno a una muralla que non sempre a
protexeu. No desefio dos temas tratamos
de incluir &mbitos das 3 dimensions da
paisaxe que se configura a partir dunha
cidade amurallada. A fisica: a forma e con-
sistencia da muralla. A social : A demanda
e construcion por parte da vecifianza ou
o seu papel na guerra da Independencia .
A simbdlica: A sensacion de proteccion, a
percepcion como atranco ao desenvolve-
mento econdmico e urbano que favoreceu
a sua derruba.

Tentar conxugar estas dimensiéns da pai-
saxe histérica configurada na contorna
da cidade murada de Vigo permite xerar
temas relevantes, que conecten con cues-
tidns significativas para as persoas e inse-
rir conceptos universais importantes para
calquera que sexa a audiencia, tal e como
se propon dende a IP (Sam HAM 2014:
123 e ss.).

Imaxe 14: Reproducidn dun panel
onde se pode ver a estrutura
compositiva que se describe no

Mesmo que dispostos para seguir a ruta
da muralla, cada panel desefiouse para
comunicar unha mensaxe completa e
particular, independente dos demais. Isto
facilitaba iniciar o percorrido en calquera
punto da traza e transmitir algo de sentido
ao viandante sen facer a ruta completa.

Ainda que non se trata aqui de reproducir
cada panel, para que se poda facer unha
idea do contido tematico, seguidamente,
apuntamos os paragrafos introdutorios ou
resumen dos paneis.

No século XVI Vigo prosperaba gra-
zas as bondades do seu porto e ao di-
namismo da sua xente. Carecendo de
murallas,resultaba accesible aos inimigos
que asaltaban as costas. Por iso a ve-
cifanza demanda as murallas que tardari-

an un século en levantarse.

Cando se levantaron as defensas da cida-

de, San Sebastian, situado nun extremo da

Imaxe 15. Outro panel colocado. Dado que non contabamos
con imaxes o debuxos foron unha parte fundamental do
traballo. Para a sta elaboracién abordouse unha tarefa de

texto. documentacion especifica.
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muralla e preto do castelo do Castro, era un

lugar fundamental para a defensa viguesa.

San Sebastian foi mais que unha cidadela,
antes da muralla era o punto mais alto da
vila € o lugar onde se asentaba o castelo
do sefior da vila: O arcebispo de Santiago.
A muralla desefiada polo capitan Andrés
de Arce e Castro, vecifio de Vigo, respon-
de ao tipo de muralla abaluartada da sua
época. Con todo, non se axusta aos prin-
cipios da fortificacién moderna. Desnivel
do terreo,urxencia construtiva, moitas ca-
sas na vila e escasos medios condiciona-

ron o seu resultado final.

Antes das murallas, a vila xa se defendia
dende o Cabo da Laxe. Ainda que sexa
dificil imaxinalo polo recheo actual, aqui
habia unha punta costeira na que, dende
antigo, os vigueses facian fronte aos ata-
ques maritimos. Logo levantarase o mei-
rande baluarte da muralla.

O ultimo suceso histérico de transcenden-
cia no que a muralla xogou o seu papel foi
a Reconquista de Vigo (1809), un episodio
da guerra da Independencia espafiola con-
tra a invasion napoleonica vitoriosamente
resolto. Unha xesta da poboacién viguesa
e das milicias formadas por opositores a
ocupacién pola que, un ano despois, a vila
de Vigo recibiria o titulo de “Cidade fiel,
leal e valerosa”.

A mediados do século XVI Vigo era punto
destacado na ruta comercial entre a Eu-
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ropa nérdica e América. Unha vila dinami-
ca cunha poboacion crecente que inclie
mercadores estranxeiros. As defensas que
solicita levantaranse un século despois,
cando esta empobrecida e coa sua activi-
dade estancada.

No Vigo medieval a poboacion vive disper-
sa entre o bordo litoral e a Ladeira, a aba
do monte do Castro. Segundo crece a vila
férmanse os barrios. A Pedra, entre os bar-
rios do Areal e do Berbés, sera centro da
vida social de Vigo que arrodeara a muralla.

O barrio marifieiro do Berbés, foi un dos pri-
meiros enclaves do poboamento medieval
vigués. Aqui localizdbase un porto que os
documentos do século Xll citan co nome de
san Xulian. Situado sobre un areal, cando se

fortifica a vila quedara féra da muralla.

As murallas eran un elemento apreciado
da cidade, polo seu caracter protector e
por ser simbolo da historia colectiva da
vecifianza, das fazafas e transos pasados
ao longo da historia. Esta percepcién po-
sitiva transformase no século XIX e seran
moitas as cidades que, como Vigo, derru-
ben as suas murallas. Hoxe a arqueoloxia
axudanos a cofiecer os seus vestixios.

Os vestixios da muralla, son cicatrices da
historia viguesa no subsolo da cidade.

No seu conxunto tentamos, que a comu-

nicacién das mensaxes fose TORA (Te-
matica, Organizada, Relevante e amena)
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tal e como Sam Ham (2014:18 e ss) pro-
pon, utilizando unha estrutura semellante
a descrita en Matilde GONZALEZ, Elvira
LEZCANO e Araceli SERANTES (2014: 24),
ainda que con un nivel menos. Esta seria
a estrutura:

Nivel 1 Titulo: Frase que presenta o tema
argumental do panel.

Nivel 2: Paragrafo Introdutorio que resume
o0 argumento xeral.,

Nivel 3: De un a tres paragrafos onde se
desenrola algo mais o argumento.
Nivel 4: Paragrafo auxiliar no que se tra-
ta en detalle un aspecto relacionado
co tema, diferenciado do argumento

principal cun fondo de cor crda.

Nivel 5: Créditos. O nome da ruta, logo e
mapa guia que identifica o panel da
ruta en que nos atopamos e cddigos
QR que permiten reproducir o panel
no movil en castelan e en inglés.
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Avaliacion

O principio da avaliacién en interpretacion
€ 0 mesmo que o da avaliacién de calque-
ra proxecto, realizase para obter informa-
cién que axude a mellorar a sta execucién
en todas as suas etapas e a perfeccionar
outros novos (Matilde GONZALEZ: 2018).
Tal e como apuntan Sam HAM e Betty
WEILER (2006:4-8), pode concernir a mul-
tiples aspectos dun plan de interpretacion:
a concepcién e desefio, o impacto, a efi-

ciencia, a eficacia, etc.

A avaliacién, ainda que é parte integran-
te de un plan interpretativo, é unha tarefa
que non sempre se aborda. Cando se trata
dunha actuacién puntual coma esta, moi-
tas veces, nin se planea. Noutras ocasiéns
faltan medios para realizala. No entanto,
pensamos que se poden atopar formas
axustadas as posibilidades de calquera
proxecto. Por iso instrumentamos unha
que, ao tempo que pode adaptarse ben a
recursos escasos, ofrece informacién de
retorno sobre o traballo.

Imaxe 16. Panel que mostra outra das estratexias
para suplir a falta de imaxes como é a de reconstruir
a traza da muralla sobre a foto da cidade actual
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No noso caso, polas caracteristicas deste
proxecto, de pequenas dimensiéns, de re-
corrido libre sen unha referencia espacial
(centro ou museo) o institucional dende a
que desenvolver unha avaliacion precisa,
propuxémonos avaliar como se recibiu a
actuacion no seu conxunto, e fixemos o
que poderiamos denominar unha “avalia-
cion informal de impacto™, ao estilo das
avaliacions de tipo naturalista abordadas
en educacion (Egon G. GUBA 1983). Para
elo acudimos a andlise de diversas fontes:

O tratamento na prensa local, que fixo
unha avaliacion moi positiva, pois nela xa
se recollia a necesidade de revalorizar a

muralla dende tempo atras.

A observacion do comportamento do
publico. Duas sesiéons nos dous puntos
principais do recorrido (unha semana e un
mes despois de rematada a execucion).
No extremo Norte, A Praza da Pedra é un
lugar de paso, que une o porto e un cen-
tro comercial coa cidade, onde o trafico
de persoas é constante e onde poucas se
detifian a observar os paneis. No extremo
Sur, O Castelo de San Sebastian, é un area
axardinada de paseo onde os visitantes se
detifian moito mais a observar os paneis, a
comentalos con acompafantes, a intentar

identificar no territorio o contido dos pa-

3 Previamente fixemos una avaliacion
formativa, tamén de xeito informal, presentando
a critica versions iniciais dos paneis a algun
profesional do ambito do patrimonio e a outras
persoas non vecelladas profesionalmente.
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Imaxe 17 Observacion do comportamento do
visitante en San Sebastian

neis e a tentar buscar as vistas que pro-
pofen.

A entrevista informal a un pequeno nume-
ro de vecifios aos que podiamos chegar
a través dos nosos contactos persoais 8
meses despois de rematada a execucion.
A pregunta de qué opinion lle merecian os
paneis que compofian a ruta, solo 5 das
14 persoas preguntadas tifian realizado a
ruta completa. A valoracién maioritaria era
que “son bonitos” e que aportan pezas in-
teresantes da historia da cidade, que son
interesantes para cofiecer a historia local.
Un profesor incluso apuntou que a ruta
fora utilizada como parte dun traballo de
clase, pois era interesante para traer ao
concreto o estudio da monarquia moderna
espafola, percibindo como se materiali-
zaban na vila decisiéons tomadas na corte,
a centos de quilémetros de distancia. Ta-
mén un comentario sobre o feito de que
no tinan moitas fotos, extremo que non se
pode mellorar moito, dado que a muralla

desapareceu no século XIX e o acontecido
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nela non quedou documentado fotografi-

camente®.

O seu tratamento nas redes. Atopamos re-
ferencias a ela en blogs, facebook, twitter,
wikilock (lugar de almacenamento de rutas
ao ar libre georeferenciadas)®,onde se fixe-
ron eco da actuacién como un novo ele-
mento patrimonial de interese para cidade,
pero sen aportar unha valoracion expresa,

positiva ou negativa, da mesma.

Podemos engadir a isto que algin dos
paneis foi obxecto de vandalismo con pe-
gatinas e grafitis, ainda que de pequenas
dimensions e en partes non sensibles do
panel (zonas valeiras, sen cubrir textos ou
motivos das ilustraciéns), o que nos fai
pensar que non querian estragalo de todo.

Como valoracién xeral de todos estes da-
tos e indicios podemos concluir que o re-
sultado do traballo foi ben recibido no seu
conxunto, ainda que sen que supuxese
unha actuacion especialmente estimable
pola cidadania. Esta avaliacién resultou-
nos util a algunhas aprendizaxes, como &
a importancia de escoller un bo lugar para
deterse na lectura dos paneis, e puidemos

4 Cofleciamos algunhas fotografias
que amosan pequenas partes dela pero que
non consideramos ilustrativas ou con calidade
suficiente. E posible que abordando un traballo
de busca especifico en arquivos fotograficos se
dispofia dalgunha mais, pero tal labor excedia a
nosa capacidade.

5 En Instagram non atopamos ningunha
referencia a ela.
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atopar algunhas areas de mellora, como a
inclusién de mais grafica. Mesmo sendo
un traballo informal, cunha metodoloxia
axustada as posibilidades da infraestru-
tura mais que as necesidades do traballo,
aportanos informacion sobre o seu resul-
tado e pautas de mellora para o futuro ao
permitir fundamentar unha analise e refle-
xién fundada en evidencias cualitativas
que nos descobren puntos fortes e areas
de mellora.

Ficha técnica do traballo

Entidade Promotora: Concello de Vigo, Ponte-
vedra, Espafia

Coordinacion Municipal: Jerénimo Centrén
Castaros e Cristina Toscano Novella

Redaccién e desefio conceptual: Matilde Gon-
zélez Méndez

Desefio grafico e debuxo: Marta Fontan Caba-
das e Pablo Castro Duran
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Resumo

#EA26 é un movemento ciberactivista pola Educacion Ambiental que naceu nas redes
sociais para, desde elas, darlle visibilidade e crear redes para a accion ecosocial segun
os principios do Libro Branco da Educacion Ambiental de Esparfia. Desde o ano 2014,
#EA26 ten desenvolvido debates, entrevistas, campafias e ciberaccions no espazo dixital.
E, dun xeito complementario, tamén ten participado en accidns presenciais, organizando
dous encontros estatais de educadoras e educadores ambientais e participando en
eventos internacionais como a COP26. As chaves do movemento son a horizontalidade, a
participacion, ea colaboracion voluntaria dos seus membros e a axilidade en dar resposta
ds iniciativas e oportunidades de accion. As aportacions a Educacion Ambiental foron
reflectidas na visibilidade do sector, ao despertar o sentido de pertenza, ao ser referentes
e 4 xeracion de impacto. #EA26 define as accidns de Educacion Ambiental como
microaccions politicas imprescindibles para promover o necesario cambio ecosocial ante
a inminente crise global & que se enfrenta o planeta.

Astract

#EA26 is a cyber-activist movement for environmental education that emerged in social
networks to, from them, give it visibility and create networks for ecosocial action according
to the principles of the White Paper on Environmental Education. Since 2014, #EA26 has
developed debates, interviews, campaigns and cyber interactions in the digital space.
And, in a complementary way, it has also participated in face-to-face actions organizing
two state meetings of environmental educators and has participated in international events
such as COP26. The keys to the movement are horizontality, participation, the voluntary
collaboration of its members and agility in responding to initiatives and opportunities for
action. The contributions to Environmental Education have been reflected in the visibility of
the sector, awakening the sense of belonging, being a benchmark and generating impact.
#EA26 manifests the actions of Environmental Education as essential political micro-actions
to promote the necessary eco-social change in the face of the imminent global crisis that
the planet is facing.
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“Fronte a emerxencia climatica,
mais Educacion Ambiental”.
Con este lema enmarcanse as
accions do colectivo #EA26.

Infroducion

#EA26 € un movemento ciberactivista
e, como tal, desenvolve accions de
micropolitica de resposta a un problema
que a politica non resolve; son acciéns
concretas da cidadania féra dos partidos
e as canles tradicionais (De la CUEVA,
2015).

As accions de #EA26 toman como
referencia o Libro Branco da Educacion
Ambiental en Espafia, e entenden a
Educacién Ambiental nun sentido amplo,
que inclue sensibilizacién, comunicacién,
participacion e a propia Educacion
(FERRERAS, CALVO e
RODRIGO-CANO, 2019).

Ambiental

Neste artigo, poéfiense de manifesto

a traxectoria do colectivo, algunhas
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das sUas accions e as chaves, retos e
achegas mais destacables que poden
servir de inspiracibn e motivacion para
outras persoas proactivas pola Educacién
Ambiental.

O basico, a esencia

A Educacion Ambiental (EA), enténdese
COmMO un proceso que axuda & poboacion
a cofiecer e entender os problemas
ecosociais que confluen na crise global e
ofrécelle instrumentos de empoderamento
para que reflexione e actue en
consecuencia: elixa un produto ou outro,
xestione mellor o seu consumo, desefie
un ambito de traballo mais sostible e
feminista e colabore na construcién dunha
sociedade mais xusta socialmente e mais

equilibrada ecoloxicamente.

As redes sociais confirmaronse como
unha ferramenta eficaz para conectar a
persoas con intereses comuns e transmitir
informacién aun amplo numero de sectores
econdémicos e sociais. Introducir a EA nas
contornas dixitais supdén, ademais de
favorecer a sua visibilizacion, poder levar
a mensaxe educativa a un ambito féra do
local, non s6 fora da area de influencia
do colectivo, sendén desenvolver unha EA

mais universal.

Esta inquedanza inicial desencadea

convocar un evento para o Dia Mundial

ambiental MENT Esustentable, 2020, 27 (1)
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da Educacion Ambiental, o 26 de xaneiro
de 2014". A partir desta conexién, creouse
unha conta de Gmail, outra en Twitter
e desefiouse un blog que da soporte a
proposta (NAVARRO et al. 2016). Desde
entdn a comunicacién nas redes sociais &
continua e é fundamental o contido que a
apoia, por iso é chave coidar os contidos
do blog e mantelo activo con entradas
periédicas que poidan retroalimentar a
actividade en redes sociais.

A esencia activista de #EA26 consiste en
que o dia 26 de cada mes, entre as 18 e
as 19 horas (hora espafola) realizase un
encontro-accién na rede social Twitter
e utilizase a etiqueta ou hashtag #EA26
para compartir reflexiéns, experiencias,
inquietudes e proxectos de futuro
relacionados coa EA. Estes encontros son
abertos e participan persoas diversas en
profesion, formacion, experiencia, idade,
perfil académico, intereses etc., pero
todas o fan unidas pola sua sensibilidade

e até paixon pola EA.

A idea comun que constitie #EA26 é a
conscienciadacrise global,ondeaurxencia
climatica -que é o exemplo paradigmatico-
é real. A mensaxe desde o colectivo é

claro e todas as acciéns encamifianse a

1 A data do Dia mundial da Educacién
Ambiental non ten unha referencia nin declaraci-
6n oficial. Xurdeu nas redes sociais. Reflexions
ao respecto en: http://forotuqueque.blogspot.
com/2012/01/dia-de-la-educacion-ambiental-2.
html.
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unha mensaxe contundente e constructiva
cara a unha accién que pofia de manifesto
como actuar ante a crise global (ecosocial,
climética,

biodiversidade, sanitaria,

ecofeminista etc.).

As accions de #EA26 se xestionan desde
un grupo motor de forma colaborativa e
a través de invitaciéns particulares para
a creacion de contidos e o fomento da
participacion. O grupo motor da iniciativa
pronto pasa de ser de tres persoas a sete
e posteriormente a dezaseis, 0 que xera a
sUa dispoiibilidade, as sUas capacidades
e intereses e, sobre todo, a sua capacidade
de sumar desde a voluntariedade.

#EA26 participa de forma habitual en
diferentes redes sociais como Twitter, con
mais de 5600 seguidoras/es (maio 2020)
(llustracion 1). Desde 2014, ten tuiteado
12800 tweets. En Facebook, a paxina ten
583 seguidores/as e en Instagram 442,
mentres que no blog educacionambiental26.
com ten 12467 seguidores/as e mais de
73000 visitas (150 visitas diarias), que

llustracion 1: Captura de pantalla do colectivo
#EA26 en twitter
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aumentaron de forma progresiva pero con

mais intensidade desde 2018 (llustracion 2).

A Ultima rede social que utiliza para as
slias acciéons é Youtube. A estratexia de
incursién nesta rede de contido audiovisual
é aelaboracion de videos de curta duracion
(1 minuto) nos que se lanzan mensaxes
concretas sobre un tema de interese.
A esta iniciativa sumaronse numerosos
colaboradores e colaboradoras.

As persoas integrantes deste colectivo
parten do voluntariado, a xestion
colaborativa e do convencimento de que
hai que adaptarse & realidade comunicativa
e de difusion do momento actual que
vivimos, onde as redes permiten maior
presenza publica e, desta forma, dan a
cofecer as posibilidades, opciéns, temas,
reflexions, citas de interese en torno & EA
nos termos que recolle o Libro Branco da
Educacion Ambiental: “promover a accion
prol-ambiental entre individuos e grupos
sociais; unha accion informada e decidida a

favor da contorna e cara a unha sociedade

consciente, realizada no contexto vital dos
cidadans: fogar, traballo, escola, lecer e
comunidade” (COMISION TEMATICA DE
EDUCACION AMBIENTAL, 1999).

#EA26 atopou un nicho de accién nas redes
sociais onde a EA ainda non se mostrou
abertamente e aproveitou as ferramentas
da web 2.0 para fomentar a participacion,
colaboracién e empoderamento dun
sector profesional e cidadan con escasa
visibilidade e recofiecemento social
como son os educadores e educadoras
ambientais.

As accions

Debates #EA26 e encontros
con persoas de referencia
(#EA26con_)

Desde 2014 en #EA26 houbo 58 debates os
dias 26 de cada mes coa etiqueta #EA26
Taboa 1).

llustracion 2: Captura de pantalla do blog do colectivo #EA26.
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Marcos de Accién Tematica tratada | Totais de

Libro Branco da Marcos

Educacion Ambiental de Accion
Administraciéon Politica
rEElo Total 4
autonémica
Comunidade: Intervencién social 1
Asociaciéns Voluntariado 1
Total 2
Comunidade: Consumo 4
Cidadania Incendios 1
Intervencién social 1
Medio rural 1
Turismo 1
Total 8
Empresas de Custodia do 1
Educacién territorio
Ambiental Equipamentos 1
Espazos Naturais 1
Estratexias 1
Metodoloxia 3
Total 7
Empresas en xeral Empresa 1
Politica 1
Total 2
Medios de Comunicacion 1
comunicacion Cine 1
Total 2
Sistema educativo | Equipamentos 1
el Prinariee | 1
Sistema educativo | Educacion formal 1
universitario Total 1
Sistema Educacion formal 1
educativo Total 1
Outros Cambio climatico 4
Xénero 1
Impactos 2
ODS 1
Profesionalizacién 1
Retos 11
Total 21
Total 49

Taboa 1: Temas tratados en debates #EA26

até decembro 2019. (Fonte: Calvo, Ferreras e
Rodrigo-Cano, 2020)
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Estes debates irrompen na rede social
Twitter o dia 26 de cada mes, creando
moitas interacciéns entre as persoas que
participan, facendo que o hastag #EA26
sexa trending topic en numerosas ocasions.

Tamén se realizaron 18 entrevistas a
persoas de referencia en diferentes
ambitos vinculados a EA coa etiqueta
#EA26con_ (Taboa 2). En 2019 e 2020
as persoas colaboradoras foron: Hugo
Moran, Secretario de Estado de Medio
Ambiente (7 abril 2020), Daniel Rodrigo,
Doutor en Comunicacién (18 decembro

Marcos de Accién Tematica tratada | Totais de

Libro Branco da Marcos

Educacion Ambiental de Accion

Administracion Cambio climatico

el e, 5 Total

autonémica

Comunidade: Enerxia 1

Administracion local | o, 1
Total 2

Comunidade: Consumo 2

Cidadania Ecofeminismo 1
Economia 1
Total 4

Empresas de Edu- Profesionalizacién 2

cacién Ambiental Total 2

Medios de Paisaxe 1

comunicacion Outros 4
Total 5

Sistema educativo | Total 1

Infantil, Primaria e

Secundaria

Sistema educativo | Profesionalizacién 1

universitario Total 1

Total 18

Taboa 2: Temas tratados en debates #EA26_con
até decembro 2019. (Fonte: Calvo, Ferreras e
Rodrigo-Cano, 2020)
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2019), Maria Teresa Ribeira, Ministra de
Transiciéon Ecoloxica en funcions (5 xufio
2019), Vanessa Alvarez, Rede ecofeminista
(8 marzo 2019) e Yayo Herrero, antropologa
(20 febreiro 2019). Todas as conversacions
desde 2014 estan recompiladas no blog
educacionambiental26.com.

Esta accién baséase nunha dinamica na
que as persoas fan preguntas directas
o invitado ou invitada coa etiqueta que
corresponda e esta contesta directamente,
sen filtros. Deste xeito, tratanse temas
relevantes e de actualidade coa persoa
protagonista, & vez que xorden multiples
debates e conversaciéns entre quen

participan.
Os encontros presenciais

O Primeiro Encontro Presencial ten
lugar o 26 de maio de 2018, en Madrid,
onde participan 60 persoas de distintas
comunidades auténomas, integrantes
do grupo motor e simpatizantes do
movemento. Este encontro permite a
#EA26 consolidarse, darlle visibilidad

interna e externa como colectivo,

Foto 1: Participantes no 1° Encontro Presencial.
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compartir e matizar opiniéns e impulsar
a presenza de #EA26 noutros congresos,
xornadas, cursos e encontros.

O éxito do primeiro encontro motiva a
celebracion do Il Encontro Presencial
#EA26, que ten lugar o 26 de outubro de
2019, nas instalacions do ISM-Instituto
Superior do Medio Ambiente (Madrid),
onde case medio centenar de profesionais
da EA e moitos outros colectivos
interesados vélvense a reunir para debater
e reflexionar achega da EA e tamén como
forma de desvirtualizarse.

Este Il Encontro Presencial #EA26
desenvolvese cunha participativa dinamica
na que primeiro se fai un achegamento
a un posible diagnéstico dos problemas
aos que se enfronta actualmente a EA, e
despois buscanse respostas viables aos

problemas detectados.

A medida que os distintos grupos
organizados mediante o debate van
alcanzando un consenso nos diagnosticos,
van expofiendo os principais resultados

da sua analise en breves grabacions que

Foto 2: Participantes no 2° Encontro Presencial.
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van subindose a tempo real a Twitter,
etiquetados co hashtag #EA26presencial.

Desta forma conséguese manter informadas
a todas aquelas persoas interesadas, pero
que non puideron acudir ao encontro e
ademais motivabase un interesante debate
en Twitter coas reflexions que se van
manifestando nos distintos videos subidos.

O Il Encontro Presencial #EA26 considérase
un novo éxito si atendemos a valores
cuantitativos e cualitativos. Nel as
participantes comparten os seus puntos de
vistasobrea EA, conseguen un enriquecedor
debate ao proceder de diferentes colectivos
de toda Espafia e tamén de México,
entre os que pode destacarse a persoas
representantes do CENEAM, ESenRED,
AVEDAM, IMEDES, Arriba las Ramas, El
Bosque Habitado (Radio3), Teachers For
Future, CONAMA, COAMBM, e moitas

outras persoas que foron a nivel particular.

Para resumir as conclusiéns do Encontro,
o grupo motor de #EA26 crea unha
infografia na que se destaca, por unha
banda, a preocupaciéon por pofer en
valor a EA e as persoas que se dedican
a ela, evitando caer na banalizacién e
nos topicos que ten asociada como
actividade Unicamente ludica ou dirixida a
un publico infantil. Doutra banda, sublifia a
necesidade de esixencia dun compromiso
real, tanto econémico como formal, das
distintas administraciéns cos procesos e
profesions da EA.

ambiental MENTEsustentable, 2020, 27 (1)

En tempos de Urxencia Climatica
reivindicase unha EA transversal que se
incorpore ao curriculum educativo e que
axude a loitar contra o cambio climatico
non sé a nivel escolar senén con todos os
publicos, impartida por profesionais ben
formados/as e informados/as.

Ciberaccions

As ciberacciéns en #EA26 son acciéns
puntuais que buscan chamar a atencion
sobre algun tema en particular.

1. #EA26_porelclima. Fronte ao cambio
climatico, mais educacién ambiental.
A ciberaccion “Fronte ao cambio
climatico, mais educacién ambiental”
realizase coa grabacién de videos
curtos onde cada persoa desde
diferentes puntos do Estado, en
diferentes paisaxes e contornas
enuncia o0 mesmo mensaxe (llustracion
3). Esta accién se complementa coa
elaboracion de imaxes que acompafian
na difusién da mensaxe polas redes
sociais?.

2. #LBEA20anos
En 2019 cumprironse os 20 anos do
Libro Branco da EA. Por este motivo
convécouse a persoas recofecidas
nos diferentes ambitos da EA para

2 https://twitter.com/Edu_Ambiental/
status/1072056019931553792
https://twitter.com/hashtag/EA26_
porelclima?s=03
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llustracion 3: Video da ciberaccion “Fronte ao
cambio climatico, mais educacion ambiental” .

llustracion 4: Video da ciberaccion “Fronte ao

que publicasen mensaxes chave do
libro. Jose Maria Montero, Juan Lopez
Uralde, Andreu Escrivd, Federico
Buyolo, Maria José Parejo, entre outras
persoas, participan nesta iniciativa
facendo que se fale dun documento de
referencia que fai xa moito tempo que
perdeu o seu visibilidade (llustracion 4).

. #EA26_QuédateEnCasa

Xa en 2020, a urxencia sanitaria da
COVID-19 é tratada desde #EA26 como
un momento delicado de reflexion
e apoio mutuo. No confinamiento
proponse facer un debate semanal
para atoparse, sentirse cerca e
compartir as reflexions relativas a crise
internacional € o papel da EA neses
momentos de incerteza llustracién 5).
A sta vez colaborase directamente
coa canle de youtube “Sinapsis
Ambiental”, promovido polo Centro
de Documentacién e Recursos para
a Educacion Ambiental en Cantabria-
CEDREAC do Goberno de Cantabria,
onde se retransmiten os debates
comentados por unha persoa proxima
e cofecedora de #EA26.
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cambio climatico, mais educacion ambiental” .

4. O reto dun minuto de EA.
Convécase na rede e con invitacions
particulares a gravar videos dun minuto

respondendo &s seguintes preguntas:

» Educacién ambiental, onde e para
quen?

» Comparte un recordo que tefia que
ver co CENEAM.

» Educacién ambiental ante o reto
da urxencia climatica. A prioridade

numero un seria...?

llustracion 5: Pantallazo dunha actividade de
#EA26_QuédateEnCasa.
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4. Compafieiras de viaxe prioritarias
para sair xuntas e reforzadas desta
crise?

5. Que deberia facer o MITECO co
PAEAS unha vez estea listo?

Con esta iniciativa inaugurase a canle de
Youtube #EA26, onde se poden visualizar
todos os videos (llustracion 6).

Ovutras accidns de influenza

1. Reunion con Maria Teresa Ribeira,
Ministra de Transicion Ecoldxica en
funcions (Marzo 2019).

Iniciase cun primeiro contacto a través
de Twitter onde se intercambian tweets
coa Ministra de Transicién Ecolodxica.
Este encontro casual derivou na
proposta de reunién no Ministerio
para a seguinte semana. A través de
WhatsApp, definese o grupo de persoas
que van a reunién e paralelamente en
Drive vaise construindo un documento
colaborativo coas achegas do equipo de

llustracion 6: Pantallazo de Twitter informando do
canle de Youtube #EAZ26.
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#EA26. O resultado deste documento é
un decalogo que se presenta a Ministra
o dia da reunién (llustracion 7).

. Presenza na COP26

A celebracion do Cumio do Clima en
Madrid suscita un reto a #EA26 xa
que ten a posibilidade de participar
moi activamente nela. Dentro das
intervencions do noso colectivo neste
Foro internacional destacarian as
seguintes: Organizase unha mesa
de expertos/as na zona azul titulada
“Coordinacion educativa internacional
ante a urxencia do cambio climatico”,
onde intervefien Daniel Rodrigo e
Pablo Toboso, membros do equipo
motor de #EA26. Participase tamén na

llustracion 7: Decalogo presentado & Ministra de
Transicidn Ecoléxica.

155



Beatriz M. GUERRA, Davip GUTIERREZ, MIARIA JOSE MoLINA E Sonia CALvo

presentacion oficial, envariosforosenun
panel do Plan de Accion de Educacion
Ambiental para a Sostenibilidade
(PAEAS); entrégase o Primeiro “Premio
#EA26” ao equipo do Centro Nacional
de Educaciéon Ambiental (CENEAM)
pola sua traxectoria e ser referentes
no campo. Promévese o Foro Virtual
Escolar sobre a #COP25 de #COP25_
Escolar; realizase a ciberaccion #EA26_
cumbresocial e participase na Marcha
polo clima (Fotos 3 e 4).
3. Desde 2014, #EA26 tamén ten
participado en alguns congresos e
simposios, presentado ponencias,
participando en mesas redondas etc.
Tamén ten colaborado con abundantes

artigos en revistas especializadas.

Campana: unha competencia
ecosocial para a t0a saude

A finais de 2019, dentro de #EA26
organizase un subgrupo de traballo de

Foto 3: Participantes na mesa de expertas/os
COP26
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persoas que comparten o diagnéstico de
que a Urxencia Climatica non forma parte
do curriculo escolar e trata de analizar as
posibilidades de xerar algin documento
de axuda. Os debates internos modificaron
o compas da folla de ruta e dirixironse ao
desenvolvemento  dunha  competencia
ecosocial que atendese, non sé —ainda que
de xeito principal- ao cambio climatico,
senén tamén ao resto de problematicas
ecosociais que, conxunta e sinérxicamente,
dan forma & crise ecosocial global que sofre

a vida do planeta.

O grupo redactou o documento titulado “A
competencia ecosocial, imprescindible para
a tua saude” onde fai unha xustificacion
e o desenvolvemento do que debe ser
a competencia ecosocial e o0s seus
obxectivos.

O Proxecto de Lei Organica de modificacion
de LOE (LOMLOE) -en pleno tramite
parlamentario-,

esquece a urxencia

climatica e a crise ecosocial; tampouco

Foto 3: Participantes na Marcha polo clima na na
COP26
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ten en conta nosa ecodependencia e
interdependencia, nin pon a vida no centro
da actividade escolar, polo que abriu unha
oportunidade para iniciar o debate e realizar
unha campafia para sumar voces pola
inclusion no novo sistema educativo de
devandita competencia (llustracion 8).

O alumnado, a través da competencia
ecosocial, é consciente dos limites
ecoloxicos e € capaz de actuar dentro
deles e de axustar a sua actividade ao
funcionamento dos ecosistemas. Tamén
facilita a reflexion sobre as posibles
transformaciéns persoais e colectivas e
proporciona ferramentas para unha toma
de decisions que permita avanzar nunha
transformacién social cara a sociedades
xustas, democraticas, descarbonizadas
e sostenibles. O seu fundamento
debe ser o cofiecemento cientifico e o

desenvolvemento dun sentido critico

llustracion 8: Campanha para introducir a
competencia ecosocial no sistema educativo.

ambiental MENTEsustentable, 2020, 27 (1)

respecto dos sistemas socialmente
construidos (coidados, cultura, politica,

economia, comunicacion...) (#EA26, 2020).

As chaves, aportaciéns e
retos da #EA26

Chaves

As chaves de #EA26 valéranse en dous
espazos: internamente, tendo en conta
o seu funcionamento, e externamente,
considerando o papel que adquiriu co
paso do tempo (Taboa 3). No estudo
realizado por CALVO, FERRERAS e
RODRIGO-CANO (2020) destacase que
a chave do funcionamento interno é a

Funcionamento | « a horizontalidade

de EA26 + a descentralizacién en
rede en funcién de
liderados flexibles e
compartidos

a xenerosidade que nace
do compromiso
voluntario coa EA das
persoas participantes

o espiritu critico, aberto e
respectuoso nos debates
a axilidade en dar
resposta

estar en continua
evolucion cunha actitude
propositiva.

Papel que ten * ser un novedoso espazo
adquirido EA26 de participacion

ser un nexo que aglutina a
persoas de distintos
sectores que se convirtiu
nun referente da EA.

Taboa 3: Chave para entender EA26. Calvo,
Ferreras y Rodrigo-Cano (2020)
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horizontalidade e a descentralizacion
dos liderados, até se considera que
#EA26 € unha rede distribuida. A idea de
rede distribuida fai referencia & ausencia
dun centro individual ou colectivo. Os
nodos da rede vinculanse uns a outros
de modo que ningun deles ten poder de
filtro sobre o contido que se transmite na
rede; desaparece xa que logo a divisoria
entre centro e periferia caracteristica das
redes centralizadas e descentralizadas
(ALAMINOS e PENALVA, 2018). Non
obstante, esta cuestién suscitase como
dilema en #EA26 no momento que o
grupo motor toma o liderado claro (centro)
e créase unha rede centralizada, onde
as persoas colaboradoras do colectivo
(nodos) aportan voluntariamente nas
ciberaccions e nas campanfas que organiza
o grupo motor (nodos periféricos). Si o
grupo central deixa de existir, 0 resto de
nodos perden a sua relacion na rede.

A xenerosidade do compromiso
voluntario, o espirito critico e a axilidade
en dar resposta as iniciativas e retos
suscitanse como tres grandes chaves
que fan que #EA26 consolidese como
un ente auténomo e independente que
goza de liberdade de accion, obviando
asi as limitaciéons que poden supofier a
dependencia econdémica, partidista ou

institucional, por exemplo.
En canto a influencia que exerceu #EA26

externamente, o estudo mencionado
destaca que é un novedoso espazo
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de participacion que une a persoas de
distintos sectores con inquedanzas e
obxectivos comuns. Unha das grandezas
de #EA26 é que foi capaz de aglutinar a
persoas da universidade, con persoas
da rua, dos equipamentos, da escola,
das empresas, de asociacions etc.
producindose unha aprendizaxe entre
iguais e desiguais que fai crecer as persoas

e ao propio movemento.
Achegas 4 EA
As achegas que #EA26 fixo a EA son

claras e relevantes (Taboa 4). Aportouse
visibilidade a un sector moi diluido entre as

Visibilidade | A Educacién Ambiental fisoxe
visible sobre todo dentro do
propio sector e mais ala do seu
espazo virtual.

Pertenza “Agora sabemos que somos
mais do que ailladamente
pensabamos que éramos”,
resaltando a importancia de
que profesionais de distintos
ambitos atopanse unha vez

ao mes.

Referente Ser un espazo de referencia
nun momento chave no que
a Educacion Ambiental non

gozaba de representatividade.

Impacto Como espazo mediatico

e polo seu plantexamento
critico & hora de tratar o papel
da Educacién Ambiental

ante distintos problemas
socioambientais.

Taboa 4: Achegas de EA26 a Educacion Am-
biental. Calvo, Ferreras y Rodrigo-Cano (2020)
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iniciativas ambientais, o sistema educativo,
as actividades turisticas etc. Deprimido
pola crise-estafa de 2008, dependente
da administracion e sen dispofier dunha
entidade representativa do sector a nivel
estatal. Esta visibilidade xerada nas redes
fixo que a EA se pofia na primeira lifia
de accién fronte ao cambio climatico,
se considere como imprescindible na
transicién ecoléxica e entre na axenda
politica.

Espertou o sentido de pertenza entre
educadoras/es ambientais que viron
que non estan soas/os no seu dia a dia,
coas slUas problematicas profesionais e
preocupacions ecosociais. Agora tefien
unha cita mensual con outras persoas con
quen compartir, 0 que empodera e xera

proactividade e sinerxias.

#EA26 € un referente nun momento no que
a EA non gozaba de representatividade a
nivel estatal ou estaba invisibilizada, igual
que a nivel autondmico (a excepcion
da Comunidade Valenciana, Catalufia e
Galicia). Isto motiva oportunidades para
o sector, como xerar impacto mediatico,
servir de interlocutores co actual Goberno
e promover e facilitar a posta en marcha
do Plan de Accion de Educacion Ambiental
para a Sostenibilidad (PAEAS).

Retos aos que se enfreta #EA26

A comezos de 2020 chega a pandemia da
COVID-19. Os esforzos de comunicacion

ambiental MENTEsustentable, 2020, 27 (1)

e traballos colaborativos tamén se ven
afectados, ainda que as actividades
non cesan. Tralo tempo de reflexiéon que
supon o confinamento, #EA26 enfrontase
aos retos expostos na Taboa 5 e os que
posiblemente se sumen ante a “nova
normalidade”, que é como se chamou a
situacion socioecondémica post-covid-19,
os cales teran que ser definidos polo
colectivo.

#EA26 desde os seus inicios mostra certa
habilidade resiliente, da resposta axil nas
oportunidades e é perseverante en manter
os puntos de encontro baseados no

respecto, sendo criticos e constructivos. E

RETOS

Seguir avanzando e evolucionando sen perder
a esencia que levou a moitas persoas a
sumarse a EA26.

Seguir mantendo o equilibrio entre a
espontaneidade e frescura que a caracteriza
e a relevancia que esta adquirindo ao chegar
até éas altas esferas politicas.

Chegar a un publico mais amplo e conseguir
atraer a novas persoas aos debates. Ser
nexo de union entre a Educacion Ambiental
e outros grupos de accion.

Pasar da influencia nas redes sociais a
influencia na vida real.

Chegar mais al6 das redes sociais.
Consolidar o acadado e converterse en
referentes da Educacion Ambiental, sendo
capaces de sumar cada vez mais esforzos.

Co-liderar o sector da Educacién Ambiental
e dinamizar a creacién de redes de accién
transformadora.

Taboa 5: Retos aos que se enfronta a EA26 a
finais de 2019l. Calvo, Ferreras y Rodrigo-Cano
(2020)
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capaz de provocar cambios para a accion.
Caracteristicas necesarias para afrontar
aos tempos de incerteza nunha situacién
de crise sanitaria e global sen precedentes.
Seguro que afrontara os retos con enxefio

e ilusion.

Conclusions

A idea comun de dar visibilidade a EA
nas redes sociais fai que se xere un
movemento ciberactivista pola EA. Sen
ser un obxectivo definido inicialmente,
xera unha dinamica de acciéns de
micropolitica en base aos principios do
Libro Branco da Educacién Ambiental.
Co tempo motivou que a EA volva ter
cabida na axenda politica e xérense
compromisos que poidan facer que o
Ave Fénix da EA volva rexurdir das suas
cinzas, que se volvan a iniciar procesos
de procesos, como dician na acertada
metafora do Proxecto Fénix da SGEA
(MEIRA e PARDELLAS, 2010).

#EA26 atopou un nicho de accién nas redes
sociais onde a EA ainda non se mostrou
abertamente e aproveitou as ferramentas
da web 2.0 para fomentar a participacion,
colaboracién e empoderamento dun
sector profesional e cidadan con escasa
visibilidade e recofiecemento social,
como son os educadores e educadoras
ambientais.
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Os debates, as ciberaccions, os encontros
presenciais, as campafias e outras
acciéns de impacto nas que se viu envolta
#EA26 se realizaron de xeito voluntario
polas persoas que, traballando de xeito
colaborativa en rede e sen condicionantes
econdomicos, foron quen de conseguir
un efecto multiplicador para promover
o cambio posible e mais necesario que

nunca.

O obxectivo de #EA26 a curto e medio
prazo é conseguir que a competencia
ecosocial chegue as aulas de toda Espafa.
Agora mais que nunca é necesario traballar
xuntas para conseguir que a EA sexa
protagonista do cambio social necesario.
A experiencia co COVID-19 puxo de
manifesto que non podemos continuar
cun consumo sen control. Pola contra,
tense que axudar a crear a resiliencia
necesaria que permita enfrontarnos as
futuras urxencias nas mellores condiciéns
posibles. Traballaremos dia a dia, en redes
sociais e nos nosos ambitos locais, para
que cada vez mais colectivos tomen
conciencia de que agora € o momento, hai
que cambiar a forma de utilizar os recursos
do planeta, que non son inesgotables.

A modo de reflexion....

O futuro é incerto, pero cunha pizca de
resiliencia e boa vontade podemos facer
que as iniciativas cidadas tomen as rendas
do cambio. Como dicia GALEANO, moita

xente pequena, en lugares pequenos,
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facendo cousas pequenas, poden mudar
o mundo. E si nos dan unha palanca,
como foi Internet, que podemos facer?

Pois o estamos vendo...

Comodicimos en #EA26, sinon somos nds,

quen?, e si non é agora, cando?.
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Seis pasos para un planeta madis
limpo e saudable despois da

pandemia do coronavirus

Organizacion Mundial da Satide

Os efectos do confinamento sobre o medio ambiente demostraron que é
posible vivir nun mundo con aire mais limpo, asi como traballar e transportarnos
dunha forma mais sa. Ademais, COVID-19 demostrou a necesidade de ser sa
para evitar riscos maiores. A axencia da saude das Nacions Unidas, co apoio
de milléns de traballadores sanitarios, publicou un manifesto cos pasos a
seguir para unha recuperacion verde e saudable da pandemia.

O custo humano do coronavirus foi devastador e as chamadas medidas de
bloqueo converteron a vida “normal”, pero a crise pode ser unha oportunidade
para un futuro mellor, declarou o director da Organizacion Mundial da Saude.

“A pandemia deunos unha idea do que poderia ser o noso mundo se
tomasemos os audaces pasos necesarios para frear o cambio climatico e a
contaminacion do aire. O noso aire e auga poden ser mais limpos, as nosas
rdas poden ser madis tranquilas e mais seguras e podemos atopar novas
formas de traballar mentres pasamos mais tempo coas nosas familias” (Tedros
Adhanom Gebreyesus).

O 25 de maio, uns 40 milléns de profesionais sanitarios enviaron unha carta
aos lideres de cada unha das naciéns do G20, chamando a unha recuperaciéon

saudable e verde de COVID-19.

Co apoio destes traballadores esenciais, a Organizacion Mundial da Saude

publicou un manifesto con seis simples recomendaciéns:
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ORGANIZACION MUNDIAL DA SAUDE

1. Protexer e preservar a fonte de satde

humana: a natureza.

As economias son o produto de
sociedades humanas saudables, que
4 slia vez dependen do medio natural,
a fonte orixinal de todo o aire limpo, a

auga e os alimentos.

As presibns humanas, desde a
deforestacion, ata practicas agricolas
intensivas contaminantes e intensivas,
e unha xestién e consumo inseguros
de vida salvaxe, minan estes servizos.
Tamén aumentan o risco de aparicion de
enfermidades infecciosas en humanos,
mais do 60% das cales se orixinan en
animais, principalmente en animais

salvaxes.

Os plans xerais de recuperacion
post-COVID-19, e especificamente
os destinados a reducir o risco de
epidemias futuras, deben ir mais ala da
deteccion e control precoz de brotes de
enfermidade, tamén deben diminuir o

impacto sobre o medio ambiente.

. Investir en servizos esenciais, desde
a auga e o saneamento ata a enerxia
limpa nas instalacions sanitarias

A nivel mundial, miles de millébns
de persoas carecen de acceso aos
servizos mais basicos necesarios para
protexer a sua saude, xa sexa contra

COVID-19 ou calquera outro risco.
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As instalacions de lavado de mans
son esenciais para a prevencion
da transmision de enfermidades
infecciosas, pero o 40% dos fogares
non a tefien.

Os patéxenos resistentes  aos
antimicrobianos estan moi estendidos
na auga e nos residuos e é necesaria
unha xestion adecuada para evitar
a propagacion dos humanos. En
particular, é fundamental que as
instalacions sanitarias estean
equipadas con servizos de auga e
saneamento, incluidos xabon e auga,
que € a intervencion mais basica para
reducir a transmisién de SARS-CoV-2
e outras infecciéns, o acceso a enerxia
necesaria para realizar a maioria dos
procedementos médicos e equipos
de proteccion para os traballadores
sanitarios.

En xeral, os riscos laborais e ambientais
evitables provocan aproximadamente
a cuarta parte das mortes en todo o
mundo. Investir en contornas mais
saudables para a proteccién da saude,
a regulacion ambiental e garantir que
os sistemas de saude sexan resistentes
ao clima é unha barreira esencial contra
futuros desastres e ofrece alguns dos
mellores beneficios para a sociedade.

Por exemplo, cada ddlar investido no

fortalecemento da lei de aire limpo dos
Estados Unidos devolveu 30 dolares ao
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3. Asegurese dunha

beneficio dos cidadans americanos, a
través dunha mellor calidade do aire e
unha mellor saude.

transicion
enerxética rapida e sa.

Na actualidade, mais de sete millons de
persoas ao ano morren por exposicion
4 contaminacion do aire, 1 de cada 8
mortes en todo o0 mundo. Mais do 90%
das persoas respira aire exterior con
niveis de contaminacién que exceden
os valores de referencia da calidade
do aire. Dous terzos desta exposicion
a contaminacion exterior € o resultado
da queima dos mesmos combustibles
fésiles que impulsan o cambio climatico.

Ao mesmo tempo, as fontes
de enerxia renovables e o0 seu
almacenamento continlan baixando
nos prezos, aumentando a fiabilidade
e proporcionando emprego mais
numerosos, mais seguros e mellor
pagados. As decisions sobre
infraestruturas enerxéticas tomadas

manteran durante as vindeiras décadas.

Varios dos paises que foron os primeiros
e mais afectados por COVID-19, como
ltalia e Espafia, e os que tiveron mais
éxito no control da enfermidade, como
Corea do Sur e Nova Zelandia, puxeron
o desenvolvemento verde xunto coa A
saude no corazon das tuas estratexias
de recuperaciéon de COVID-19. Unha
rapida transicién global cara as enerxias
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limpas non s6 cumpriria o obxectivo do
acordo climatico de Paris de manter o
quecemento por baixo dos 2°C, sendén
que tamén melloraria a calidade do aire
ata o punto de que as ganancias de
salde que resultarian compensarian. o
custo do investimento ata o dobre.

. Promover sistemas alimentarios

saudables e sostibles.

As enfermidades causadas pola falta de
acceso a alimentos ou por comer dietas
non saudables e ricas en calor son
agora a principal causa de problemas
de saude a nivel mundial. Tamén
aumentan a vulnerabilidade a outros
riscos: condiciéns como a obesidade
e a diabetes estan entre os principais
factores de risco de enfermidade e
morte por COVID-19.

A agricultura, especialmente a
destrucion de terras para criar o
gando, contrible a aproximadamente
a cuarta parte das emisions mundiais
de gases de efecto invernadoiro e o
cambio no uso da terra é o principal
motor ambiental dos novos brotes de
enfermidades.

E necesario unha rapida transicién
cara a dietas saudables, nutritivas e
sostibles. “Se o mundo poderia cumprir
as directrices dietéticas establecidas
pola Organizacion Mundial da Satde,
isto salvaria millons de vidas, reduciria
o risco de enfermidade e reduciria
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enormemente as emisions mundiais de
gases de efecto invernadoiro”, afirma a
Organizacion.

. Construir cidades saudables e
habitables.

Mais da metade da poboaciéon mundial
agora vive en cidades responsables de
mais do 60% da actividade econdmica
e das emisiéns de gases de efecto
invernadoiro. Debido a que as cidades
tefien densidades de poboacion
relativamente altas e estan saturadas
de trafico, moitas viaxes pddense
facer dun xeito mais eficiente mediante
transporte publico, a pé e en bicicleta
que en coche privado. Isto tamén
trae importantes beneficios para a
saude ao reducir a contaminacion do
aire, as feridas de trafico e os mais
de tres millons de mortes ao ano por
inactividade fisica.

Moitas das cidades mais grandes e
dindmicas do mundo, como Milan,
Paris e Londres, reaccionaron ante a
crise do COVID-19 peatonalizando as
rdas e ampliando os carris bici en masa,
permitindo o transporte con distancia
fisica durante a crise. e mellorou a
actividade econdomica e a calidade de
vida.

. Deixar de usar cartos publicos para
financiar a contaminacion.

O dano econémico de COVID-19,
debido &s medidas necesarias para o
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seu control, € moi real e fara unha gran
presion sobre as finanzas do goberno.
A reforma financeira sera inevitable
para recuperarse do COVID-19, e un bo
lugar para comezar é coas subvencions
aos combustibles fosiles.

En todo o mundo, cada ano dedicanse
aproximadamente 400 millons de
doélares de cartos aos contribuintes
para subvencionar directamente os
combustibles foésiles que impulsan
0 cambio climatico e causan
contaminacién do aire. Ademais, os
custos sociais e privados xerados
pola saude e outros impactos de tal
contaminacién normalmente non estan
incluidos no prezo do combustible e
a enerxia. Incluindo os danos & saude
e ao medio ambiente que causan,
o valor real da subvencién supera o
billén de ddlares ao ano, mais que
todos os gobernos do mundo gastan
en coidados de saude e preto de 2000
veces o orzamento. da Organizacion
Mundial da Saude.

Pofier un prezo aos combustibles
contaminantes en consonancia cos
danos que causarian reducirian as
mortes pola contaminacién do aire
exterior en case a metade, reducirian
mais dunha cuarta parte as emisions
de gases de efecto invernadoiro e
aumentarian preto do 4% do PIB
mundial. ingresos. Deberiamos deixar
de pagar a factura da contaminacion,
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tanto polos nosos petos como polos

nosos pulmoéns.

Un movemento global para a saude e o
medio ambiente

“A medida que algtins paises comezan a
reabrir as suas sociedades e economias,
a pregunta que debemos responder é se
volveremos ao xeito en que estaban as
cousas ou se aprenderemos as leccions
que a pandemia nos esta ensinando
sobre a nosa relacién co noso planeta.
Reconstruir mellor significa reconstruir dun
xeito mais ecoloxico” (Tedros Adhanom
Gebreyesus).
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Seis pasos para un planeta mais limpo

A crise do COVID-19 demostrou que as
persoas apoiaran incluso politicas dificiles
se a toma de decisions € transparente,
baseada na evidencia e inclusiva e ten o
obxectivo claro de protexer a sua saude,
as suas familias e o seu medio de vida,
mais que servir intereses especiais.
Isto debe reflectirse na forma en que se
elaboran as politicas.
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1. Os e as autoras remitiran os orixinais en
galego, castelan ou portugués —que deben
ser inéditos— & redaccion da revista, sina-
lando un enderezo de contacto e/ou un en-
derezo de correo electronico. Para a sta
seleccién teranse en conta as contribuci-
6ns no ambito educativo e ambiental, a
orixinalidade e o rigor tedrico. Cada artigo
é examinado por, alomenos, un membro
do Consello Cientifico ou especialista, que
podera emitir recomendaciéns pertinentes.
Os autores e autoras seran informados so-

bre a publicacion do seu traballo.

2. A extension dos traballos non sobrepa-
sara as 20 paxinas (25.000 caracteres), in-
cluidos cadros, fotografias, resumo, biblio-
grafia etc. Os orixinais deben ir en Times
New Roman ou Arial, tamafo 12, a 1 espa-
zo. Deben ter un breve resumo (ata 200 pa-
labras) en galego, castelan ou portugués e
en inglés, acompanado de ata 5 palabras
chave en dous dos idiomas elexidos.

3. As citas dentro do texto tefien que ir en-
tre aspas, seguidas do (nome e) apelido da
autora(es), ano da publicacion e paxina(s).
Ao remate do traballo incluiranse as refe-
rencias bibliograficas, por orden alfabéti-
co, que deberan adoptar a seguinte mo-
dalidade:

a. Libros: Apelido(s) e iniciais ou nome do

autor(es) separado por coma, data de edi-
cion entre paréntesis, dous puntos, titulo
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do libro en cursiva, punto, lugar de edicion,
coma, editorial, punto. Si hai dous ou mais
autore(es), iran separados entre si por pun-
to e coma.

b. Revistas: Apelidos(s) e nome do/a(s) au-
tor/a(s) separado por coma, data de edici-
on entre paréntesis, dous puntos, titulo do
artigo entre aspas, coma, “en”, seguido do
nome da revista en cursiva, coma, nume-
ro da revista, coma, e pax. que comprende
o traballo dentro da revista. Si hai dous ou
mais autores, estos iran separados entre si
por punto e coma.

c. As notas numeraranse consecutivamente e
0 seu texto recolleranse ao remate de cada
paxina. Evitar o numero excesivo de notas
explicativas.

d. Os esquemas, debuxos, graficos, fotogra-
fias etc. se presentardn en branco e negro.

5. Os orixinais poderan escribirse en ga-
lego, castelan ou portugués e seran publi-
cados en galego ou portugués.

6. O Consello de Redaccion reservase a
facultade de introducir as modificaciéns
que considere oportunas na aplicacion das
normas publicadas. Os orixinais enviados
non seran devoltos. Os textos que non es-
tiveran de acordo coa lifia editorial ou as

normas xerais non seran aceptados.

7. O artigo debe ser enviado en formato
informatico & direccion documentacion@
ceida.org, ou ben por correo ordinario ao
CEIDA, Castelo de Santa Cruz, s/n. 15714
Lians-Oleiros (A Corufa-Espana).
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Un ollar estratéxico a educacion Cuestions de fondo na educacion

ambiental ambiental

xufio-decembro 2006 xaneiro-xufio 2007

ano |, volume |, nimero 1-2 ano Il, volume I, nimero 3

Instrumentos sociais e A educacion ambiental no sistema
conservacion de especies educativo formal

xullo-decembro 2007 Xxaneiro-xufio 2008

ano Il, volume Il, nUmero 4 ano lll, volume |, niUmero 5
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Usos socioeducativos dos parques Estratexias de comunicaciéon e

periurbanos, xardins botanicos e educaciéon ambiental frente ao
outras areas forestais cambio climatico

Xxullo-decembro 2008 xaneiro-xufio 2009

ano lll, volume I, niUmero 6 ano IV, volume |, nUmero 7

Novas visions da educacion Traballo en rede desde a educacion
ambiental, novas propostas ambiental

xaneiro-decembro 2010

Xxaneiro-xufio 2009
ano V, volume |, nimero 9-10

ano |V, volume I, nimero 8
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Turismo, conservacion e educacion Turismo, conservacion e educacion

ambiental ambiental

xaneiro-xufio 2011 xaneiro-xufio 2012

ano VI, volume |, nimero 11-12 ano VII, volume |, numero 13-14

Da teoria a practica na educacion Da formacion a profesionalizacién
ambiental na educacion ambiental
Xxaneiro-xufio 2013 xaneiro-xufio 2014

ano VIII, volume |, nUmero 15-16 ano IX, volume |, nimero 17
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A educacion ambiental, un
instrumento para a divulgacién e
conservacion do patrimonio
xullo-decembro 2014

ano IX, volume Il, nimero 18

Ill Congreso Luséfono de
Educacion Ambiental
xullo-decembro 2015

ano X, volume Il, niumero 20
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Da teoria a practica na educacion
ambiental

xaneiro-xufio 2015

ano X, volume |, nimero 19

Educacion Ambiental e o reto do
compromiso social

xaneiro-febreiro 2016

ano Xl, volume |, nUmero 21
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Educacion Ambiental e o reto do A Educacao Ambiental como

compromiso social resposta as suas fragilidades e
xullo-decembro 2016 como contributo para viver nos
ano Xl, volume Il, niumero 22 seus limites. A Terra € unha ilha

xaneiro-decembro 2017
ano Xll, volume I-Il, nimero 23-24

Investigando en, sobre, para e con A Educacao Ambiental dende unha
a Educacao Ambiental mirada ecosocial

Xxaneiro-xufio 2018 xullo-decembro 2018

ano Xlll, volume |, nUmero 25 ano XllI, volume II, numero 25
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Crise Ecol6xica e Migracions:
leituras e respostas da Educacion
Ambiental

xaneiro-decembro 2019

ano XIV, volume I-2, nimero 26
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