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Presentacion do nUmero

O movemento educativo que relaciona aspectos socias e ambientais para colaborar na
formacion dunha cidadania global, ecoléxicamente responsable e socialmente xusta, ven
denominandose como Educacion Ambiental.

Os novos escenarios internacionais borran do discurso hexemdnico a Educacion Ambiental
como referencia, e buscan e crean alternativas as veces de dudoso avance. O discurso da
sostenibilidade tan débil como maleable non lograr destronar ao xa maduro movemento
educativo.

A Educacion Ambiental existe porque hai colectivos que resisten. Grupos de mestras e
mestres nas escolas, profesorado e alumnado nas universidades, politicos e politicas nas
administracions locais e nacionais, organizacions sociais nos municipios, organizacions in-
ternacionais nos debates... e moitas persoas no dia a dia que demostran a necesidadee
dunha educacion comprometida coas persoas e co ambiente, lonxe de modelos desenvol-
vistas que minan as posibilidades dun desenvolvemento humano xusto e equitativo.

Neste numero de ambientaMENTE sustentable ofrecemos reflexions, retos e propostas
para impulsar politicas publicas de Educacion Ambiental, practicas comprometidas e trans-
formacidns desde o local cunha perspectiva global. O Planete Terra merece, as persoas

tamén.

Consello de Direccion

ambienta MENTEsustentable, 2018, (25), 2 5
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Ciéncia Pés-Normal e a gestdo de
dreas protegidas: aproximagoes

iniciais com Unidades de Conservagao
Post-Normal Science and the management

of protected areas: initial approximations with
Conservation Units

Rodrigo Machado Rodrigo. Universidade de Sao Paulo (Brasil)

Resumo

O texto trata de expor um esforco inicial de aproximagdo das proposigées sobre a
Ciéncia Pés-Normal (CPN) e sua comunidade ampliada de pares com algumas nog¢ées
escolhidas de gestdo de Unidades de Conservacao (UC), especialmente observando
seus dois principais instrumentos, o plano de manejo e o conselho gestor. Em uma
méo, a ideia de CPN conduz a um entendimento de que o conhecimento cientifico
e sua validagcdo por uma comunidade de pares estritamente vinculados a ciéncia,
por si, ndo seriam suficientes para responder aos desafios cada vez mais comuns
de uma realidade — sobretudo socioambiental — instavel, incerta, complexa e por
vezes incompreendida, demandando assim uma aproximacao e didlogo entre ciéncia
e politica. Em outra, os planos de manejo sdo tidos como construgbes apoiadas
no conhecimento cientifico articulado, em menor ou maior medida, consciente ou
inconscientemente, com tomadas de decis6es essencialmente politicas, seja pelas
circunsténcias em que sdo produzidos ou implementados, seja em razdo de contextos
histdricos, econémicos, culturais e socioambientais em que se realizam. O outro
instrumento de gestdo de UC focalizado, o conselho gestor, emerge nesta reflexdo
como espacgo potencializado para abrigar a ampliacdo da comunidade de pares na
elaboracéo de planos que reconhecem a complexidade da realidade que envolve a
UC. Utilizando-se de revisdo de bibliografia sobre CNP e apoiando-se em aspectos do
debate sobre elaboracdo de planos de manejo e conselhos gestores de UC, o trabalho
busca apontar pontos de contato entre as duas discussées, visando responder a uma
questdo: que aproximacées iniciais sdo possiveis entre a proposta de CNP e contextos
socioambientais especialmente vinculados a gestao de UC”.

Astract

The text tries to expose an initial effort to approximate the propositions on Post-Normal
Science (CPN) and its expanded community of peers with some chosen notions of
management of Conservation Units (UC), especially observing its two main instruments,
the plan management and management council. In one hand, the idea of ANC leads to
an understanding that scientific knowledge and its validation by a community of peers
strictly linked to science, per se, would not be sufficient to respond to the increasingly
common challenges of a reality - above all socioenvironmental - unstable, uncertain,
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complex and sometimes misunderstood, thus requiring an approach and dialogue between science
and politics. In another, management plans are seen as constructions based on articulated scientific
knowledge, to a lesser or greater extent, consciously or unconsciously, with essentially political
decision-making, either because of the circumstances in which they are produced or implemented,
or because of historical contexts. , economic, cultural and socio-environmental in which they take
place. The other focused UC management tool, the management council, emerges in this reflection
as a potentialized space to accommodate the expansion of the peer community in the elaboration of
plans that recognize the complexity of the reality that involves UC. Using a review of the bibliography
on CNP and drawing on aspects of the debate on the development of management plans and UC
management councils, the work seeks to point out points of contact between the two discussions,
aiming to answer one question: what initial approximations are possible between the CNP proposal

Palabras chave

Key-words

and socio-environmental contexts especially linked to UC management”.
Areas protegidas; Unidades de Conservacéo; plano de manejo; Conselho gestor; Ciéncia Pés-Normal.

Protected areas; Conservation Units; plan management; management council; Post-Normal Science.

Da ideia de Ciéncia
Pos-Normal

Reconhecendo que a afirmagdo de
neutralidade, objetividade e isencdo
da ciéncia conduziu a um cenario de
incerteza diante do que ela propria
desenvolveu em termos de cultura
tecnolégica moderna (LATOUR, 1994;
MORIN, 2007; SOUSA SANTOS, 2008;
RAYNAUT, 2011), FUNTOWICZ e RAVETZ
(1992; 1997) expdem a preméncia de
um método novo, para buscar lidar
com a complexidade, compreensao
limitada e risco caracteristicos da
contemporaneidade. A esse método novo,
baseado no reconhecimento desse quadro
histérico, os autores atribuem a alcunha
de “Ciéncia P6s-Normal” (CPN). Como
aspecto diferenciador, o assentimento
da insuficiéncia da ciéncia tomada como

“normal” e do conhecimento cientifico
produzido tradicionalmente nesse
paradigma para lidar com questdes e
decisdes tecnolégicas e ambientais
urgentes. Por isso, apontam: “New tools
for new problems” (FUNTOWICZ; RAVETZ,

2003).

A referida limitagcdo pode, e deve na visdo
dos autores, ser colocada em um debate
genuino com uma versdo ampliada da
usual comunidade de pares para subsidiar
tomadas de decisdes. Tal ampliagdo na
comunidade de pares parte da admissdo de
outras fontes e modalidades de saber, que
ndo apenas fundamentadas na ciéncia, e que
teriam valor equivalente no enfrentamento
de imprevisibilidades e descontrole de
uma realidade cada vez mais composta
por “hibridos” (LATOUR, 1994), questdes
e desdobramentos de aplicagbes de

conhecimentos cientificos incompreensiveis

ambiental MENTEsustentable, 2018, (25), 2



a ciéncia normal -porque abstratos,

simbdlicos,  subjetivos, fragmentados,
complexos e menosprezados- mesmo que

gerados por ela mesma.

Um campo repleto de hibridos, conforme
FUNTOWICZeRAVETZ(1997),éo0dasaude
—sendo possivel estender compreenséo
semelhante a eventos ambientais ou as
questdes socioambientais-. Neles, a “[...]
escala é planetaria e seu impacto, de
longa duragdo. Os fenémenos sdo novos,
complexos, variaveis e, com frequéncia,
mal compreendidos” (FUNTOWICZ e
RAVETZ, 1997: 222). Diante disso, a ciéncia
normal ndo demonstra capacidade na
forma de teorias bem fundamentadas nem
para explicar, muito menos para prever
esses problemas novos. Conseguem,
na melhor das tentativas, oferecer
modelos matematicos e simulagdes
desenvolvidas em computador que
carecem da possibilidade de teste por
métodos cientificos tradicionais. Ainda
assim, subsidiam as opcgbes politicas
em relagdo a compreensdo sobre essas
adversidades emergentes e as decisdes
direcionadas a construgdo de respostas
na forma de politicas. Advertem os
autores: “[...] as politicas destinadas a
solucionar os problemas de meio ambiente
ndo podem ser determinadas a luz de
predicbes cientificas; apoiam-se apenas
em calculos politicos” (Id. Ibid.). Em vez de
antecipacgdes “seguras”, o que se tem sao
hipéteses incertas.

Os autores se apoiam na reflexdo sobre

ambiental MENTEsustentable, 2018, (25), 2
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a estrutura das revolugbes cientificas
proposta por KUHN (1998). Segundo
KUHN, um paradigma cientifico demostra
a necessidade de sua superagido a medida
que reconhece novos problemas, novas
abordagens, métodos e teorias aos quais
0 mesmo ndo apresenta condigdes de
responder. Os proponentes da nogao
de CPN a afirmam alegando que urge
superar uma era em que a regra basica
do procedimento cientifico era “resolver
quebra-cabecas”, ignorando qualquer
aspecto considerado incompreensivel
e fora da moldura da ciéncia normal
demarcada, significativamente, apenas
por aquilo que é obxectivo, quantificavel,

controlavel, previsivel, replicavel.

Outroelementotrazidoaodebate por KUHN
e utilizado por FUNTOWICZ e RAVETZ se
refere a nocdo segundo a qual cientistas
usualmente definem problemas a serem
investigados na mesma medida em que
apostam em respostas preconcebidas.
Ou seja, quando ja tém alguma ideia de
onde se pretende ou é possivel chegar.
Considerando a desconfortavel, poluida,
quente, desflorestada e desequilibrada
situacdo com a qual as sociedades de risco
(BECK, 1998) se deparam hoje em nivel
global (perceptivelmente da perspectiva
ambiental), marcada pelas caracteristicas
jaapontadas acima (incerteza, descontrole,
imprevisibilidade etc.), a ciéncia nio teria
mais condi¢cbes de, considerando suas
limitacbes e negligéncias, fazer vistas
grossas a problemas tidos como novos.



Robpricgo MAcHADO RobDRIGO

Porque esses novos problemas em geral
sdo criados quando os fatos sao incertos,
os valores, controversos, as apostas,
elevadas, e as decisOes, urgentes. Além
do mais, quando a pesquisa é reclamada,
é preciso primeiro definir o problema
a estudar, e isso dependerda de quais
aspectos sobressaem mais (FUNTOWICZ;
RAVETZ, 1997, p.222).

Portanto, se percebe e se afirma a
necessidade de relacionamento aberto
e franco entre a ciéncia e a politica, uma
vez que ponderacdes e calculos politicos
condicionamclassesderesultadoscientificos
e esses, por seu turno, fundamentam
opgbes a serem decididas politicamente,
nao determinando, necessariamente, as
escolhas. Considerando uma maxima
segundo a qual haveria, na ciéncia normal,
uma oposigao natural entre “fatos duros” e
“valores brandos”, a CPN se depara com —e
assimila- uma realidade oposta, constituida
por “valores e decisées duros” frente a frente
com fatos mais modestos em termos de
aportes cientificos. Decisdes politicas graves
apoiadas em dados reconhecidamente
incertos, ndo previsiveis, ndo controlaveis,
por vezes nao testaveis e assim por diante.
Escolhas que dependem de situagdes ainda
futuras, por vir, desconhecidas —ao menos
em detalhes suficientes—. Sobre o ambiente,
a sociedade, 0s recursos necessarios.

Como forma de ilustrar a maneira

tradicional de lidar com diferentes graus
de incerteza quanto ao conhecimento
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de fenbmenos e problemas emergentes,
FUNTOWICZ e RAVETZ (1992) apresentam
um diagrama (figural). A partir dele é
possivel inferir também novas formas de
lidar com tais questbes em ascensio nas

sociedades contemporaneas.

Elevado

Ciéncia
Pés-normal

Consultorid
Profissional

Decisbes em Jogo

Ciéncia
Aplicada
Baixo

Elevado

Incertezas dos Sistemas

Figura 1: Diagrama de modos de compreensao
e resolucéo de problemas.

No diagrama da figural, o eixo horizontal
reflete diferentes escalas de incertezas,
sejam  técnicas, metodolégicas ou
epistemologicas e/ou éticas. Ja no eixo
vertical se observam as estratégias de
resolucdo de problemas (em respostas
politicas—decis6esemjogo-fundamentadas
em conhecimentos cientificos validados
por pares). “Por decisbes em jogo
entendemos, de maneira geral, os custos,
beneficios, interesses e compromissos, de
qualquer natureza, dos varios apostadores
envolvidos numa questdo” (FUNTOVICZ;
RAVETZ, 1997: 223).

Quando se reconhece que ha um
ndmero significativo e heterogéneo de
atores, interesses, valores, perspectivas
envolvidas com as decisdes a serem
tomadas sobre algo e o grau de
desconhecimento, incerteza, descontrole

ambiental MENTEsustentable, 2018, (25), 2



também é elevado, a ciéncia normal,
realizada metodologicamente de maneira
tradicional ndo é suficiente. Dai a
emergéncia da CPN frente as diferencas
substantivas com relagdo as demais
situacbes (conhecimento consistente
sobre algo e decisdes concentradas, com
baixo potencial de serem questionadas —
ciéncia aplicada; necessidade de subsidio
externo em termos de conhecimento para
validacdo e justificacdo das decisbes,
que também envolvem mais atores, sem
heterogeneidade—consultoria profissional).

Uma situagdo ilustrada no diagrama
da figural que pode se aproximar da
realidade a ser mais bem explorada na
secao seguinte deste artigo (sobre planos
de manejo e conselhos de UC como
instrumentos de gestao da biodiversidade)
€ aquela em que se conhece de maneira
razoavel determinado fendbmeno em
dado territério e seus atributos sédo
também bem reconhecidos, ressaltando
a importancia de protegé-los. Contudo,
o0 reconhecimento —ou emergéncia— de
diferentes atores, interesses, valores,
visdes de mundo e perspectivas sobre os
mesmos “objetos”, fazcomqueasdecisdes
em jogo se tornem significativamente mais
complexas. Nessa situagdo -assumida
aqui como aproximada, mas valida para o
exercicio pretendido- respostas advindas
da ciéncia normal podem nado ser
suficientes para justificar as decisdes, pois
nenhum argumento cientifico pode ser
racionalmente conclusivo. Desta maneira,

ambiental MENTEsustentable, 2018, (25), 2

Ciéncia Pés-Normal e a gestao de dreas protegidas

na “[...] formulacéo de politicas, o foro para
os debates cientificos se alarga de maneira
a incluir, além dos aspectos técnicos,
todos aqueles interesses comerciais ou
corporativos que apostam alto no resultado
das decisées” (FUNTOWICZ; RAVETZ,
1997:224).

para além de interesses comerciais

Podem-se acrescentar,
e corporativos, aqueles vinculados a
qualquer grupo, segmento ou classe social
frente a entendimentos que configuram
0os problemas e, principalmente, sobre
as opgbes politicas que definem as
respectivas respostas na forma de
politicas publicas.

Portanto, entra em cena mais um elemento
que FUNTOWICZ e RAVETZ (1992, 1997)
associam a nocdo de CPN. Trata-se da
ideia de comunidade “ampliada” de pares.
Essas surgem como uma tendéncia a
ampliacdo do debate, mais assimilavel
pela concepgdo de CPN. O que a
diferencia da ciéncia normal e o padrdo de
relagdes estabelecido historicamente com
as decisdes politicas € a preocupacéo e
comprometimento de se manter o trabalho
de pesquisa cientifica, mas devidamente
consorciado com a perspectiva politica
que a abrange e da sentido aquilo que
se pretende compreender enquanto
fendbmeno, a forma como se constroéi tal
compreensao e, sobretudo, as respostas
desenvolvidas, sem prescindir também do
modo como se realizam essas tomadas de
decisbes. Em vez de substituir a ciéncia
aplicada e a consultoria da figural pela

11
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CPN, o que se propbe é a incorporagao
das primeiras pela terceira, visando
superar inconsisténcias. Os mesmos
autores (2003) se remetem a compreensao
dessa realidade hibrida e complexa que
demanda a relagdo entre epistemologia
e politica como composta por elementos
que necessitam ser tratados como um todo
pela ciéncia. Em uma reflexdo vinculada
a ciéncia, aproxima-se da atribuicdo
de sentidos que as Ciéncias Sociais e
a Filosofia tém condicbes de oferecer,
também pelo debate interdisciplinar, a
produgcdo de conhecimento, conforme
RAYNAUT (2011) e MORIN (2007).

Na espécie de arena de debate dessa co-
munidade ampliada de pares, diante de
determinado fendmeno diferentes lados e
respectivos interesses apresentam mutua-
mente suas compreensdes, aparentemen-
te todas razoaveis, embora condicionadas
pelos interesses defendidos pelos diver-

sos atores.

“E um fenémeno novo a possibilida-
de de que debates tdo amplos se-
jam eficazes. Até agora a viabilidade
comercial ou a seguranca do Estado
dominaram as consideracées acer-
ca do desenvolvimento, deixando
algum espaco a preocupagdo com
a saude, a seguranca publica e o
meio ambiente. Especialistas trei-
nados de forma tradicional experi-
mentavam sempre perplexidade e
consternagcdo ao se confrontarem
com quem tentava bloquear o ‘pro-

gresso’ com base em argumentos

12

aparentemente intangiveis e n&do
cientificos” (FUNTOWICZ; RAVETZ,
1997:227).

Esse debate, para além de ser tomado
como confuso (0 que pode se conformar
em funcdo da heterogeneidade de atores
e interesses envolvidos e multiplicidade
de decisbes em jogo), aponta para uma
necessidade cada vez maior de investi-
gacdes, contribuindo significativamente
para o amadurecimento e diminuicdo das
incertezas do sistema, subsidiando a con-
sultoria e mesmo a ciéncia aplicada. Isso
reforgca, como ja mencionado, o carater
de assimilacdo da ciéncia aplicada e da
consultoria pela CPN, buscando respeitar
e responder a uma realidade repleta de hi-
bridos e, portanto, complexa. No debate,
os leigos (comumente alijados na ciéncia
normal) sdo ndo somente trazidos para a
discussdo, como também podem ser re-
conhecidos como fontes de informagdes
epistemologicamente validas e relevantes,
cujo conhecimento derivado deve incidir
politicamente nas decisbes tomadas.

Os novos participantes ndo apenas
enriquecem as comunidades tra-
dicionais de pares, criando o que
se pode chamar de ‘comunidades
ampliadas de pares’, como séo ne-
cessarios para a transmissao de ha-
bilidades e para a garantia da quali-
dade dos resultados (FUNTOWICZ;
RAVETZ, 1997:228).

ambiental MENTEsustentable, 2018, (25), 2



Dos instrumentos de gestao
de Unidades de Conservacgao:
os planos de manejo e os
conselhos gestores

Planos de Manejo: mais
complexos que um documento
técnico e para além da gestao
de recursos naturais

No Brasil, o artigo 27 da Lei Federal 9.985
de 2000 estabelece o comando segundo
o qual toda UC criada deve dispor de um
plano de manejo (BRASIL, 2000). O territorio
sobre o qual incide o plano se estende para
além dos limites estritos da UC, abarcando
também sua Zona de Amortecimento (ZA) e
corredores ecologicos com os quais a UC se
articula e agrega atributos ecossistémicos
para a conservacdo da biodiversidade.
Essa extensdo do plano também
transcende aspectos relativos a protecao
strictu senso de elementos naturais, ja que
0 primeiro paragrafo do referido artigo se
remete a medidas que visam promover a
integracé@o da UC a vida econémica e social
de comunidades vizinhas. Ainda o mesmo
artigo define que os planos de manejo de
UC devem contar com ampla participagéo
da populacao residente (embora ndo defina
residente onde, se nas comunidades da ZA
ou de um territério mais amplo, mas que
dialoga em alguma medida com a UC, o que
abre margem a uma definicdo devidamente

circunstanciada).
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CARRILLO (et. al., 2013a), reforca a
orientacdo aceita mundialmente pela
Unido Internacional para a Conservacdo
da Natureza (UICN) de que todas as
areas protegidas devem contar com
planejamento para o manejo adequado
dessas areas para alcance de seus
obxectivos de conservacdo da natureza.
Entre as orientagdes, destacam-se aqui
aquelas que apontam para a nocao de
totalidade, relacdo com outros sistemas
de planejamento territoriais, compreensao
de aspectos sociais e econdmicos.
Ja considerando o breve debate aqui
apresentado sobre CPN, se percebe a
complexidade previamente estabelecida
em tais orientacbes. Citando Claudio
MARETTI (et. al., 1997), CARRILLO et.
al.(2013a) destacam que teria se tornado
tradicional a elaboracdo de planos de
manejo que partiam mais da idealizagéo da
UC em questdo do que do conhecimento
e dialogo com a realidade ecologica
e socioecondmica local e regional. “O
planejamento da unidade de conservagdo
era focado muito mais na propria area,
do que nas suas inter-relagées locais e
regionais” (CARRILLO, et. al., 2013a, p.12).

O Ministério do Meio Ambiente (MMA)
define em sua pagina virtual o plano de
manejo como um documento técnico
orientado pelos obxectivos da categoria
de UC. Este deve ser “[..] consistente,
elaborado a partir de diversos estudos,
incluindo diagndsticos do meio fisico,
bioldgico e social. Ele estabelece as
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normas, restricbes para o uso, acdes
a serem desenvolvidas e manejo dos
recursos naturais da UC, seu entorno [...]”
(MMA, 2018, s/p.). Ja a Fundagéo para a
Conservagao e a Producdo Florestal do
Estado de Séo Paulo (Fundagéo Florestal—-
FF), responsavel pela gestdo da maior
parte das UC estaduais —e, portanto, pela
elaboracéo e implantacdo de seus planos
de manejo— se referencia na Lei que
cria o Sistema Nacional de Unidades de
Conservacao da Natureza (SNUC) e crava:
“[...] o Plano de Manejo constitui o principal
instrumento de planejamento e gestao das
Unidades de Conservacdo e tem como
obxectivo orientar a gestdo e promover o
manejo dos recursos naturais da Unidade
de Conservacdo” (SAO PAULO, 2018, s/p.,
grifos nossos). O destaque na citagdo se
refere aquilo que predominaria no sentido
de criacdo e de gestdo da UC, ou seja, a
protecdo e manejo de recursos naturais,
potencialmente afastando-se, por essa
limitacdo objetiva, da complexidade que
envolve essa protecao diante de territérios
por vezes ja ocupados ou imersos
em  expectativas  consideravelmente
diversas daquelas mais afetas a nogdes
usuais de protecdo alinhadas a ideia de
intangibilidade.

O Instituto Chico Mendes de Conservagéo
da Biodiversidade (ICMBio), érgao vinculado
ao Ministério do Meio Ambiente criado em
2007 e dedicado a gestdao e manejo das
UC federais, tem o que aparenta ser uma
compreensdo mais ventilada sobre os planos
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de manejo, a0 menos no que concerne
a uma reflexdo sobre o instrumento. “O
maior desafio dos planos de manejo é a
necessidade de um planejamento a médio
prazo combinado com uma flexibilidade
que permita a adaptagdo a circunstancias
que se modificam continuamente” (BRASIL,
2018, s/p.).

As etapas sequenciais e conteldos
apontados pelos o6rgaos gestores de
UC consultados sdo: i) diagnostico, em
que dados e informagbes, primarios
e secundérios, sdo levantados por
pesquisadores e colecionados de maneira
a fornecer a dimensdo e principalmente
a descricdo de aspectos fisicos, bidticos
e socioeconémicos do territério onde a
UC se insere; ii) zoneamento, no qual os
conhecimentos construidos e produzidos
na etapa anterior subsidiam uma anadlise
que define os desafios para o alcance dos
obxectivos da UC e, portanto, ajudam a
desenhar, em um mapa, diferentes zonas,
que sdo subcategorias de manejo, sendo
umas mais compativeis com atividades
humanas (desde a pesquisa até a extragcao
de recursos, a depender da categoria de
UC), outras menos; ii) programas de
gestéo, nos quais os desafios postos pelo
conhecimento acumulado na primeira
etapa e previamente dispostos por zonas
sdo tomados como pontos de partida para
o planejamento de agdes estratégicas que
compordo uma espécie de “agenda” da
gestdo daquela UC dali em diante, até a

revisdo do plano de manejo.
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Observa-se que em todas as etapas é
possivel vislumbrar a insuficiéncia da
ciéncia aplicada e mesmo do auxilio
de consultorias especializadas, per
se, diante do grau de complexidade,
desconhecimento prévio de interesses
e subjetividades envolvidos, da
incompreenséo sobre as relagdes entre os
esforcos de conservagéo da biodiversidade
e a realidade anterior a criacdo da UC ou
a elaboragdo do plano. Principalmente,
face a incerteza do porvir, quanto aos
desdobramentos da criagdo da UC e
implantacao do plano em diferentes escalas
de conjuntura (local, regional, nacional;
social, econbmica, politica, institucional
etc.). Enfim, presumem-se, com base
no debate sobre CPN, as limitagdes
de se concentrar no conhecimento
obxectivo dos atributos naturais da UC
em detrimento de hibridos gerados pela
criagcdo de territérios da conservagédo por
vezes alheios a realidade preexistente.
Mesmo no diagnéstico, no qual, pelo termo
em si, se sugere algo essencialmente
técnico e epistemologicamente seguro
de que o conhecimento em jogo deve
ter base cientifica, ser obxectivo e
verificavel, é possivel prever que ha outras
compreensdes sobre o mesmo territério,
sobre as relagdes que se estabelecem a
partir de tais entendimentos e interesses
decorrentes. Para cada preexisténcia
de concepgbes, valores, relacbes e
preocupacdes, se ampliam as decisdes em
jogo e, dada a limitagdo de aplicagdo da

ciéncia normal por métodos tradicionais,
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dilatam-se, também, as incertezas em
fungdo do desconhecimento e potencial
desestima aquilo que escapa as lentes mais
“objetivas” para se construirem respostas
politicas a importancia de se conservar a

natureza na sociedade contemporanea.

Conselhos Gestores de Politicas
Publicas e de UC: espago
pluralizado da comunidade
ampliada de pares”

Apercepcao de que € um dado darealidade
a ampliagdo da participagdo social na
gestdo de politicas publicas pode ser
apoiada em diferentes autores, tais como
JACOBI (2003), DAGNINO (2004), GOHN
(1999; 2001; 2002; 2006), ABERS; KECK
(2008), MORONI (2012), SZWAKO (2012),
SOUTO; PAZ (2012). Ainda, é reconhecido
que tais espagos criam demandas ao
Estado, pois se configuram como direito
a participacdo politica permanente para
além das elei¢bes, canais de didlogo entre
o poder publico e diferentes segmentos,
grupos sociais e respectivas concepcgoes
de mundo, perspectivas e narrativas.
Sao também tidos como possibilidades
ou meios de haver maior transparéncia,
consolidacao da democracia e “ajuste fino”
entre o desenvolvimento de politicas com
participacdo dos cidadaos, provocando
alteracdes na normatividade instalada.

Evelina Dagnino, em palestra proferida
no Instituto Municipal de Administracédo

Publica de Curitiba em 2014, aponta que
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a Constituicdo de 1988, no que tange a
participacdo especialmente, teria sido
um marco institucional e simbdlico (que
remete a interrupcdo brutal do processo
democratico no Brasil representado
pelo golpe de 1964) na trajetdria politica
do pais como nacdo (IMAP, 2014). No
entanto, ao passo que conquistados
como arranjos de participagéo politica da
sociedade na gestédo de politicas publicas
e uma obrigatoriedade aos governos, os
Conselhos teriam sido criados pelo pais
inteiro e, também, se tornado, na grande
maioria, criacbes “de cima para baixo”,
segundo a pesquisadora e professora da
Universidade de Campinas. Ou seja, os
governos “obedeceram a Lei”.

GOMES (2003), apoiando-se em alerta
feito por CARVALHO (1998), sublinha os
riscos trazidos pelo que se denominou
“febre conselhista”. Tal fenbmeno, além
de fragmentar a participagdo social em
diferentes frentes de atuacdo por distintas
politicas e respectivos Conselhos, reduz
a capacidade de a sociedade ocupa-los
devido a cristalizagdo da representacéo
em expoentes dos movimentos e mesmo
integrantes de cémaras municipais
(GOMES, 2003, citando levantamento
realizado pelo CEPAM' sobre conselhos
atuantes em politicas sociais municipais
em 2002). Isso retrairia, inclusive, o

1 Centro de Estudos e Pesquisas de
Administragdo Municipal. Fundagéo vinculada
ao Governo do Estado de S&o Paulo, extinta em
2017.
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desenvolvimento da capacidade de
democratizagdo do acesso aos proprios
conselhos.

Esses apontamentos oferecem uma pista
ao exame dos conselhos de forma geral
e especificamente os de UC. Mais do
que sua criagdo e atencdo burocratica
as renovagdes formais (por vezes mais
motivadas por outros condicionamentos,
como elaboracéo de planos de manejo e
acesso a recursos como os da Camara
de Compensacao Ambiental, advindos de
processos de licenciamento), é preciso que
o Estado promova politicas de qualificagéo
e aprofundamento da democracia
participativa nestes foruns. Tais politicas
precisam expressar-se como “abertura”
e como conquista, afastando-se da
leitura de que seriam forjados burocratica
e unilateralmente. Mesmo partindo do
Estado necessitam  pronunciarem-se
como resultantes das relagdes dialégicas

e dialéticas entre sociedade civil e Estado.

Segundo CARNEIRO (2006), os conselhos
nao seriam simplesmente locais para
troca de informagdes ou comunicagdes
unilaterais. A composi¢cdo paritaria
entre representantes  governamentais
e ndo-governamentais e seu carater
constitucional definiiam os conselhos
como parte do Estado, ndo como algo
externo a ele. Como sido espagos de
participacdo politica sobre o que o
governo faz ou deixa de fazer em relagédo
a uma dada realidade, constituem, para a
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autora, espacos de argumentacdo sobre
valores, normas e procedimentos, além de
também os redefinirem pela construgéo
de consensos. Podem, ainda, interferir
de maneira significativa em acbes e
metas de governos e de seus sistemas
administrativos. De um ponto de vista
politico, mais afeto a nogcéo de correlagao
de forcas existentes em uma sociedade
como a presente, “a diferenca é que eles
sdo pensados como instrumentos ou
mecanismos de colaboracéo, pelos liberais,
e como vias ou possibilidades de mudancas
sociais no sentido de democratizagdo das
relagées de poder, pela esquerda” (GOHN,
2002, p.10). DAGNINO (2004) também se
refere a esse fendbmeno de haver projetos
societarios antagbénicos —neoliberal e de
aprofundamento da democracia— que
confluiriam perversamente na necessidade
comum de uma sociedade civil atuante e

participativa.

Contando com tais caracteristicas
presentes no associativismo civil e nos
processos de tomada de decisdo no
ambito do poder publico, os conselhos
gestores despontam como espagcos a
partir dos quais pode haver conquista da
participacdo -seja pela influéncia, seja
diretamente- em tomadas de decisédo
sobre quais devem ser as respostas do
Estado a demandas da sociedade como
um todo ou mesmo a grupos especificos.
Eventuais disputas sobre a hegemonia do
papel da sociedade civil (se essencialmente
participante nas decisbes, ou se mera
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executora de fungbes do Estado em uma
Nova Administragdo Publica) (DAGNINO,
2004), e o proprio processo de participagéo
em espagos como o0s conselhos,
resguardam o potencial de promover o
debate, a experiéncia consciente e, com
isso, a formacdo em perspectiva critica,
dialogando com vertentes da Educacao
Ambiental que miram um horizonte
emancipatério e transformador (LIMA,
2005; GUIMARAES, 2000; LAYRARGUES,
1999; SORRENTINO, 2002; 2005;
CARVALHO, 2004; LOUREIRO, 2006;
QUINTAS, 2009), inclusive no que diz
respeito ao potencial de progressdo da
competéncia comunicativa e construgao
de consensos intersubjetivamente sobre

seus papéis.

Essa  perspectiva que capta a
potencialidade educadora e politica dos
conselhos é reforcada por documento
elaborado pelo Instituto Podlis, quando
revela que “(..) dependendo da forca
politica de seus integrantes e da
centralidade do tema para um projeto de
governo, um conselho consultivo pode
ser mais efetivo do que um conselho
deliberativo” (SOUTO; PAZ, 2012:06). A
ponderacdo sugere que, independente
do grau de competéncia deciséria sobre
acdes governamentais, a capacidade
de incidéncia desses colegiados ndo se
retrai, devido a qualidade politica que se
pode alcangar. Com a ressalva, relevante,
de que o fortalecimento politico dos
participantes e insercdo de determinado
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tema na agenda governamental mirando a
incidéncia em politicas publicas sdo muito
importantes.

Aterrissando da gestdo participativa de
politicas em geral para as UC observa-se
o SNUC, amadurecido como instrumento
que organiza e sistematiza a conservagao
da natureza com base na conciliagéo
entre visdes distintas que se expressam
basicamente em dois grupos compostos
por categorias distintas de manejo. A
lei que criou o sistema nacional de UC
visou organizar a expressdo do debate
sobre conservacao da natureza, ao tempo
que também incorporou em seu texto
a participacdo social na gestdo publica
da biodiversidade. Apds sinalizar nos
incisos IV e V do artigo 4° que dentre
seus obxectivos estdo os de vincular
esse tipo de area protegida a politicas
mais amplas como a de desenvolvimento,
visando a sustentabilidade e a protecéo
da biodiversidade, o SNUC esixe no artigo
22° (paragrafo 1°) que haja consultas
publicas para a criagdo de novas unidades.
Na sequéncia o artigo 27° impde os
planos de manejo para orientar a gestédo
das UC. Na esteira desse comando,
encontra-se  mais uma  disposicao
relativa a participacédo social: os planos
devem assegurar, em seu processo de
elaboragdo, a ampla participacdo da
populacdo residente. A sociedade civil
organizada institucionalmente também
é potencializada pelo SNUC a gerir
diretamente as UC, conforme disposto
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no artigo 30°. Antes, no artigo 29° ja
aponta que cada UC devera contar
com um conselho, presidido pelo 6rgéo
gestor e composto por representantes da
sociedade civil e do poder publico.

Como visto, nas unidades de conservagéo
o conselho é uma exigéncia legal. No
Decreto Federal n.° 4.340 de 2002 a
composicdo, competéncias e outros
detalhes foram regulamentados em um
capitulo do decreto especificamente
voltado a orientagdo sobre conselhos.
A referida normativa afirma que dentre
as competéncias dos conselhos estdo
sua auto-organizacdo em se tratando de
como funcionara, acompanhamento da
elaboragdo, implantacdo e revisdo dos
Planos de Manejo, busca por integragédo
da UC com outras areas protegidas e
o territério como um todo e articulagédo
e compatibilizacdo dos interesses de
distintos segmentos atuantes no territério
e entorno das UC com seus obxectivos
de conservagdo da natureza. Compete
aos conselhos também observar o
orcamento e sua execugdo a cada
exercicio, manifestar-se sobre a gestédo
eventualmente repassada a alguma
Organizagdo da Sociedade Civil (OSC),
bem como sobre atividades que causam
ou podem causar impactos a unidade ou
a seu entorno. A derradeira competéncia
dos conselhos que é estabelecida pelo
decreto de regulamentacdo do SNUC
demanda que esses espacos se dediquem
a proposicdo de diretrizes e mesmo de
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acbes voltadas compatibilizar, otimizar
e integrar a relacdo da unidade com a
populagdo habitante no entorno ou no
interior das UC (BRASIL, 2002).

Os conselhos gestores de UC podem
ser considerados, portanto, como os
espacos de participacdo na gestdo
publica da biodiversidade em nivel local
e regional, potencializando a legitimidade
do envolvimento de diferentes atores,
com diversos olhares, conhecimentos
e compreensdes sobre o territério,
com a construcdo de instrumentos de
gestdo das UC, tais como os planos de
manejo. Quanto a participagéo social na
elaboragdo desses planos, Carrillo et.
al. (2013b) a reconhecem e a afirmam
como responsavel por uma ampliacéo
do conhecimento e compreensdo dos
envolvidos (para além de pesquisadores)
a respeito tanto de opinides e posicao
uns dos outros, prevenindo ou antevendo
problemas e conflitos. Isso faz, portanto,
emergirem questbes sobre o territério
(geografico, das relagdes, das instituicoes,
da politica etc.) dificiilmente captadas
pela ciéncia aplicada a construgdo do
diagnéstico, mas possibilitadas pelo
envolvimento, ainda que tenso, de agentes
distintos.

Os mesmos autores apontam o desafio
vinculado aos esforgcos de aproximagéo
da gestdo publica da biodiversidade com
a sociedade civil em sua diversidade.

Um aspecto desafiador é a razoavel
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desigualdade de condi¢oes de
participacao, além de uma compreensao
arraigada de que UC criadas e geridas pelo
“governo” seriam de sua propriedade, nao

patrimonio da sociedade. Outro ponto,

histérico e cultural, remete a criacao,
muitas vezes autoritédria, de UC em
periodos de baixo apreco por processos
dialégicos com grupos afetados e pela
prépria democracia para o trato da coisa
publica conforme VIVACQUA e VIEIRA
(2005). A esses aspectos podemos
acrescer desafios postos pela nocéo de
CPN no que se refere a uma compreensao,
epistemoldgica, sobre o conhecimento
que sustenta, por exemplo, um plano de
manejo. CARRILLO (et. al., 2013b:22)

notificam que,

No que se refere aos planos de ma-
nejo, um dos desafios institucionais
é entender, coletivamente, que o
plano, além de ser um documento
técnico, como determina o SNUC,
deve ser ao mesmo tempo, fruto
de um acordo politico entre os di-
ferentes interesses presentes no
territério, como ja apontado ante-
riormente. E preciso considerar a
governabilidade do drgao gestor
sobre o territério da UC e os mar-
cos legais que incidem sobre este
territorio e, finalmente, encontrar o
equilibrio entre as demandas da so-
ciedade e as do drgédo gestor.
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Finalizando: caracteristicas
da gestao de UC que se
aproximam das reflexoes
sobre CNP

A citacdo que encerra a secdo anterior
é de um documento editado pela World
Wide Fund for Nature (WWF) a respeito
de licdes aprendidas com a participagéo
social no planejamento da gestdo de UC.
Um dos aprendizados apontados é que
a participagdo social se configura como
um processo dialégico estratégico as
tomadas de decisGes sobre a gestao de
determinado territério de conservagao
ambiental. Em outras palavras, mesmo em
uma area reconhecidamente dependente
do conhecimento cientifico, como a gestao
planejada da biodiversidade, entende-se
como também fundamental a oxigenagao
do debate, seja por insuficiéncia do
conhecimento disponivel e possivel de
ser produzido, por uma incapacidade de,
por métodos tradicionais, compreender
a constelacdo de valores e interesses,
custos e beneficios envolvidos, ou pela
extrema dificuldade de, sozinha, a ciéncia
normal dar cabo de também mediar
conflitos e subsidiar, por sua conta,
decisbes que afetam diversos grupos e

segmentos sociais e econdmicos.
A comunidade de pares é ampliada,

estendendo-se a diferentes atores
envolvidos com o territério da UC e
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seu entorno, representando valores,
compreensoes e saberes sobre a realidade
com a qual se envolvem cotidianamente e
cuja apreensao é possivel a medida que
sdo dialogicamente colocados frente a
frente com as instituicdes e conhecimentos
cientificamente produzidos. Como
ilustracdo e tomando como base as
reflexdbes sobre CPN, sobre planos de
manejo e conselhos gestores, é possivel
vislumbrar processos de elaboragéo
de planos de manejo que se apoiem,
desde seu inicio, em “pistas” geradas
ja a partir do envolvimento de atores
sociais distintos que, apontando conflitos,
outros agentes até ali ausentes, pressoes
observadas sobre a UC a partir de seus
olhares, ameacas e oportunidades,
compartilham conhecimentos empiricos
ricos para orientar investigacbes com
procedimentos cientificos de confirmagao
e aprofundamento do conhecimento.
Portanto, ndo se prescinde da ciéncia

aplicada, nem daconsultoriaespecializada.

Ambas, somadas a outros modos de
conhecimento e procedimentos dialogicos,
potencializam, também, a construgao
de entendimentos mutuos sobre as
fragilidades e potencialidades ambientais,
sociais, culturais, econdmicas e histoéricas
do territério capazes de subsidiar a
negociacao e pactuagao de regras que dao
base ao estabelecimento de zonas e areas
com diferentes gradacdes de presenca
humana e uso, além de projetar agoes
articuladas e previamente combinadas
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entre Estado (em diferentes 6rgdos e
esferas administrativas) e sociedade civil
para a gestdo compartilhada do patriménio
social, cultural e natural que a UC deve
representar. Todo esse processo encontra
abrigo institucional no espago previsto
para servir de canal formal de interlocugao
entre sociedade civil e poder publico, o
conselho gestor. A partir dele -semrestringir
o debate e a participacao exclusivamente
aqueles considerados membros formais-
o conhecimento cientifico fundamenta
tomadas de decisdes e a importancia da
conservacgdo, a medida que a participagdo
politica promove questbes ndo captadas
por procedimentos tradicionais,
motivando mais investigagdes, a partir de
repertérios de disciplinas diferentes das
convencionais (Ciéncias Naturais) quando
se trata de bens ambientais. E possivel,
ainda, presumir um compartilhamento
maior de responsabilidades diante de
decisbes tomadas em face de incertezas
associadas a gestdo territorial e da
biodiversidade.

Frente aos desafios emergentes da inter-
vengédo em dado territdério que representa
a criacéo e gestdo de uma UC como ter-
ritério de conservagao que incide direta e
indiretamente nos modos de vida de di-
ferentes grupos sociais, a nogcdo de CPN
prevé situacdes de didlogo entre pares he-
terogéneos, configurando um movimento
imprescindivel tanto para complementar
dados, informagdes e modos de conhecer,
para abarcar questdes pertinentes (mas
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fora do esquadro da ciéncia aplicada para
definir e reconhecer atributos que justifi-
cam a protecdo da biodiversidade), como
também para estabelecer um leque de op-
¢des que demandam negociagdes que so-
mente sdo possiveis por meio do exercicio
da politica.
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Resumo

A Educacéo Ambiental de 4° xeracion é o marco de analise e reflexion dun dos problemas
mais invisible e aterradores: o asasinato violento e cruel das mulleres que protexen o
medio ambiente. Falamos de feminicio ambiental porque hai un patrén comin: empresas e
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da Universidade da Corufia que desde unha perspectiva ecofeminista e ecosocial intentou dar
a cofiecer a loita de tantas mulleres que mataron brutalmnete por defender a terra e tamén
por ser mulleres.

Astract

The 4th generation Environmental Education is the framework for analysis and reflection on
one of the most invisible and terrifying problems: the violent and cruel murder of women
who protect the environment. We speak of environmental feminicide because there is a
common pattern: companies and governments that try to exploit natural resources or
exploit natural spaces with industrial or agro-industrial initiatives in territories populated by
agricultural, indigenous communities or with little political-social relevance and who end
up assassinating women who They lead movements to defend the territory and to oppose
such initiatives. We present an interpretive and collaborative exhibition prepared by the
students of 1st Social Education at the University of A Coruria, who, from an ecofeminist
and ecosocial perspective, tried to publicize the struggle of so many women who brutally
killed to defend the land and also for being women.
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ARACELI SERANTES-PAzos

«A Nai Terra, militarizada,cercada, envenenada, |[...]
esixenos actuar»

Berta Céceres, Premio Goldman de Medio Ambiente
(2015)

Unhas ideas previas para
contextualizar

O inicio foi a consumacion da ameaza
sobre Berta CACERES: esta ecoloxista,
feminista e defensora dos dereitos dos
indixenas foi asesinada por liderar a
oposicién a construcién do complexo
hidroeléctrico Augua Zarca no rio
Gualcarque, en Honduras. A oposicén a
esta infraestrutura -liderada pola empresa
hondurefia DESA xunto coa empresa
chinesa SINOHYDRO e co financiamento
do Banco Mundial a través da Corporacion
Financiera Internacional- débese & duas
razéns fundamentais: porque restrinxe o
acceso a auga as comunidades lenca e
pon en risco o seu modelo de vida, e polo
importante impacto ambiental que supon.

E asasinada a madrugada do 2 ao 3 de
marzo de 2016. E asasinada no seu fogar,
no que entra pola forza un grupo de sicarios
que tamén firen ao activista mexicano
Gustavo Castro que a acompafaba. E
asasinada por 7 homes armados. 7 homes
armados contra 1 muller indefensa.

Berta Caceres representa, para min, a
persecucion sistematica que sufren os
pobos indixenas que defenden suas terras

e a sUa cultura, mais tamén a que sofren

26

os ecoloxistas que denuncian e se opofien
ao abuso sobre a terra, os ecosistemas
ou a fauna. E por riba, representa a
brutalidade que, neste escenario de
violencia e terror, sofren as mulleres polo
feito de ser mulleres e activistas. En
moitos paises asesinanse mulleres porque
nin tan siquera son consideradas como
cidadans porque non estan nos rexistros,
e isto se incrementa se pertencen a pobos
indixenas: se non existen, non hai delito.
Elixen a mulleres tamén porque son menos
violentas, menos capaces de defenderse
(fisica e legalmente). Pero sobre todo,
elixen a mulleres porque seu homicidio
violento, exemplarizante y excesivamente
cruel desmoviliza: por unha banda, os
homes da stia comunidade son sinalados
por non saber defender as suas mulleres
(dubidando asi da sua virilidade) e por
outra banda as familias presionan para
que non sigan liderando e deixen orfos as
fillas e fillos, xa que elas, as mulleres, son
0 sostén econdémico e de coidados da sua
familia. Excesiva a violencia, pornografica
a brutalidade: asasinada a machetazos
e abandonada nun vertedeiro de lixo,
violada e exposto o cadaver espido,
desmembrada deixando un pedazo do
seu corpo en cada unha das camas dos
seus meninos, empalada e atada a unha

arbore... excesivo odio e brutalidade.

Neste contexto xurde a idea de feminicio
ambiental, porque o “exemplarizante”
asasinato de mulleres débese ao feito
de ser lideresas ecoloxistas e sobre

ambiental MENTEsustentable, 2018, (25), 2
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todo por ser mulleres; o obxetivo no é
exclusivamente amedrentar e desarmar
o movemento ecoloxista ou indixenista,
senoén tamén como unha manifestacion
mais da violencia contra a muller.

Este terrible linchamento foi o punto
de arranque do traballo elaborado polo
alumnado de 1° de Educacién Social da
Universidade da Corufia, no marco da
materia Educacion Ambiental e Cultura
da Sostenibilidade. O resultado foi unha
exposicion colaborativa, interpretativa e
interactiva para denunciar o hostigamento
sistematico e a violacién constante dos
dereitos de moitas mulleres ecoloxistas
que, en moitos casos, remata co seu
asasinato. A organizacion GLOBAL
WITNESS denuncia que ten a constancia
de 1617 asasinatos de defensores do
medio ambiente entre 2002-2017 (2018:4)
e nos eleximos a 14 mulleres de distintos
paises, que representan as distintas

causas e a amplitude do problema.

Comezamos desde os
ecofemismos, en plural

Falamos de ecofeminismos, en plural,
porque non existe unha Unica forma
de enfrentarse ou entender a loita das
mulleres pola terra, a cultura e o medio
ambiente, igual que ocorre co ecoloxismo
e o feminismo, todos eles, movementos

sociais diversos.
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O punto de partida é o sometemento da
Terra e das mulleres: un problema social
e ambiental que esixe unha mirada de
xénero, e na que inflien factores como o
modelo de desenvolvemento, a ética, as
cosmovisidéns e as posturas filosdficas.
Para Alicia PULEO (2011) tratase dunha
loita das mulleres polo acceso e o dereito
aos recursos naturais dos que dependen.
Outras autoras, como Karen WARREN
e Jim CHENEY (1991) incluen tamén a
dominacién a outros grupos oprimidos, e
incorporan tamén a explotacion animal.

Pese & diversidade de posicionamentos,
existen moitos puntos en comun: a
ecodependencia da vida humana, os
problemas ambientais que ameazan
a supervivencia, 0s modos  de
subordinacion e explotacion da terra
e das mulleres... (Gloria P. ZULUAGA,
2014), mais tamén o enfrentamento a esa
vision dualista, contraposta e xerarquica
do sistema patriarcal que enfronta
home|muller, razén|emocidn, mente|corpo,
publico|privado, humano|natureza, ra
cionalidade|animalidade,urbanolrural,
producion|reproducion, ciencialtradicion,
etc. A maior parte dos movementos
ecofeministas identifican como similar a
opresion que sufrenas mulleres e anatureza
froito dun modelo cultural androcéntrico:
“a orde patriarcal simplifica a complexidade
e a diversidade humana, lexitima o feito da
dominacion e leva a violencia contra as
mulleres e a natureza” (Teresa ROMANA,
2007:124). Tamén coinciden en revalorizar
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o cotia, os coidados o local, mais tamén
reivindican a participacién politica, na
transformacion da orden patriarcal e na
busqueda de alternativas ao modelo de
desenvolvemento neoliberal: o ecofemismo
“aboga pola sintese dos principios
feministas e ecoldxicos como base para
a organizacion politica e para a creacion
de estilos de vida social e ecoléxicamente
xustos” (Stephanie LAHAR, 2003:35). O
ecofeminismo é considerado tamén como
unha teoria moral e unha das principais
vertientes da ética ambiental xunto coa
ética da Terra e a ecoloxia profunda (Diana
P. TRIANA, 2016).

Presentamos un intento de sitematizar as
distintas corrientes como unha forma util
de mostrar esta diversidade de miradas,
conscientes dos seus limites: non poden
entenderse como categorias estancas

e reducionistas onde encaixan todas as

FEMINISMO DA DIFERENCIA

EXISTENCIALISTA

Matriarcal e
Xinecocéntrica

Muller coidadora.
Cultura da vida.
Biofilica

Visién sagrada da
muller e da natureza
como fonte de vida

CONSTRUCTIVISTA

autoras e todas as porpostas, senén como
un intento de mostrar grandes lifias de
pensamento e accion, que as fan diferentes
e nos fan falar de ecofeminismos en plural.
Atendendo as aportacions de numerosas
autoras (Greta C. GAARD, 1997; Maria
MIES e Vandana SHIVA, 1997; M* Xosé
AGRA, 1997; Constance RUSSEL, Tema
SARICK e Jackie KENNELY, 2002; Teresa
ROMANA, 2007; Ecologistas en Accion,
2008; Alicia PUELO, 2008; 2011): Amaranta
HERRERO, 2010; Laura PEREZ, 2010;
Luisa de PINHO, 2010; Alice GABRIEL,
2011; Yayo HERRERO, 2013; Emma
SILIPRANDI e Gloria P. ZULUAGA, 2014;
Diana P. TRIANA, 2016; Marion BERGERE,
2016, Angélica VELASCO, 2018),
presentamos unha porposta de sintese
-para ser re-pensada- identificando cinco
categorias (Cadro 1):

F. DA DIFERENCIA

POSMODERNO

Cuestiona as propos-
tas binarias

Os animais e as
mulleres non son
maquinas de
reproducir

Cuestiona os femi-
nismos da igualdade,
de identidade e da
diferencia

Cadro 1: Clasificacion dos movementos ecofeministas (Elaboracion propia)
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1. Ecofeminismo cldsico, cultural ou

espiritualista: xurde nos anos ‘60 en
EE.UU. arredor de temas chave como
a saude e o control do propio corpo.
Denominase utépico por sofiar cunha
sociedade gobernada por mulleres, sen
opresién, descentralizada, ecoloxica,
sen xerarquias nin militares, baseada na
democracia interna, cunha economia
de estrutura local e comunitaria,
fundamentada na ética dos coidados. A
diferencia sexual e a maternidade dan
paso a unha conciecia xinecocéntrica e
dan un valor sagrado a vida, creando
mitos e novas mitoloxias (espiritualistas
ou panteistas). Desde o movemento,
as ecofeministas New Age recuperan e
crean rituais arredor da Deusa Terra e
ritos neopaganos, como os promovidos
por STARHAWK.

As criticas mais duras céntranse no
mantemento de esterotipos (muller
coidadora e procreadora) e en non
promover transformacions sociais reais;
tamén pola inxenuidade epistemoldxica
e o separatismo lésbico. Algunhas
autoras destacadas son Mary DALY,
Susan GRIFFIN, Miriam STARHAWK,
CHARLENE SPRETNAK, o Colectivo
Con-Spirando e Rosemary RADFORD
RUETHER.

. Ecofeminismo Muilticulturalista do Sur
ou Postcolonial: aparece nos anos ‘80,
no contexto critico do desenvolvemento

occidental que denominan mal
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desenvolvemento” e da incipiente
mirada decolonial. Pofien o énfase
na xustiza ambiental e na ecoxustiza,
nas diferencias entre o Norte e Sur
global, e defenden as economias de
subsistencia, asi como as comunidades
e os modos de vida tradicionais.
Identifican  patriarcado e modelo
econémico occidental coa destrucién
ecoldxica global. Pofien en valor o uso
fronte a explotacion (da natureza e dos
saberes); protexen a biodiversidade, as
sementes e a auga como sinénimo de
suervivencia, colocando a centralidade
na agricultura familiar e comunitaria, na
artesania e no cofiecemento tradicional,
por iso, ben poden ser o antecedente
do movemento de soberania alimentaria.
Defenden a equidade na distribucion
dos bens e servizos ambientais. E
un movemento plural baseado na
cooperacion e non busca a fusion dos
distintos movementos.

Este postura é criticada por idealizar aos
grupos indixenas, e por non recofecer
as diferencias econdmicas, sociais
e politicas entre as distintas etnias,
convertindose noutro etnocentrismo,
o do bo salvaxe; critican o principio
feminino de coidado da natureza
como cosmoloxia porque o atriblen
a division do traballo. Tampouco son
obxectivas coas aportacions positivas
da Modernidade. Entre as autoras
destacamos Vandana SHIVA, Maria
MIES, Gladys PARENTELLI e Ivonne
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GEBARA.

. Ecofeminismo do ambientalismo e
xénero ou liberal: xurde nos ‘70 nun
contexto econdémico de crecemento
e de efervescencia dos movementos
pacifistas. Considera que a orixen
da devastacién non son os homes
senon unha mala praxe do capitalismo
occidental; na orixe da explotacion das
mulleres ignora as fontes materias de
dominacién e sitta a sta marxinalidade
nos condicionamentos laborais,
econoémicos e educativos: propofien
a inclusion masiva no mundo laboral
e igualdade de salarios, paridade
nos postos de decision.... Ten unha
postura economicista e utilitarista
porque consideran a natureza como
un recurso que debemos conservar
como ben necesario do mercado
(Teresa ROMANA, 2007:125): propofien
unha mellor aplicacion da ciencia, a
tecnoloxia e a lexislacion para explotala
de forma sostible.

Tratase dunha vision ambientalista
ou de capitalismo verde que non
ofrece soluciéns & crise ecoldxica nin
cuestiona a orden social (non inclien
unha perspectiva de xénero) suas
soluciéns son tecnoentusiastas (Alicia
PUELO, 2008). Olvidan as actividades
non mercantis e o papelda muller na
creaciéon de capital humano neste
sistema capitalista. As prioridades non
as marcan os movementos sociais

senon as persoas expertas. Algunhadas

30

representantes deste posicionamento
poden ser Betty FRIEDAN, Bina
AGARWAL, Cecile JACKSON, BRINDA
RAO e Sherry B. ORTNER.

. Ecofeminismo Ecoloxico, socialista,

radical ou ilustrado: tamén de finais
dos ‘70, mantén que o paralelismo de
opresion entre muller e natureza non é
de indole esencial sendn de dominacién
androcéntrica, rexeitando asi a mistica
da feminidade. Reivindica cualidades
femininas como a sensibilidade, a
intuicion, a menor afresividade, os
coidados, as relacions e o erotismo non
agresivo. Defende unuso ético, prudente
e non elitista da tecnoloxia e da ciencia,
baseandose no Principio de Precaucion
e diferenciandose de posicionamentos
utilitaristas e mecanicistas da ciencia.
Parte do paradigma ecoléxico,
sistémico e inclusivo a partir das
propostas do Ben Comun. Reivindica
e universaliza a igualdade e autonomia
das mulleres, da ética dos coidados e
o dialogo intercultural (Alicia PULEO,
2008). Entenden que a economia do
coidado non debe mercantilizarse
porque o obxectivo non & monetario
senodn a calidade de vida. Presentan
o concepto de pegada civilizatoria
das mulleres como “a relacion entre
tempo, afecto e enerxia amorosa que as
persoas precisan para atender as suas
necesidadees humanas reais -calidade
de vida, seguridade emocional,

equilibrio psicoafectivo etc.— e as que
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aportan para garantir a continuidade das
xeracions da especie humana” (Anna
BOSCH, Cristina CARRASCO e Elena
GRAU, 2004:17) e de débeda fiminina
como “a débeda que o patriarcado
ten contraida coas mulleres de todo o
mundo polo traballo non remunerado
que realizan gratuitamente” (Teresa
ROMANA, 2007: 131).

As citicas mais destacables son a sua
mirada occidental sobre o medio. Tamén
a sua potencia teodrica e filosofica -moi
abstracta- fronte a debilidade practica.
Podemos destacar a autoras como
Petra KELLY, Mary MELLOR, Ariel
K. SALLEH, Val PLUMWOOD, Karen
WARREN, Barbara HOLLAND CRUZ,
Yayo HERRERO e Alicia PULEO.

. Ecofeminismo queer, vegano, animalista
ou antiespecista. O ecofeminismo queer
basea a suas proposta en cuestionar
as sociedades heterosexualizadas e
indaga na relacion diversidade sexual e
natureza. Os corpos, as marcas fisicas
ou simbdlicas non poden determinar as
identidades nin os espazos de inclusion
(conexions entre a opresion da muller,
das sexualidades queer, das persoas
non brancas e da natureza); non queren
afirmar a sua identidade a traves da
negacion dos outros. Cuestiona o
conservacionismo e os Espazos Naturais
protexidos porque “estan influenciados
por factores como sexualidade, xénero
e raza” (Daniela ROSENDO, 2017:30).
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Propofien a liberacion do erotismo
fronte a erotofobia, “do erdtico como
fundamentalmente opoto & razdn, a
cultura, @ humanidade e a masculinidade”
(Grteta C. GAARD, 1997:138) que leva a
reconceptualizar ao ser humano.

O posicionamento vegano, animalista
e antiespecista mostra os patréns
opresivos e de dominacién patriarcal
que son similares entre as mulleres e os
animais, xa que cosifican e subordinan;
sinalan aos animais como os referentes
ausentes nunha discriminacional moral
baseada no especiesmo. Afirman que
o discurso dos dereitos dos animais
poden correxir 0 antropocentrismo
radicial da ética occidental. Denuncian
0 omnivorismo como unha imposicién
mercadoléxica e sociocultural; tamén
denuncian o sacrificio dos animais
macho e a explotacion reproductora
das femias e porpofien o veganismo
como unha postura contra a xerarquia
do consumo e da explotacion de seres

sensientes..

Algunhas das autoras de referencia
son Greta G. GAARD, Catriona
SANDILANDS, Constance RUSSELL,
Julia SERANO, Andrée COLLARD, Carol
ADAMS e Kathleen JOHNSON.

Esta breve exposicion das distintas
corrientes demostra esos paralelismos
referidos: a orixen, na subordinaciéon das

mulleres, da natureza, dos pobos oprimidos
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e doutras formas de vida; dos problemas
ecosociais derivados desta dominacion;
e a capacidade propositiva para a
transformacién.

A Educacion Ambiental de
4° xeracion

A educaciéon ambiental é un disciplina
nova -xa que ten pouco mais de 50
anos- mais que tivo un evoluir dindmico e
permanente, o que nos fai falar tamén de
posicionamentos diferenciados; desde
que en Belgrado (1975) y Thilisi (1977)
se acordaron as metas e obxectivos,
transcurriron moitos fitos que explican esta
répida transformacion. Xurde no ambito
dos movementos sociais como resposta
a indicadores da degracién ambiental;
tratase  dunha  porposta  educativa
critica e ecosocial que busca mudar o
comportamento insotible dos individuos e
da sociedade desde unha ética biofilica. No
Libro Branco para la Educacion Ambiental
en Esparia recofiéceselle como corriente
internacional de pensamento e accion
proambiental que persigue a melllora
ambiental e o desenvolvemento sostible (VV.
AA, 1999). A UNESCO ten xogado un papel
central, fundamentalmente na temprana
institucionalizacién desta corrente
educativa, ao facilitar recursos econémicos,

formativos e de transcendencia politica.

Non imos mapear a cantidade de
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enfoques e correntes, xa que temos como
refererente o traballo de Lucie SAUVE
(2005) no que identifica 15 propostas,
que mostran a diversidade e riqueza do
campo, e que van das cosmosivisons
das culturas dominantes até outras mais
contrahexemonicas e de transformacion
politica. No Libro Branco indicase que
“o percorrido histérico da EA poderia
levar como titulo «unha teoria con
boas intencidons e malas estratexias».
Mais tamén se poderia chamar «unha
aprendizaxe necesaria para o ambicioso
proxecto de cambiar a sociedade»” (AA.
VV, 1999:7). Partimos de andlises e
interpretacions de varios autores (Pablo
MEIRA, 1998; Michele SATO, 2001; Edgar
GONZALEZ GAUDIANO, 2001; Daniella
TILBURY, 2001; Javier BENAYAS, José
GUTIERREZ e Norma HERNANDEZ,
2003; Susana CALVO e José GUTIERREZ,
2007; Isabel CARVALHO, 2008; Araceli
SERANTES, 2010; Viriato SOROMENHO,
2013; Lucie SAUVE, 2005; 2017; Mar
RODRIGUEZ e Araceli SERANTES, 2010;
Viriato SOROMENHO-MARQUES, 2013;
Yayo HERRERO, Fernando CEMBRANOS
e Marta PASCUAL, 2015; Maria NOVO,
2016; Simone PORTUGAL et al., 2017;
José Manuel GUTIERREZ, 2018: Simone
PORTUGAL e Marcos SORRENTINO,
2018). A nosa porposta é sintetizar esta
historia en catro “xeraciéns” que, como
xa indicamos anteriormente, nin son
puras nin estancas, senén que axudan
a comprender o seu dinamismo, sen
pretender limitar o campo a estas catro

ambiental MENTEsustentable, 2018, (25), 2



Feminicidio Ambiental: unha lectura educativa, ecofeminista e ecosocial

12 XERACION 22 XERACION 32 XERACION 42 XERACION
INICIAL PREDOMINANTE INSTITUCIONAL EMERXENTE
Marco de Natureza Ecoloxia Ambientalismo Decrecemento
referencia
Obxectivos Naturalistas Didacticos Sostenibilidade Cambio
Educar para Conservar Persuadir Adaptar Participar
Concepto de Obxecto Recurso Valor (extrinseco, Escenario (onde
natureza (de estudo) (de aprendizaxe) antropocéntrico) vivimos, biocéntrico)
Fin educativo Conecer Sensibilizar Capacitar Mudar
Enfase Contidos Metodoloxia Valores Accions
Educacion ambiental | SOBRE o medio NO medio PARA o medio CO medio
Centrada en Sistema educativo | Sistema educativo | Profesionais Comunidade
Logros Proteccion Lexislacion Programas Redes
Practica educativa Ciencias da Investigar en Ecoxestos EA critica. Transi-
Natureza cioén ecosocial
Modelo de Conductista Por Significativo Constructivista
aprendizaxe Instrumental descubrimento Adaptativo Cooperativo

Cadro 2: Evolucion no concepto de Educacion Ambiental (Elaboracidn a partir de Araceli SERANTES, 2010)

linas de pensamento e accion (Cadro 2).

1.

Etapa inicial: pouco operativa e
cunha vision romantica, fai fincapé no
cofiecemento, e presenta a natureza
como un obxecto de estudo, por
iso céntrase en identificar especies
e en desvelar as relaciéns entre
elas, en describer e clasificar, en

transmitir informacién, influenciada

polo positivismo dominante. Moi
centrada no sistema educativo -casi
exclusivamente no alumnado- busca
a conservacion dos valores naturais
a través de propostas de corte
conductivista y con me todoloxias
porpias das Ciencias da Natureza.
Nestra etapa facilitase informacion
sobre o medio.

maior

Etapa predominante: con

ambiental MENTEsustentable, 2018, (25), 2

implicacion social e mais cercana dos
postulados do ecoloxismo, ten un
discurso mais complexo no que integra
o natural e o social, as relacion de
complexidade e de interdependencia.
O obxectivo é sensibilizar & poboacion
-fundamentalmente escolar- que se
achegan ao medio no que observan,
investigan, manipulan... descubren;
ten unha pagada mais didactica,
moi preocupada por o como, polas
metodoloxias, porque se busca
seducir, persuadir para o cambio. Os
dous logros mais destacables son
precisamente a creacion de recursos,
actividades e programas (coincide

coa creacion do PNUMA' por parte

Programa das Nacions Unidas para o

Medio Ambiente.
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da UNESCO) e a aprobaciéon de
normativas e lexislacion. Unha etapa
de realizar actividades no medio con
claras influencias da Escola Nova e da
Institucién Libre de Ensinanza.

Etapa institucional: mais vinculado co
ambientalismo, os aspectos humanos
cobranmaiorprotagonismo, dandopaso
a unha perspectiva socioambiental.
Instituicional porque coincide co
protagonismo de moitos Estados e
Organizaciéns Gubernamentais, que
aproban Estratexias de Educacion
Ambiental e Plans de Accion; tamén
coincide co auxe da sustentabilidade e
do desenvolvemento sostible e pon o
foco en capacitar a distintos sectores
profesionais. Sigue a manter unha
mirada antropocéntrica na relacion co
medio, cun modelo de aprendizaxe
significativo e adaptativo, baseado
en valores proambientais. Os logros
mais destacables tefien que ver con
programas globais, como a Axenda 21:

tratase dunha educacién para o medio.

Etapa emerxente: mais critica e
contrahexemonica, cobra un maior
dinamismo e definicion a partir da
crise econémica do 2008. Moi cercana
as propostas de decrecemento e
de “relocalizar” (Serge LATOUCHE,
2009), de poier limites ao consumo
(Beatriz  SANTAMARINA, 2007), de
simplicidade voluntaria (Carlos TAIBO,
2010) e as proposta de transicion

ecosocial (Yayo HERRERO et al., 2015;
Emilio SANTIAGO, 2016; Lucié SAUVE,
2017). A sua finalidade & promover
o cambio a sociedades solidarias,
xustas desde a perspectiva ambiental
e respectuosa coa diferencia e os
saberes tradicionais. O séu énfase no
cambio e a través de accion directa,
individual e a través de redes. A
natureza é o escenario no que se
desenvolve a vida, desde unha mirada
biofilica e unha ética do ben vivir, do
comunitario e do empoderamento
social. Unha educacion ambiental
desde un paradigma sociocritico,
baseado en porpostas de aprendizaxe
constructivistas e de creactivismo
pedagoxico. Nesta etapa son multiples
as colaboraciéns e as propostas
conxuntas con distintos axentes,
fundamentalmente cos movementos
de accion colectiva e redes
solidarias (Mar RODRIGUEZ e Araceli
SERANTES, 2010: Simone PORTUGAL
e Macos SORRENTINO, 2018) como
o ecofeminismo, a agroecoloxia, a
soberania alimentaria, as cidades
en transicién, as cooperativas de
consumo, o movemento sen terra...
Tratase dunha educacion ambiental
co medio, con pretension de proxecto

politico.

Entendemos que existen moitos puntos de
conexion entre esta Educacion Ambiental
de 42 xeracion e moitas das loitas dos

movementos ecofeministas.
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Feminicidio Ambiental,
non as olvidamos

Feminicio Ambiental é unha exposicion
colaborativa, desefiada coas técnica da
Interpretacion do Patrimonio, elaborado
polo alumnado de 1° de Educacion
Ambiental da Universidade da Corufia, no
marco da materia “Educacién Ambiental e

cultura da sostenibilidade”.

Desde
e ecosocial, o alumnado intentou dar a

unha perspectiva ecofeminista

cofiecer as mulleres que son asasinadas por
defender as suUas terras, os seus bosques,
0s seus rios... contra as multinacionais, as
empresas nacionais e os gobernos corruptos
que impofien o seu crecemento econémico
fronte aos dereitos ancestrais de todos os
que ali viven; tamén mulleres asasinadas
pola defensa dos dereitos dos dos animais.
Felipe MILANEZ,

de National Geographic Brasil, afirmou

ex director adjunto

alarmado que “o asasinato converteuse en
algo politicamente aceptable para conseguir
obxectivos economicos [...]. Tras 10 anos
traballando na Amazonia, nunca vira unha
situacion tan mala” (Global Witness, 2018).
A través da vida e morte de 16 mulleres
(Cadro 3) de distintos paises representamos

NOME ASASINADA  OPOSICION NOME ASASINADA  OPOSICION

Berta Caceres Honduras | Hodroeléctrica Lesbia Yaneth Urquia Honduras Hodroeléctrica

Alberta “Bety” Carifio México Expulsion de in- Marinalva Manoel Brasil Agronegocio
dixenas/mineria

Petra Kelly Alemania Politica Macarena Valdes Chile Hodroeléctrica

Blanca Jeanette Kawas | Honduras | Talailegal Joan Root Kenia Furtivismo

Gladys del Estal Ferrefio | Espafa Nucleares Adelinda Gémez Gaviria Colombia Mineria

Laura L. Vasquez Pineda | Guatemala | Mineria Dian Fossey Ruanda Furtivismo

Sandra Viviana Cuellar Colombia | Agronegocio Ofelia M Mosquera Usuga | Colombia Expulsién de

indixenas

Jill Phipps Inglaterra Explotacion Shehla Masood India Furtivismo e

animal Mineria

Cadro 3: Listado das mulleres da exposicion “Feminicidio Ambiental” e pais e causas do seu asasinato.
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35



ARACELI SERANTES-PAZOs

a importancia deste problema,
as causas fundamentaies de
oposicion e intentamos pasar do
concreto (@ morte de esa muller)
ao xenérico (o problema ambiental
que hai detras de esa loita). A
ONU considera os defensores
dos Dereitos Humanos e da Terra
son o segundo colectivo mais

vulnerable.

Estrutura da exposicion

Cada grupo traballou sobre a
biografia dunha destas mulleres,
sobre o contexto da sua loita e
profundizou sobre o problema
global (a deforestacion e expulsion
das suas terras dos verdadeiros
poboadores para actividades
relacionadas co agronegocio, a
creacion e encoros (barragem)
para a industria enerxética
deixando s comunidaes sen auga
potable, a extracién de minerais
expulsando &s comunidades do
seu territorio ou contaminando
os rios e os cultivos, introducindo
monocultivos ou co trafico ilegal
de animais e o furtivismo.

A exposicion se fixo sobre caixas
de cartén; todos conservaban a
mesma estrutura agas a caixa que
presenta a exposicion: permitia
meterse por un lateral e asomarse

xunto con todas as mulleres para
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Fotos 1-2: Mddulo de presentacion.

Foto 3-4: Presentacion das lideres

ser fotografiada como defensora da Terra (Fotos 1-2). As
caixas estaban forradas de cor verde (0 que daba certa
unidade) e utilizaban a mesma tipografia, diferenciando

polas cores e o tamafio os distintos niveis de informacion.

A estructura de contidos foi: unha das caras estaba

destinada a presentar quen era cada unha das mulleres

ambiental MENTEsustentable, 2018, (25), 2



Feminicidio Ambiental: unha lectura educativa, ecofeminista e ecosocial

(Foto 3); outra explicaba porque foi
asasinada e, no caso de sabelo, por
quen (menos do 1% dos asasinos foron
xulzgados) (Fotos 3-4); a terceira cara
explicaba o problema ambiental que
provocou o crimen; a ultima das caras
era de libre eleccién, dandolle cada grupo
distintos usos (ilustracions, zona para
deixar comentarios, espacio interactivo...)
(Fotos 5-6).

Cada cara tifa que ter 6 niveis de
informacion, tal e como se recomenda
desde a Interpretacion do Patrimonio
(Matilde GONZALEZ, M. Elvira LEZCANO e
Araceli SERANTES, 2014:23-25): Nivel | co
Titulo-tema que presenta o contido (Cadro
4), Nivel Il cun paragrafo de atencion, o
Nivel Ill co paragrafo principal limitado a
+ 50 palabras, o nivel IV cun paragrafo
de clausura ou conclusién, o nivel V cos
paragrafos auxiliares, onde se introduciron
0s modulos interactivos e o nivel VI

Fotos 5-6: Causas do asasinato e do problema socioambiental.
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cos créditos que no noso caso eran o
logotipo da Universidade e o creado para

a exposicién (Imaxe 1).

As caixas colocaronse nos pasillos da
Facultade de Ciencias da Educacién e,
posteriormete, se trasladou & Facultade
de Socioloxia coincidindo coa celebracion
do Feminario da UDC.

As técnicas da Interpretacién
do Patrimonio

A Interpretacion do Patrimonio € unha
metodoloxia de comunicacion estratéxica
que, a través de mensaxes comprensibles
e atractivos, procura conectar ao publico
emocional e intelectualmente co recurso ou
tema ambiental, para provocar respostas
de aprecio e compromiso, nun contexto
distendido. E fundamental cofiecer a quen

van dirixidas as mensaxes e neste caso o

Feminicidio

ombiental

Imaxe 1: Logotipo
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PROTAGONIS NIVEL I: FRASE-TEMA

Berta Caceres

1. Barta Céaceres € o epitafio dunha revolucion ambiental
2.
3. Asi era Honduras antes das multinacionais

Asasinada porque loitaba polas suas raices

Alberta “Bety” Carifio

@ =

Téfiennos medo porque NON LLES TEMOS MEDO
Ela defendeu a vida, mais quen defendeu a sua?
Sen obter resposta, ainda quedan espifias

Petra Kelly

wn =

Petra Kelly, a muller que liderou o ecopacifismo
Un crime de Estado ou un suicidio premeditado
A muller que desafiou as elecciéns europeas

Blanca Jeanette Kawas

wn =

Blanca Jeanette Kawas foi unha activista ambiental hondurefia
Esta indixena foi asasinada polas autoridades hondurefias
Honduras sofre moitas ameazas sobre a sua biodiversidade

Gladys del Estal Ferrefio

wn =

Gladys gogucun zaitugu (En euskera “recordamosche”)
Corieces a loita de Gladys del Estal Ferrefio?
Un asasinato en democracia no que todos saen impunes

Laura Leonor Vasquez
Pineda

wn =

Laura Leonor Vasquez Pineda unha morte moi recente
Exlider do movemento contra a mineria morre baleada
San Rafael, a mina da discordia

Sandra Viviana Cuellar

S

A desaparicion de Sandra Viviana Cuellar € un misterio
Quen sae beneficiado da stia desaparicion?
Que ocurre en Cali coa explotacién de cafia de azucar?

Jill Phipps

wn =

Quen atropella & natureza? Quen a Jill Phipps?
O activismo antiespecista na mira
Toda tenreira acaba no matadoiro

Lesbia Yaneth Urquia

wn =

Honduras esta do loito
Faminicidios que quedan impunes
Loitando pola paz, a vida e a xustiza

Marinalva Manoel

S

Marinalva Manoel, a xoven en contra do agronegocio
Ecoloxista indixena presuntamente violada e apufialada polos terratenentes locais
Os Kaiowa obrigados a vivir con medo

Macarena Valdes

wn =

Macarena Valdés, asasinato ou suicidio?
Mataron & negra
As familias mapuches en perigro polas hidroeléctricas

Joan Root 1. Joan Root, da dominacién a un Oscar 4 tumba
2. A lagoa que lle costou a vida
3. Os problemas ambientais contintian en Kenia
Adelinda Gémez Gaviria 1. Adelinda Gémez Gaviria defende os Dereitos Humans desde Colombia
2. Asasinada por opofierse & mineria e aos intereses capitalistas
3. “Proceso de Mujeres del Macizo Colombiano del CIMA” en perigro
Dian Fossey 1. Unha vida menos, a quen lle importa?
2. Perdeu a vida polos gorilas
3. Que recordas de “Gorilas na néboa”?

Ofelia Maria Mosquera
Usuga

wn =

37 anos, 2 disparos, 1 muller menos
Miles de corazéns rotos en Uraba
O feminicidio ambiental entre as mulleres indixenas

Shehla Masood

w N =

. Activista india asasinada por denunciar a expoliacién do seu apis

Foi asasinada polos fashion victim

. O comercio ilegal de especies move 20.000.000.000€ ao ano

Cadro 4: Paragrafos principais de cada mddulo (Nivel | de informacidn)..
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Foto 7: Mddulo interactivo

publico albo era o resto de companieiras e
companieiros da Facultade, o profesorado

€ o persoal de servicio.

As técnicas mais destacadas foron:

« A interactividade (Fotos 7-10) a través
da manipulacion, de entrar nas caixas,
de manipular mecanismos...

+ A relevancia ao ego ou presentar os
contidos e os modulos interactivos
de forma que quen o le se sinte

protagonista; para iso utilizaron espellos

nos que reflexarse, invitaron a formar
parte da exposicidon, crearon espazos
para deixa as suas opiniéns... (Foto 2)
Provocando a quen a mira, invitandolle
atocar, entrar e interactuar (Fotos 3-8-9
e 10).

Usando os sentidos, tocar e cheirar,
probar sabores, escoitar sons... (Foto
10)

Invitando a pensar e expresar o que
sinte, o que ve ou o que pensa (Foto
11).

Atractiva polas cores, polo tamafo,
polas propostas...

Tematica e ordeada xa que en cada
cara s6 se desenvolve un rasgo do
tépico

Poder evocador a través de obxectos
que regalaban e que axudarian a

recordar a exposicién

Fotos 8-9-10: Distintas técnicas que provocan a interaccion

ambiental MENTEsustentable, 2018, (25), 2
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A avaliacion

Por unha banda avaliaronse os contidos e 0
formato a través dunha avaliacion experta
na que participaron tres profesionais da
Interpretacion do Patimonio (M. Elvira
Lezcano, Matilde Gobnzalez e Malene
Anaya) e a profesora da materia. Por
outra banda, unha avaliacién entre iguais
na que o alumando expresou o mellor e
peor de cada médulo. Por ultimo, unha
avaliacion externa por parte das persoas
que visitaron a exposicion e que deixaron
suas opiniéns no buzén do modelo de
resentacion; tratase dunha valoracién
global da exposicion. Os resultados
comunicaronselles ao alumnado a través
da plataforma Moodle, no marco da

materia.

Como sintese, destacar o interese que
amosou moita xente polo tema e pola
forma de presentalo. Tamén pola conexion
entre feminicio e defensa da terra, un tema

ainda pouco explorado.

A modo de conclusion

Rematamos coas palabras de Andrew
DOBSON, “en vez dunha racionalidade
masculina ou femenina, PLUMWOQOD
aboga por unha racionalidade ecoloxica
que ‘recofieza e asuma as relacions
negadas de dependencia e nos permita
admitir a nosa débeda cos demais
sustentadores da terra’ (1990: 235).
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Foto 11: Médulo no que se recollen valoracions

as persoas que visitan a exposicion

Feminicidio Ambiental ten sido unha
oportunidade para cofiecer os sistemas de
explotacion e sometemento das mulleres
e da natureza en moitos paises do
mundo. Serviu para cofiecer as respostas
herdicas de oposicién ante o abuso de
moitas empresas e gobernos contra as
persoas mais vulnerables e alonxadas dos
espacios de poder (mulleres, comunidades
agricolas, pobos indixenas...). Tamén
ten sido unha oportunidade para
replantexarnos de forma critica o concepto
de progreso que supostamente avala
moitas destas intervenciéns que violan os
dereitos fundamentais dos poboadores e
do medio ambiente.

O alumnado pudo cofecer distintas

culturas de resistencia, distintas
respostas a proxectos que constitien

problemas globais (a construcién de

ambiental MENTEsustentable, 2018, (25), 2
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macroinfraestruturas sen respectar o
valor dos espacios e das comunidades, o
agrocomercio e os transxénicos, o expolio
de especies e dos recursos...), a cuestionar
modelos de desenvolvemento que violan
os dereitos de colectivos sometidos e a
abordar as relacions de poder entre homes
e mulleres e homes e natureza. O alumnado
pudo tamén comprobar as conexions
entre a débeda ecoldxica e a débeda dos
coidados que occidente ten con moitos
pobos e mulleres, especialmente do Sur :
a débeda dos coidados é “a débeda que
o patriarcado ten contraida coas mulleres
de todo o mundo polo traballo que realizan
e realizaron gratuitamente por séculos”
(Yayo HERRERO, Fernando CEMBRANOS
e Marta PASCUAL (2015:195).

Elexir a exposicion colaborativa como
formato para presentar o traballo de
investigacion foi un acerto, xa que axudou
a diseminar os resultados do seu traballo, a
comprobar o efecto sobre as persoas que
se achegaron & exposicién e a que a loita
de tantas mulleres e pobos explotados
que defenden a natureza sexa cofiecido e
recofecido.

A Educacion Ambiental de 42 xeracion
invita a ser cidadans conscientes, criticos
e comprometidos, mais por riba de todo,
a actuar e colaborar con outros grupos
organizados, a través de redes. Esperemos
que Feminicidio Ambiental sexa ese
revulsivo necesario para algun/ha dele/as.

ambiental MENTEsustentable, 2018, (25), 2
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Resumo

O artigo explora o papel dos movementos ecofeministas no desenvolvemento
da Educacion Ambiental, os seus antecedentes, a sua definicion e ds mulleres
espafiolas que representan este movemento. Nos anos 70, coincidindo na época na
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ecofeminismo na sociedade e a sta repercusion na historia da EA espariola. Existen
moitas mulleres que de forma activa levaron a cabo unha ardua loita pola proteccion do
ambiente e da natureza e pola manifestacion da importancia que tifia o medio natural
no ambito educativo. Un claro exemplo foron as irmans Blanca e Clotilde Catalan
ou Leonor Serrano Pablo e Gloria Giner de los Rios. Na actualidade destacan as
ecofeministas Alicia Puleo e Yayo Herrero.

Astract

The article explores the role of ecofeminist movement in the development of
Environmental Education, its background, its definition and the Spanish women
that represent this movement. In the 70s, coinciding with the time when the term
Environmental Education was coined, the ecofeminist movement was born at
the hands of French Francoise d’Eaubonne. Investigating the information of the
Spanish ecofeminist voices, it is intended to analyse the origins and consequences
of ecofeminism in society and its impact on the history of Spanish EE. There are
many women who actively carried out an arduous struggle for the protection of the
environment and nature and for the manifestation of the importance that the natural
environment had in the educational context. A clear example were sisters Blanca and
Clotilde Catalan or Leonor Serrano Pablo and Gloria Giner de los Rios. At the present,
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Palabras chave

Ecofeminismo; mulleres; educacion ambiental; natureza; medio ambiente.

Key-words

Ecofeminism; women; environmental education; nature; environment.

© UDC/ CEIDA/ UFMG

@ @ ambiental MENTEsustentable
xullo-decembro 2018, ano XllI, vol. 25, nim. 2, paxinas: 45-55
BY SA


https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed.gl
http://revistas.udc.es/index.php/RAS
https://doi.org/10.17979/ams.2018.25.2.4968
https://orcid.org/0000-0001-8598-611X
https://orcid.org/0000-0002-3347-1103

SoLepap GiL PoRrTELA E PALomA Branco ANAYA

Introducion

Historicamente e dende diferentes
posiciéns sociais, as mulleres fixeron
aportacions  substanciais & ciencia
para lograr o desenvolvemento dunha
conciencia ecoldéxica, entre outras
contribuciéns. Estas aportaciéns procuran
que as sociedades entendan a relacién
que o ser humano debe ter coa suUa
contorna natural.

As mulleres tiveron e tefien un papel
protagonista en movementos de defensa
da natureza a través de loitas pacifistas, en
movementos de barrio, etc., ante recursos
naturais que se ven degradados ou
ameazados (por exemplo, o movemento
Chipko na India). Asi mesmo, en moitos
lugares do mundo e ao longo da historia,
parte da producién para a subsistencia
dependeu delas, ocupandose de manter
a produtividade dos terreos comunais,
organizar a vida comunitaria e os sistemas
de proteccién social ante o abandono
e defender a sUa terra e a supervivencia
das suas familias e da sua comunidade
(PASCUAL e HERRERO, 2010).

As primeiras conexiéns entre a ecoloxia
e o feminismo que deron orixe ao
termo  “ecofeminismo”, atépanse nas
ideas literarias das feministas dos anos
70, sendo Frangoise D’EAUBONNE a
primeira ecofeminista. Na mesma década

a Educacion Ambiental (en adiante EA)
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cobra suma importancia resaltando a
necesidadee da conservacion do medio e
do coidado da natureza.

Neste senso, preténdese analizar as orixes
do ecofeminismo e os seus movementos
na sociedade para cofiecer a sua

repercusion na EA en Espahfa.

Antecedentes dunha
Educacion Ambiental

Os comezos do estudo acerca do entorno
natural poden vincularse a Pedagoxia
Intuitiva que se desenvolve a partir do
século XV. Nesta lina, contamos con
persoas destacadas como 1) Francgois
REBELAIS, que convidaba aos seus
estudantes a “visitar” as arbores e as
plantas, 2) Michel de MONTAIGNE, quen
amplia a nociéon de medio, 3) COMENIO
quen propuxo estudar a natureza in situ e
non unicamente nos libros, 4) ROUSSEAU
quen sitla & natureza por riba de todo
como a “verdadeira mestra”, pois dicia que
non habia mellor libro que o mundo e 5)
PESTALOZZI, quen integrou s instituciéns
naturalistas italianas (ALONSO, 2010).

Neste contexto, Anna BOTSFORD
COMSTOCK (1985) foi unha muller
relevante por ser unhas das primeiras
en levar ao seu alumnado, e a outros

profesores, ao aire libre para estudar a
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natureza e, sendo membro do Comité
Estatal de Nova York para a promocion
da agricultura, planificou un curso
experimental de estudo da natureza
destinado as escolas publicas (MACHO,
2014).

No século XX, a Escola Nova perfecciona
as xustificacions pedagoxicas do estudo
do medio. Os seus integrantes opinan que
o medio estimula e serve de motivacion
para chegar a adquirir saberes mais xerais;
polo que a experiencia no medio non so
permite a adquisicion de cofiecementos
se non que tamén inflie na formacién
afectiva e cognitiva dos nenos (ALONSO,
2010).

Como nos indica ALONSO (2010), DEWEY
pensaba que a intelixencia soamente se
desenvolvia se era estimulada polo medio,
DECROLY consideraba 6 medio como
unha totalidade que convifia analizar e
FREINET opinaba que o medio era fonte
de progreso intelectual e social.

O nacemento da Pedagoxia do
medio  ambiente  podemos  situalo
aproximadamente nos anos 70 cando se
comeza a tomar unha maior conciencia da
necesidadee de protexer o medio ambiente
(ALONSO, 2010). Ata ese momento
existia a unica preocupacion de dominar
a natureza 6 servizo do desenvolvemento
economico. Anos mais tarde isto cambia
e comézase a pedir da escola unha
educacion en relacion co medio ambiente,

ambiental MENTEsustentable, 2018, (25), 2
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destinada a sensibilizar as persoas ante
0s perigos que ameazan 0 noso medio de
vida e a motivar o desenvolvemento de
medidas protectoras (ALONSO, 2010).

A Educacion Ambiental en
Espana

Ainda que é dificil encadrar a EA dentro
dunha definicién, dada a diversidade de
argumentos baixo esa etiqueta, podemos

partir da proposta no Congreso de Moscu:

A EA é un proceso permanente no
cal os individuos e as comunidades
adquiren conciencia do seu medio
e aprenden os conecementos, 0S
valores, as destrezas, a experiencia
e tamén a determinacion que lles
capacite para actuar, individual e
colectivamente, na resolucion dos
problemas ambientais presentes e
futuros (MAPAMA, 1999, p.6)

Ramon FOLCH | GUILLEN defende a idea
de que a EA en Espafia, tal como hoxe é
cofnecida, comezou en efecto en 1975 coa
creacioén do primeiro itinerario da natureza,
establecido no bosque de Satinga, cerca
de Sabadell (CALVO e GUTIERREZ, 2007).

A situacion politica en Espafia no ano 1975
configurou un estilo propio de EA, xa que
despois da morte de Franco o pais ato-
pabase nun proceso de reestruturacion.
Ainda que estaban presentes as referen-
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cias internacionais, as nosas ideas e as
nosas actividades seguiron un curso inde-
pendente delas e modelaronse pola nosa
contorna natural e a nosa historia nacional
en concreto. Da mesma maneira que nos
demais paises a EA intégrase con dificul-
tade pese a que isto comeza en tempos de
efervescencia social e de cambio, con de-
sexos de preservacion da natureza e con
posibilidades de accion e renovaciéon do
asociacionismo e da educacion (CALVO e
GUTIERREZ, 2007).

A década dos 80 representa unha época
de transicion, na que evoluciona nota-
blemente a concepcién da problematica
ambiental. A crise ambiental perfilase e
enténdese cada vez mais como a mani-
festacion estrutural dun modelo socioe-
conémico antropocéntrico (LOPEZ, 2003).
Segundo CALVO e GUTIERREZ (2007),
nesta década houbo moitas persoas e
grupos que pofiian en marcha actividades
de EA para cambiar as persoas e tentar
cambiar o mundo. Para iso propofian
campanfas, entraban no movemento eco-
loxista como voluntarios ou constituian
empresas de servizos de EA. Todas esas
persoas foron tecendo unha rede de re-
lacions 6 longo do territorio espafiol que
acabou desembocando na creacién dun
sector profesional e sempre comprometi-
do. Os posteriores seminarios, encontros,
xornadas e asociacions serviron de con-
solidacién desta rede, pois tifian un dese-
X0 comun que era o de aprender xuntos

como enfrontar os problemas que naquel
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momento ainda non se chamaban socio-
ambientais.

Pero a pesares de todos eses esforzos
anteriormente mencionados, CALVO e
GUTIERREZ (2007) afirman que “no de-
senvolvemento da educacion ambiental
en Espana houbo moita improvisacion e
azar, unha intermitencia de actividades e
programas derivada (...) da situacion insti-
tucional do educador ambiental (...) e da
sensibilidade ambiental e honradez pro-
fesional e persoal de cada cargo directivo
nas institucions” (p.35).

As Primeiras Xornadas de Sitges (1983)
significaron un antes e un despois, xa que
permitiron que as persoas € 0s grupos
que traballaban de maneira illada en todo
Espafia se cofieceran e comezaran esas
relacions que hoxe en dia ainda perduran
e dan forma & EA espafiola. Os partici-
pantes eran representantes das ONG, de
universidades e de institucions ambientais
e educativas, xunto a movementos de re-
novacion pedagoxica. Fixose un listado de
grupos no cal os tres primeiros refirense
ao medio (natural, urbano e xestion), o
cuarto grupo corresponde coa sensibili-
zacién do publico, o quinto aos métodos
audiovisuais e o sexto a “educacion am-
biental: bases cientificas e planteamentos
metodoldxicos”, o cal estaba dedicado na
sUa totalidade ao sistema educativo for-
mal (CALVO e GUTIERREZ, 2007; LOPEZ,
2003).

ambiental MENTEsustentable, 2018, (25), 2



As Segundas Xornadas nacionais foron
organizadas polo ICONA (Instituto para
a Conservacion da Natureza, extinto en
1996), polo MOPU (Ministerio de Obras
Publicas e Urbanismo, extinto en 1996) e
polo Instituto da Xuventude en 1987 inau-
gurando o CENEAM (Centro Nacional de
Educacién Ambiental). Tifian un obxectivo
comun que consistia en desencadear un
proceso de sensibilizacién que acadase a
toda a sociedade e que levase a xerar unha
opinién social de respecto para a xestion
do medio ambiente. Nestas xornadas, os
grupos de traballo eran mais concretos e
dedicados a: uso educativo dos espazos
naturais, sistema educativo, equipamen-
tos e recursos, medios de comunicacion,
programas institucionais de EA e sensi-
bilizacion social. No referente ao sistema
educativo, analizaronse tres aspectos: de-
sefo e desenvolvemento curricular, forma-
cién do profesorado e modelo didactico
(LOPEZ, 20083).

Ainda que a EA se diversificaba seguia
tendo como destinatarios principais 6s
escolares. Das conclusions dos distintos
grupos de traballo das segundas xorna-
das sacaronse cinco temas xerais: sensi-
bilizacién social, profesionalidade, xestién
do medio, destinatarios e estratexia global
(CALVO e GUTIERREZ, 2007). As xorna-
das e os seminarios permanentes foron os
procesos que permitiron unha construcién
dunha EA no contexto espafol. Un dos
primeiros programas de reflexiéon e apren-

dizaxe foron os Seminarios Permanentes
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de EA que tiflan dous obxectivos princi-
pais (CALVO e GUTIERREZ, 2007):

®  Proporcionar foros de discusion, luga-
res de encontro onde poder expresar
as preocupaciéns e as dubidas que
xorden do traballo cotia. Crear ambi-
tos de reflexion para poder distanciar-
se da practica diaria.

® Recoller por escrito os resultados das
discusions para ir creando un corpo
tedrico que enmarque as actividades.
Establecer uns minimos comuns que
permitan avanzar na construcion da
estratexia ou estratexias da educaci-

6n ambiental en Espafia.

As Terceiras Xornadas foron organizadas
polo Ministerio de Medio Ambiente e o
Goberno de Navarra en Pamplona no ano
1988. Os obxectivos das xornadas eran:
ordenar o proceso de discusion e refle-
Xién colectiva sobre o que e o como do
novo papel da educacion ambiental cara
a sustentabilidade e lograr a concrecién
das grandes lifias do documento base do
que seria o “Libro Branco de la Educacion
Ambiental en Espana” (MAPAMA, 1999) .

Nestas xornadas os grupos de traballo
centraronse na andlise, na reflexion e no
debate dos novos retos da educacion
ambiental dentro do marco do desenvol-
vemento sustentable. As conclusions dos
grupos de traballo das Terceiras Xornadas
recollense na Memoria das Xornadas Na-
cionais de EA, e poden resumirse en:
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1) O planteamento tedrico da educacion
ambiental como materia transversal re-
collido na LOGSE non se conseguiu fa-
cer, 2) a proposicién das universidades da
constitucion de grupos de traballo e a pu-
blicacién das experiencias, 3) o debate da
formacion dos educadores ambientais en-
tre o educativo e o ambiental, 4) a lifia tra-
dicional de traballos dos equipamentos, 5)
a falta de datos dos diferentes programas
e proxectos realizados, 6) o compartir e
reflexionar de forma conxunta é unha das
mellores vias de avaliacidn-investigacion,
7) a correcta integracion da EA nos planes
de xestion, 8) a consideracién da inter-
pretacion ambiental como un mero instru-
mento de comunicacion, 9) a educacion e
a comunicacién ambiental son imprescin-
dibles para a elaboracion de estratexias
ambientais, 10) o voluntariado ambiental
é unha boa estratexia educativa, 11) os
grupos ecoloxistas tefien un papel impor-
tante pero tefien que profundizar mais no
educativo, 12) as publicaciéons son un me-
dio de comunicacion e intercambio entre
educadores, 13) internet é unha ferramen-
ta que axuda no desenvolvemento da EA
(CALVO e GUTIERREZ, 2007).

A partir destas xornadas elaborouse o
Libro Branco de la Educacion Ambiental
(MAPAMA, 1999) que representa a estra-
texia espafiola que reune os acordos 0s
que se chegaron en case tres décadas de
realizacions e reflexiéons que xorden do
colectivo da EA espariola. O apoio politi-
co, a solicitude internacional e os desexos
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dos profesionais foron os motores da sua
realizacion. A EA, segundo o Libro Bran-
co, ten o obxectivo de capacitar a analise
dos conflitos socioambientais, no debate
de alternativas e na toma de decisiéns,
individuais e colectivas, orientadas a sua
resolucién (MAPAMA, 1999).

Na opinién de CALVO e GUTIERREZ (2007)
coa elaboracién deste libro abriuse un am-
plo proceso de reflexion colectiva nun bo
nimero de comunidades auténomas, un

proceso que ainda hoxe segue vixente.

A Ultima etapa inaugurase co Primeiro
Congreso da Educacion Ambiental de
Castela e Leon, organizado pola asocia-
cién de educadores ambientais da rexi-
6n, en outubro do ano 2004. Seguidas
das Terceiras Xornadas de Equipamentos
e Servizos de Educacion Ambiental da
Comunidade Valenciana celebradas en
febreiro do 2005. Hai que destacar que
a aprobacion da Federacion de Asocia-
ciéns de Educadores Ambientais (2005),
foi un paso adiante na construcién dun
sector profesional independente (CALVO
e GUTIERREZ, 2007).

A parte das xornadas anteriormente men-
cionadas, houbo moitas mais xornadas
nacionais sobre EA en Espana, algunhas
delas celebraronse en Corufia no 1985, en
Segovia en 1987, en Granada en 2007, etc.

A evoluciéon da EA en Espafia non esta
prefixada, o seu rumbo vai depender tanto
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das vontades dos seus profesionais como
das conxunturas politicas e econémicas,
dos problemas socioambientais e das res-
postas que xurdan nos ambitos internacio-
nal e local (CALVO e GUTIERREZ, 2007).

O Ecofeminismo en Espana

O ecofeminismo é unha corrente do femi-
nismo que integra a tematica ecoloxista. O
termo foi creado pola ecofeminista Fran-
coise D’EAUBONNE en 1974 e desenvol-
vese sobre todo en Estados Unidos no ulti-
mo terzo do s. XX. Existe unha diversidade
de subcorrentes no ambito sociocultural,
politico e activista. Nas slas diferentes
formas, o ecofeminismo aborda, segun-
do PULEO (2015), 1) os novos problemas
derivados do desenvolvemento industrial;
2) analiza as relacions entre patriarcado e
dominio sobre a natureza; 3) revaloriza as
actitudes e virtudes da ética do coidado
historicamente propias das mulleres; 4)
denuncia os graves problemas de salde
sufridos polas mulleres a causa da conta-
minacién; 5) revela a miseria e a multiplica-
cion das tarefas das mulleres mais pobres
debido 6 deterioro ambiental e 6) sostén
que o modelo neoliberal tecnocapitalis-
ta depredador ten que ser cambiado por
unha relacién harmonica co medio que, en
vez de buscar o beneficio mercantil a cur-
to prazo, conserve os recursos naturais,
respecte 6s demais seres vivos e atenda
6 ben comun.
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Anos antes en Espafa, xa tifamos a figura
de Rosa SENSAT, quen estivo moi vincu-
lada 4s bosquescolas e 6 medio natural.
Concibia as escolas no medio natural non
so con fins hixiénicos ou terapéuticos se
non tamén como unha forma de desen-
volvemento educativo e de achegar aos
alumnos ao medio natural que os rodea-
ba. Exactamente no ano 1914 baixo o seu
cargo comezou a funcionar L’Escola del
Bosc de Montjuic onde primaba a exposi-
cioén continuada e diaria & natureza do seu

alumnado (Escuela In Natura, sen data).

SIMON ALEGRE (2013) defende a teoria
de que o ecofeminismo en Espafa xor-
de con algunhas profesoras de xeografia
da etapa da Il Republica espafiola (1933-
1939). Estas profesoras abordaban, dentro
dos programas pedagoéxicos das materias,
mais argumentos que aqueles estritamen-
te académicos. E posible conectar a estas
profesoras co que a partires da linguaxe
do século XXI se denomina EA e coas pri-
meiras manifestaciéns do ecofeminismo.

Estas profesoras insistian en varias cues-
tiéons: a primeira foi na necesidadee de
fomentar a convivencia harmoniosa de
homes e mulleres co medio que os rode-
aba e a segunda foi o seu desexo persoal
de promover unha conciencia cidada so6-
lida no seu alumnado (SIMON ALEGRE,
2013). Esta conciencia tifia que servirlles
para rexeitar calquera tipo de argumento
conectado co progreso e a modernidade

que supuxera arrasar cos ecosistemas
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ou declarar conflitos bélicos. Desgracia-
damente a labor destas profesoras veuse
interrompida polo comezo da Guerra Civil
(1936), pero as suas ensinanzas chegaron
a estenderse sen que o comezo da guerra
e a posterior posguerra puideran impedilo
(SIMON ALEGRE, 2013).

As irméas Blanca e Clotilde CATALAN nadas
no ano 1860 e 1863 respectivamente, son
un dos primeiros exemplos de profesoras
interesadas polo desenvolvemento cien-
tifico da xeografia e as suas disciplinas
afins; particularmente Blanca en Botanica
e Clotilde en Entomoloxia. Xa comezado
o século XX, e sobre todo a década dos
anos trinta, o método das irmas Catalan
foi empregado por outros profesores para
conectar co alumnado e xerar unha con-
ciencia cidada respectuosa, dialogante e
ecoléxica (SIMON ALEGRE, 2013).

Outras das profesoras a destacar son Leo-
nor SERRANO PABLO e Gloria GINER DE
LOS RIOS, as que empregaron o recurso
pedagoxico da “observacion entusiasta”,
co que querian facilitar o desenvolvemen-
to dunha educacién baseada no principio
do respecto cara o ecosistema natural (SI-
MON ALEGRE, 201 3). A forma de fomen-
tar esta idea era explicar nas suas clases
a estreita conexion entre o medio fisico e
natural que rodeaba ao seu alumnado coa

sUa propia evolucién persoal.

Tamén é destacable que o ecoloxismo tivo
unha implantacion mais rapida e profun-
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da nos pobos que admiran e respectan
0s bosques ata o punto de asociar a sua
identidade con eles. En cambio, nas cul-
turas nas que a arbore se percibe como
un ben para obter o desenvolvemento
moderno, o camino do ecoloxismo e do
ecofeminismo resultou moito mais dificil
(RUIZ, 2004).

Dentro das voces propiamente ecofemi-
nistas en Espafia destacan Alicia PULEO,
Yayo HERRERO e Angélica VELASCO. En-
tre as obras de PULEO at6pase Ecofemi-

nismo para otro mundo posible (2011).

Como indica RUIZ (2004), PULEO definese
como feminista da igualdade. A sua idea
da identidade feminina é constructivista.
Pensa que este modelo poderia ser un fe-
minismo para os tempos do cambio clima-
tico. O feminismo é un movemento cunha
longa historia e hoxe en dia existen femi-
nismos de moi distinta inspiracién: liberal,
socialista, postmoderno, etc. RUIZ (2004)
afirma: “O ecofeminismo é a resposta do
feminismo a un problema novo que se ex-
pon a humanidade e que é o problema de
enfrontarse a sua propia forza destrutiva”
(p- 9). O ecofeminismo é todo un reto, non
SO para os gobernos que non contemplan
as cuestions de xénero nas suas politicas
incluida a medioambiental, se non un reto
a nivel xeral. E un reto non so para obter a
igualdade, se non tamén unha transforma-
cién do modelo social con vistas a que non
sexa un modelo destrutor da base material

da humanidade, que é a natureza. PULEO
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defende que o ecoloxismo e o feminismo
en Espafa danse as costas, case non se
cofiecen nin se tratan (RUIZ, 2004). Xa que
existe un fundado temor do feminismo,
creado por unha longa experiencia histo-
rica. As mulleres sempre contribuiron xe-
nerosamente a outras causas distintas as
propias sen obter ningun recofiecemento
por iso. Pero tamén explica que a pesares
que o ecofeminismo non ten moita forza
en Espafia, esta observando en moitas
xoves un forte interese por esta dimensién
tan pouco cofiecida do feminismo (RUIZ,
2004).

PULEOQ explica que o desenvolvemento do
ecofeminismo depende do grao de exten-
sion das ideas ecoloxistas entre a pobo-
acion en xeral e nos medios intelectuais
(KERSLAKE, 2013). No mundo anglosaxén
deuse un desenvolvemento industrial que
a sua vez facilitou o descubrimento tem-
pera da cara menos amable da sociedade
quimica: os efectos da contaminacion na
saude humana e a desaparicién da biodi-
versidade. A actitude escéptica fronte 6
ecoloxismo que se pode observar nos pa-
ises marcados por séculos de catolicismo
pode relacionarse coa costume de asociar
todas as normas, sexan racionais ou non,
a unha imposicion exterior. Fronte a nor-
mas novas como € o caso do ecoloxismo,
en vez de practicar un xuizo critico, o indi-
viduo adopta unha posicion de increduli-
dade sistematica. A expresién “de algo hai
que morrer”, para referirse a toxicidade de
substancias introducidas no noso medio
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ambiente en detrimento da nosa saude,
€ un claro exemplo desa conduta (KERS-
LAKE, 2013).

A ecofeminsta HERRERO (2013), en lifa
con PULEO, defende a idea de que “as
dimensidns ecoloxica e feminista son ne-
cesarias no ambito econdmico, politico
e social de Espafia. Pois sen elas non se
pode chegar a un modelo compatible coa
biosfera e que trate de dar resposta as di-
ferentes formas de desigualdades” (p. 9).
E unha das investigadoras mais influentes
no ambito ecofeminista e ecosocial a nivel
europeo, centrandose a sua investigacion
na crise ecoloxica.

Angélica VELASCO ¢é doutora en filosofia
especialista en ética ambiental e na prac-
tica do coidado para a sustentabilidade e
o ecofeminismo. Na actualidade acaba de
presentar o seu libro La ética animal. ;Una
cuestion feminista” (2017), no que estable-
ce puntos de contacto entre o feminismo

e o0 animalismo.

En Espafia tamén contamos coa Red
Equo Mujeres, segundo a cal, despois
dos cambios na politica nos ultimos anos
o ecofeminismo mellorou a sta presenza
en certas institucions, o que achega mais
oportunidades para facer politicas mais
acordes a este movemento, ainda que
esta nova politica dista moito da politica
puramente ecofeminista. Como indica na
stia web “se nun pais como en Espafa,
onde a tradicion feminista é pouca, é cus-
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toso meter politicas feministas no dia a dia,
tentar meter politicas nas que se introduci-
rian aspectos relacionados co ecofeminis-
mo e o ecoloxismo é algo verdadeiramen-
te dificil” (Red Equo Mujeres, 2016). Esta
rede de mulleres definese por ter referen-
tes tedricos dentro do ecofeminismo coma
PULEO e HERRERO, sendo unha das stas
reivindicaciéns a superacion dos roles de
xénero para crear unha sociedade pacifi-
ca, equitativa e sostible que garante unha
vida mellor tanto para a humanidade coma
para o resto das criaturas do planeta. Tan-
to Alicia PULEO como a Red Equo Mujeres
tefien claro que en Espafa a presenza do
feminismo na politica ou do ecofeminismo
¢ dificil ainda que confien en que poida ter

lugar a longo prazo.

Reflexidns finais

A nivel de Espafna contamos con pensa-
doras e fildsofas que mantefien o ecofemi-
nismo en auxe, como PULEO, HERRERO e
VELASCO, e co paso do tempo aparecen
novas asociacions ecofeministas como Red
Equo Mujeres, que seguen loitando e man-
tendo as ideas principais deste movemento.

Tras a busqueda de informacion e de au-
toras espafolas ou residentes neste pais
vinculadas ao ecofeminismo, apréciase
que o desenvolvemento deste movemento
non tivo tanto auxe coma noutros paises.
Ainda que segundo PULEO, pode chegar
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0 momento en que o ecofeminismo co-
bre a importancia que se merece, pero de
momento parece que sera a longo prazo.
Espafa é un pais onde a politica enerxéti-
ca e medioambiental segue estando nun
segundo plano e para que sexan conside-
radas cuestion de estado é necesaria von-
tade politica a hora de lexislar, polo que
seria necesario que primase o interese a
favor da cidadania en xeral, en vez de para

unhas poucas persoas.

Non obstante, o cambio que se necesita
deberia de ser non soamente a nivel po-
litico, se non global. Impulsar coopera-
tivas e empregos verdes, o comercio de
proximidade, a economia do ben comun
e introducir nas empresas valores que non
atendan soamente aos criterios meramen-
te econdémicos, poderia ser un camifio a
seguir. Pero tamén se deben afrontar cam-
bios de actitude na cidadania para de ser
consciente do poder e da responsabilida-
de como consumidora fronte 6 mercado
(RUBIO e RUIZ, 2017).

Ao longo da historia, os coflecementos
das mulleres demostraron ser mais acor-
des coa supervivencia da especie que 0s
construidos e practicados pola cultura pa-
triarcal e polo mercado. Por iso a sustenta-
bilidade debe mirar, preguntar e aprender
das mulleres. A cultura do coidado tera
que ser rescatada e servir de inspiracién
central a unha sociedade social e ecoloxi-
camente sostible (PASCUAL e HERRERO,
2010).
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Resumo

Este estudo é resultado de pesquisa sobre educacgdo para recursos hidricos desenvolvida
pelo projeto “Implicacées do Ambiente no Processo de Ensino-Aprendizagem”, apoiado
pelo Programa Observatdrio da Educacdo da CAPES, junto a escolas publicas do Complexo
do Aleméao, Rio de Janeiro. O seu foco primordial foi contribuir para a conscientizagdo
e mudanca de atitudes dos alunos da Educacdo Basica, no que tange a protecdo e
preservagdo dos recursos hidricos. A experiéncia foi realizada por meio de oficinas com
prédticas de educagcdo ambiental, voltadas para a preservagdo e conservagdo da agua,
por meio de “técnicas pedagdgicas interdisciplinares”, como jogos e pinturas de murais,
0 que serviu para resgatar conhecimentos prévios e introduzir novos contetidos sobre
preservagdo e protecdo das aguas. Ficou demonstrado que a Educacdo Ambiental tem forte
poder mobilizador e que a escola basica deve manter aberto o espaco para outras redes
de interacdo, permitindo, assim, ampliar as possibilidades de aprendizado e formagdo dos
alunos, agregando aos seus conteudos e praticas regulares novos valores e novas formas
de abordagem.

Astract

This study is the result of a research on education for the water resources developed
by the project “Environmental Implications in the teaching-learning process”, supported
by the Program “Education Observatory”, from CAPES, along public schools of the
Complexo do Alemao, Rio de Janeiro. Its primary focus was to contribute to the
awareness and attitude change of the students of the Basic Education Cycle in what
regards the protection and preservation of the water resources. The experiment was
accomplished through workshops with environmental education practices developed
to the preservation and conservation of the water, through “interdisciplinary teaching
techniques” such as games and mural paintings, which served to retrieve previous
knowledge and introduce new content on the preservation and protection of water. It
was showed that the Environmental Education has a strong mobilizing power and that
the Basic School must keep the space for other networks of interaction open, thus
allowing expanding the possibilities for the learning and training of the students, adding
to their content and regular practices new values and new forms of approach.
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Introdugado

A preocupacao com a preservagao dos re-
cursos hidricos ndo é recente. As Nagdes
Unidas (ONU), por meio do Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimen-
to (PNUD), tem acirrado as discussdes e
acoes em prol da cooperagéo pela agua.
Assim, 0 ano de 2013 foi declarado pela
ONU como Ano Internacional da Coope-
racdo pela Agua, reconhecendo que a co-
operagdo é essencial para encontrar um
equilibrio entre as diferentes necessidades
e prioridades, e compartilhar o precioso re-
curso de forma equitativa e como um ins-

trumento de paz.

Apesar das preocupagbes da ONU, o mo-
delo produtivo que € praticado atualmente
em praticamente todo o Planeta Terra se
apresenta cada vez mais insustentavel e
incapaz de alimentar as necessidades hu-
manas. Ele é ainda mais ineficiente quando
se trata da preservacdo dos bens ambien-
tais, que servem para dar ao homem as
condigcdes de sobrevivéncia e de continuar
produzindo a partir daquilo que ele retira da
natureza.

Ainteragdo do homem com o meio ambien-
te que deveria ser de reciprocidade acaba
por ser de esgotamento dos recursos, tra-
zendo inseguranga ambiental e insustenta-
bilidade, sob varios aspectos. Esse modelo
de produgdo nao busca apenas a satisfa-

¢éo das necessidades humanas, ao contra-
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rio, ele é predatorio e como dizem BRAN-
DAO & FRAXE (2013) entre tantos outros
autores, ele levara os recursos naturais a
exaustdo, tendo em vista que estes sao re-
tirados de fontes finitas e de forma intensa.

A relevancia dessa pesquisa voltada para a
educacado em recursos hidricos recai, prin-
cipalmente, sobre o aspecto socioambien-
tal do grupo estudado, isto é, da insercado
da proposta no ambito da vivéncia e con-
vivéncia dos discentes de escola do ensi-
no basico. A forga propulsora do projeto
foi a problematica da escassez e poluicdo
das aguas, em nivel local e global, mas foi
também uma inquietagéo real, baseada na
busca de alternativas para aplicagcdo da

educacgao ambiental na escola.

Escassez ou o uso inadequado
dos recursos hidricos

O artigo 225, da Constituicdo Federal
(1988) preconiza que “todos tém direito ao
meio ambiente ecologicamente equilibra-
do, bem de uso comum do povo e essen-
cial a sadia qualidade de vida”. O mesmo
artigo determina que ao poder publico e
a coletividade cabe o dever de defendé-lo
e preserva-lo para as presentes e futuras
geracbes. E possivel identificar a inten-
c¢ao do texto constitucional em atribuir, a
sociedade responsabilidade na defesa do

meio ambiente.
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Em consonéncia com o texto constitucio-
nal, a Lei n® 9.433/97 (BRASIL, 1997), da
Politica Nacional de Recursos Hidricos,
busca através dos seus fundamentos abrir
espaco para a participagdo social na de-
fesa e na gestdo dos recursos hidricos, o
que se coaduna com os preceitos da Lei
de Educacdo Ambiental, que determina
o dever de coidar, como sendo de toda a

sociedade.

Leonardo BOFF (2003) ensina que para
sairmos da crise ambiental sem preceden-
tes que acomete os seres viventes neste
inicio de século XXI, & necessaria a con-
solidagdo de uma nova ética, que deve
nascer de algo essencial, uma vez que a
esséncia humana reside mais no cuidado
do que na razdo e na vontade e se este
nao coloca cuidado, as coisas se desman-

telam e desaparecem.

No mesmo sentido, MORIN (2011) apon-
ta para importancia de se tratar a questéao
da exploragdo dos recursos naturais sob
uma vertente da totalidade, considerando
a complexidade do meio ambiente. Assim
reafirma-se a necessidade da inauguracao
de uma nova ética na relagédo entre o ho-
mem e a natureza, uma ética que vai além
dos aspectos puramente ambientais, mas
que contempla mudancas nas relacdes
socioambientais.

No entendimento de D’AGOSTINI & CUNHA

(2007), a indisponibilidade de recursos am-
bientais, em particular a escassez de agua,
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que atinge principalmente as camadas
mais baixas da populacéo, € induzida pelo
sistema produtivo de acumulagéo capitalis-
ta atual e pela sua forma excludente de se
apropriar dos bens da natureza.

A agua passou de um bem ilimitado para
ser considerada como um bem esgotavel.
Com essa mudanca de paradigma, a pre-
ocupagao com a sua escassez é cada vez
mais crescente, uma vez que deste recur-
so depende o desenvolvimento econdémi-
co e o consequentemente equilibrio social.

FERRARO (2013) traz para o debate a atu-
al crise da agua e aponta como um dos
principais conflitos da sociedade con-
temporanea, a dimensio dos desafios da
governanca hidrica. Destaca, ainda, que
agua € um importantissimo indicador das
condicoes gerais da vida no Planeta, as-
sim como das condi¢bes da vida humana
e das relacdes societarias.

Nesse sentido, durante a Conferéncia de
Alto Nivel para a cooperacdo da Agua,
ocorrida em 2013, Rebeca GRYNSPAN,
administradora adjunta do Programa das
Nagdes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD), alertou para a necessidade da
cooperacao pela agua em nivel nacional e
global, como forma de alcangar o desen-
volvimento sustentavel e garantia do aces-

S0 a agua para milhdes de pessoas.

A representante da ONU afirma que além
do crescimento explosivo na demanda por
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recursos hidricos, o desperdicio de agua e
a poluicdo ameagam mais ainda os ecos-
sistemas aquaticos. Tudo isso, aliado as
condi¢des desfavoraveis do clima, que

comprometem o préprio ciclo da agua.

Segundo GRYNSPAN (ONUBR, 2013) se
essa tendéncia continuar, até 2025, serao
trés bilhdes de pessoas vivendo em zonas
com escassez de recursos hidricos. Nes-
se momento, segundo dados da ONU-Or-
ganizacéo das Nacbes Unidas, cerca de
770 milhdes de pessoas no mundo nao
tém acesso a uma fonte de agua, e 2,5 bi-

Ihdes vivem sem saneamento basico.

No Brasil, segundo dados da Agéncia Na-
cional de Aguas/ANA (2015), a partir de
2012, ocorreu uma gradativa e intensa re-
ducgao nos indices pluviométricos em algu-
mas regides do Pais. A ANA atribui a este
fendémeno climatico a redugéo da oferta de
agua para o abasteci-mento publico e um
modo geral, mas especialmente no semia-
rido brasileiro e em regides metropolitanas
com maior adensamento populacional e
consequente demanda hidrica, como é o
caso de S3do Paulo e Rio de Janeiro.

Em razdo da crescente redugédo dos in-
dices e o comprometimento do abasteci-
mento, os 6rgdos responsaveis passaram
a demonstrar preocupagao com os diver-
sos setores que dependem do armazena-
mento regular de agua, A ANA aponta o
setor de irrigacéo e o de energia hidrelétri-

ca, que é a base energética do pais, como
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os principais afetados pela escassez de

agua.

Com o agravamento da crise, a partir de
2014 e o comprometimento do sistema
Cantareira’, que abastece estados da re-
gido Sudeste, a ANA passou a admitir que
a crise hidrica é muito mais profunda e as
suas causas ndo estdo limitadas apenas
ao regime de chuvas em determinadas re-
gides. Dessa forma, fatores que envolvem
a gestdo da demanda e a garantia da ofer-
ta passam a ser considerados e avaliados,
ja que interferem para agravamento da cri-
se de abastecimento hidrico.

A Agéncia Nacional de Agua/ANA (2015)
procura mostrar que a compreensao da
crise hidrica que atualmente se apresen-
ta, a valorizagédo do recurso hidrico como
bem publico finito e a conscientizagdo da
necessidade de um uso mais racional e
sustentavel da agua sé@o essenciais para
que se tenha maior garantia da oferta hidri-
ca para os usos multiplos. Afirma também
que aprimorar técnicas de reuso da agua,
reduzir o desperdicio pelos diferentes se-
tores usuarios (na irrigacéo, na indus-tria,
na distribuicdo e no consumo residencial,
por exemplo), além de implementar agdes
de conservagédo de mananciais sdo medi-
das, entre outras, que devem ser prioriza-
das e fomentadas. (BRASIL, 2015, p.5)

1 Controle do nivel &gua do Sistema
Cantareira : http://www.nivelaguasaopaulo.com/
cantareira
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A agua que ja foi vista e usada de diver-
sas formas pelo homem, ha pouco tempo
passou a ser considerada como bem limi-
tado. A partir dai, a preocupagdo com a
sua escassez € cada vez mais crescente,
por se tratar de recurso fundamental para
o desenvolvimento econémico e o conse-

quentemente equilibrio social.

Varios autores trazem para o debate a atu-
al crise da agua e aponta como um dos
principais conflitos da sociedade con-
temporanea, a dimensdo dos desafios
da governancga hidrica. FERRARO (2005)
destaca que a agua € um importantissimo
indicador das condicdes gerais da vida no
Planeta, assim como das condi¢cbes da

vida humana e das relagbes societarias.

Paula JUNIOR (2013) defende que a edu-
cacao ambiental associada a estratégias
comunicativas e mobilizadoras pode con-
tribuir para alargar o horizonte de possibi-
lidades da governanca hidrica, amplifican-
do a poténcia da agéo coletiva ao construir
saberes e praticas numa perspectiva
emancipatéria, libertaria e transformadora.

Também a nova ética sugerida por BOFF
e MORIN conta com um elemento funda-
mental, que é a Educacao Ambiental. A EA
tem um papel importante para promover
a transformacéo nos paradigmas do atual
sistema produtivo e inserir uma nova cons-
ciéncia ambiental que inclua as pessoas,
que estdo na base do sistema produtivo,
trazendo uma nocdo de pertencimento e
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assim possam reivindicar maior participa-
C&0 NOS Processos € acesso aos recursos
e bens ambientais.

O planeta Terra tem a sua superficie cober-
ta por 75% de agua. Essa agua representa
para os seres que a habitam a principal
fonte de sobrevivéncia. Na agua encon-
tram-se tudo o que se precisa para que a
vida aconteca e permaneca. A humanida-
de retira desse elemento muito mais que
as suas necessidades elementares, por-
que a cada dia essas necessidades sdo
multiplicadas, o que acaba por ameacatr,
seriamente, a disponibilidade desse e de
muitos outros elementos que contribuem

para a existéncia do planeta.

Os dados da Agencia Nacional de Aguas
dao conta de que a agua doce, necessa-
ria para diversos usos, representa apenas
aproximadamente 3% de toda a agua do
Planeta. O dado é alarmante, tendo em vis-
ta, ndo so6 o avancgo crescente da escassez,
mas também fatores que afetam a qualida-
de deste bem natural. Tudo isso tem im-
plicacdo direta na disponibilidade da agua,
0 que reduz as possibilidades de uso eco-
némico dos recursos hidricos e afronta o

desenvolvimento socioeconémico.

Metodologia

Trata-se de pesquisa de Educacgéo para os

Recursos hidricos, na modalidade pesqui-
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sa-agao?, realizada junto a alunos do Ensi-
no Médio de Escola Publica do Rio de Ja-
neiro, organizada em quatro (quatro) fases,
objetivando a melhor aplicacao das técni-
cas, controle de cronograma e avaliagéo
de cada uma das fases. Foram definidas
como fases da pesquisa: Primeira fase—
PREPARACAO; segunda fase-DIAGNOS-
TICO; terceira fase—AQAO; quarta fase—
AVALIACAO.

Primeira Fase: Preparacadao

Na primeira fase, os principais obxectivos
foram: reunir coma direcdo da escola es-
colhida (Colégio Estadual José de Souza
Marques) para o desenvolvimento da pes-
quisa “Educacdo em recursos hidricos”,
com a equipe interdisciplinar do projeto e
também definir o grupo focal de alunos, no
caso, as turmas com as quais se trabalha-

ria na escola.

As reunides iniciais de trabalho tinham
como obxectivo criar as condicdes
para a realizagdo da pesquisa na escola
e permitir o acerto de parcerias com o
corpo docente e, ainda, obter informa-
¢Oes sobre perfil dos alunos, conteudos

ministrados nas turmas e definicdo dos

2 A pesquisa-acdo é um tipo de pes-
quisa social que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolucao de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e os participantes representativos
da situacdo da realidade a ser investigada estéo
envolvidos de modo cooperativo e participativo.
(THIOLLENT, 1985, p. 14).
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cronogramas de atividades a serem tra-
balhadas.

Por sugestdo dos docentes da escola fo-
ram escolhidas duas turmas da primeira
série do Ensino Médio, 1005 e 1002 para o
desenvolvimento da pesquisa.

Segunda fase: Diagnéstica

Para a primeira etapa dessa fase foi exi-
bido o videos sobre o uso, desperdicio
e poluicdo das aguas, com imagens que
retratavam as diversas formas de uso, a
poluicdo e a escassez de agua no Brasil
e no mundo. Durante 3 (trés) dias, vide-
os foram exibidos no patio da escola nos
horérios de entrada, recreio e saida dos
alunos. Tais exibicbes foram feitas sem
qualquer interferéncia dos professores e
dos pesquisadores, exatamente para que
os alunos tivessem um contato esponta-
neo com as imagens. Durante os trés dias
de exibigdo foram observadas e anotadas
as reagdes dos alunos, frente a exibicéo
dos videos.

Terceira fase: Agdo

O obxectivo dessa fase foi o de sensibilizar
os alunos para a questao da crise da agua,
leva-los a refletir sobre a situagdo desse
recurso em todos os lugares onde eles vi-
vem, partindo do espaco escolar, amplian-
do o debate e a reflexdo até alcangarem a
crise hidrica no pais. Nessa fase os alunos
foram estimulados a pesquisar novos con-
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teudos que pudessem ser e incorporados
ao conteudo curricular A terceira fase foi
composta de trés etapas, a saber: sensibi-
lizagdo; formagao e multiplicagcdo. Tal fase
foi dividida em etapas.

Etapa 1 da Terceira fase:
Sensibilizagao

Consistiu em chamar a atengéo do aluno
para a problematica ambiental na escola,
no bairro, na cidade e no pais. A partir des-
sa etapa, o projeto passou a contar com o
grupo de alunos especificamente destina-
do para a pesquisa, turmas 1002 e 1005,
da primeira série do Ensino Médio. Tal ati-
vidade foi dividida em 3 (trés) momentos
e reuniu aproximadamente 60 alunos que
compde o grupo focal do projeto.

Primeiro momento:

Reunidos no auditério da escola, os alunos
das turmas 1002 e 1005 foram informados
sobre a proposta do projeto e convidados
a participarem de suas acdes e a atuarem
como multiplicadores. Para sensibiliza-los
para o tema, foram utilizados elementos
ludicos que pudessem prender a atencao
e envolvé-los. Foi exibido o filme Carta do
ano 2070, que descreve a histéria de um
homem que no ano de 2070 faz um rela-
to sobre a vida humana, apds a escassez
quase total de 4gua no planeta. Durante a
exibicao do filme os alunos permaneceram
concentrados e ao final ouviram atenta-
mente as intervencdes das professoras de
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quimica e dos pesquisadores do projeto.
Para finalizar o primeiro momento da ativi-
dade foi exibido video da ONU, que trata
da Declaracdo Universal dos Direitos da
agua, nesse video ha uma explanacéo dos

direitos universais sobre as aguas.

Segundo Momento: Dindmica:
“A dgua vai acabar”

No segundo momento, foi aplicada uma
dindmica de grupo, denominada “A agua
vai acabar”, com o obxectivo de conso-
lidar as informagdes passadas durante a
exibicdo dos filmes e sensibiliza-los para a
participacao efetiva no projeto. Os passos
da dindmica de grupo foram os seguintes:

1 Os alunos receberam envelopes com
os seguintes dizeres: copo cheio, meio
COpO e COpOo vazio;

2 Os alunos foram chamados a executa-
rem as ordens contidas nos envelopes;

3 Os que tinham copos cheios ou meio
copo puderam beber a agua e os que
tinham copo vazio ndo podiam pedir
agua para os outros;

4 Foi reservado um momento para refle-
x80 sobre os problemas relacionados
com a agua e como se sentiram aque-
les que ficaram sem beber agua.

Como resultado, os alunos refletiram sobre
os motivos pelos quais alguns tiveram mui-
to a acesso a agua, outros, pouco acesso e
alguns ficaram completamente sem acesso
a agua. Os proprios alunos opinaram sobre
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a realidade e fizeram paralelos com os fil-

mes que assistiram no inicio da atividade.

Terceiro momento:

Constitui-se em uma oficina de grafi-
te. Para essa atividade foi convidado um
professor de Educacéo artistica. Uma das
variantes da pintura deste artista envolve
preencher diversas figuras com casinhas
que representam as comunidades do Rio
de Janeiro. A oficina de grafite estava den-
tro do escopo do projeto A Gota D’agua. O
obxectivo era de apresentar uma atividade
ludica, integradora e que pudesse mobili-

zar os alunos para a participagéo o projeto.

Durante a oficina, os discentes tiveram in-
formacdes sobre a arte do grafite, além de
instrucbes para o esboco, confeccdo do
desenho e pintura do mesmo. O local onde
seria feito o grafite foi combinado, com an-
tecedéncia, com a direcao do Colégio, que
elegeu a parede de entrada da escola, em
razdo do destaque e visibilidade.

Etapa 2 da Terceira fase:
Formagado

Nessa etapa houve uma preparacao para
o inicio das agdes do projeto na escola.
Os alunos receberam orientagdes para a
primeira tarefa a ser realizada pelo grupo.
(Turmas 1002 e 1005).

Durante o periodo de recesso do més de

julho/2015, os alunos desenvolveram ativi-
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dade denominada “Detetives da agua: Em
busca de pistas”. Para tal atividade eles se
dividiram em grupos e duplas para realizar
a tarefa de visitar e observar os corpos hi-
dricos que existiam nas proximidades das
suas casas ou da escola. O obxectivo da
observacgéo era levantar a situagéo dos rios,
se estavam aparentemente preservados, se
tinham depdsito de lixo (como os moradores
interagiam com esse corpo hidrico), se havia
alguma intervencao do governo local, etc.

Foi solicitado que utilizassem diversas mi-
dias para o registro dessa atividade. Assim,
seria possivel fotografar, gravar videos ou
audios, desenhar, produzir entrevistas etc.
Foram distribuidos kit's para cada um dos
alunos. O Kit foi utilizado como material
para pesquisa de campo e continha: Pasta
do Projeto, Cracha de identificagcdo para
trabalho de campo e folhetos com orien-
tacOes sobre a atividade. No retorno as
aulas os alunos trouxeram os resultados
do trabalho de campo e apresentaram aos
professores e colegas.

Etapa 3 da Terceira fase:
Multiplicagdo

Nessa etapa foram concentradas ativida-
des que passaram a contar com protago-
nismo dos alunos envolvidos diretamente
com o projeto, como a divulgagdo das
atividades para toda a comunidade esco-
lar. Os dois momentos dessa etapa foram
voltados para a elaboragcdo de materiais
e aplicagcdo das acdes pedagogicas que
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buscaram disseminar os conteudos e co-
nhecimentos necessarios para o trabalho
junto aos alunos. Os jogos, oficinas, pales-
tras, exibicdo de filmes e visitas técnicas
propostos nessa fase, trabalharam con-
teudos de forma transversal e interdisci-
plinar. Aqui os professores envolvidos no
projeto foram convidados e incentivados
a trabalhar conteudos relacionados aos
recursos hidricos e que tivessem relacao
com os contelidos do curriculo escolar.

Atividade Boliche Ambiental

O jogo “Boliche Ambiental” envolveu os
alunos das duas turmas destacadas para
0 projeto e também contou com a partici-
pacéo de outras turmas que assistiram ao
jogo na quadra de esportes e contribuiram
formando torcidas para as equipes desta-
cadas para o jogo.

O jogo de boliche ambiental, cujo obxec-
tivo era promover uma gincana entre os
grupos de alunos, foi composto por dez
garrafas PET pintadas nas cores de um
jogo de boliche tradicional, para cada uma
das cores foi atribuido um valor, em pon-
tos.

As garrafas continham dizeres com atitu-
des e os impactos ambientais que pode-
riam atingir o meio ambiente e os recursos
hidricos. Nas bolas estavam escritas atitu-
des de preservagdo e conservagao, que,
uma vez praticadas, impediriam os impac-
tos ambientais.
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Divididos em quatro grupos, os alunos se
revezam nas partidas do jogo. Cada grupo
tinha direito a cinco arremessos e os pon-
tos foram contabilizados de acordo com
os impactos ambientais que conseguis-

sem derrubar.

Atividade Visita técnica & Estacao
de tratamento da Companhia de
dgua e Esgoto do Estado do Rio de
Janeiro, CEDAE.

A visita a CEDAE foi agendada para que
os alunos pudessem ter contato com os
processos de tratamento de agua e es-
goto e pudessem reunir informacdes para
prosseguirem com o projeto de criacéo da
base de captagéo de agua na escola. Du-
rante a visita guiada, os 18 alunos tiveram
acesso aos equipamentos e processos de
tratamento, além de participarem de pa-
lestra e assistirem a videos sobre preser-

vacgao e tratamento das aguas.

Apos a visita, o grupo de alunos registrou
todos os momentos para, em seguida,
montar relatério e construir mural dinami-
co na escola, com o obxectivo de multipli-
car e compartilhar o conhecimento adqui-
rido durante a atividade.

Quarta fase:Avaliagdo e
medidas

Nessa fase se concentraram as medidas e
resultados. Foram implementadas as me-

didas sustentaveis na escola. No decorrer
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das reunides da equipe com os alunos foi
apresentada a proposta de construgcéo da
base de captagédo de agua da chuva, com
vistas a contribuir para o abastecimento
de agua na escola, principalmente para ser
utilizada na limpeza de patios, banheiros
etc. Para implantagdo da base de capta-
¢éo de agua seguiu-se um roteiro que in-
clui: a) Definicdo do local a ser construida
a base; b) Autorizacdo pelos 6rgdos com-
petentes, Elaboracdo de planta do projeto
c) Listagem do material necessério; d) Le-
vantamento dos custos de material e méo
de obra; e) Campanha de captagéo de re-
cursos financeiros, f) Distribuicdo das tare-
fas de execugdo da base; g) Construcéao e

da base; h) Entrega da base de captacao.

No projeto da base de captacdo de agua,
esta contemplado um sistema de controle
e afericdo dos volumes de agua recepta-
dos e reutilizados; da mesma forma serao
aferidos os valores de economia do uso de
agua, através da conta de agua da escola.

Resultados e discussoes

A Educacao Ambiental aponta para propos-
tas pedagdgicas centradas na conscientiza-
¢do, mudanca de comportamento, desen-
volvimento de competéncias, capacidade

de avaliacéo e participacdo dos educandos.

Tendo em vista importancia dos princi-
pios da educagao ambiental, por meio da

66

pesquisa participante na escola profes-
sor José de Souza Marques, foi possivel
verificar que ao final da exibicdo de cada
filme os alunos discutiram os problemas
ambientais apresentados e apontavam as
solugdes para esses problemas.

A oficina de grafite teve como principal
resultado a mobilizagdo de toda a escola
para participacdo no projeto, principal-
mente o grupo focal escolhido para traba-
Ihar diretamente. Além de mobilizar, essa
atividade anunciou os obxectivos do pro-
jeto e integrou a escola em torno do tema.
Revelou o interesse dos alunos pelas ar-
tes, incentivou a pesquisa de obras gran-

des de artistas.

Foi escolhido pelo artista, juntamente com
os alunos, a figura de “O Pensador”, es-
cultura de Auguste Rodin, como forma
de estimulo a reflexdo sobre as questdes
ambientais e a problematica da agua, que
passariam a discutir durante o projeto. O
interesse pela atividade se refletiu no fato
de ter reunido alunos e funcionarios de
dois turnos. Durante todo o turno da tarde
e inicio da noite, os alunos se revezaram
no aprendizado e na pintura do desenho
de “O Pensador”.

Apods a exibigédo do filme “carta do ano de
20707, os alunos receberam envelopes
contendo as orientagdes: sirva um copo
cheio; sirva um copo pela metade; sirva
um copo vazio. Apenas um dos alunos re-

cebeu a mensagem pegue um copo vazio.
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Todos se serviram de agua até que toda a
agua acabasse. Nenhum dos alunos po-
deria compartilhar a quantidade de agua

que lhe coube.

Ao final da dindmica o aluno que ficou com
a ordem do “copo vazio”, relatou a sen-
sagdo de ficar com sede, quando muitos
bebiam agua e os alunos que receberam
a frase para pegar copos com metade e
copo cheio relataram a sensagédo de be-
berem agua enquanto outros ficaram com
sede. Os alunos foram chamados para
uma discusséo sobre os filmes “carta ao
homem dos anos 70” e “os Direitos da

Agua”.

O jogo de boliche, composto por dez
garrafas PET, com dizeres e atitudes e os
impactos ambientais que poderiam atingir
0 meio ambiente e os recursos hidricos,
foi uma atividade mobilizadora na escola.
Cada grupo queria ganhar a partida. Os
alunos estavam motivados, porque caso a
bola escolhida derrubasse o pino com o
impacto escolhido, a pontuagcéo seria du-
plicada. Foram feitas trés rodadas, ficando
como vencedor o grupo que fizesse mais
pontos no final.

A visita técnica foi fundamental para o
aprendizado sobre recursos hidricos. Os
alunos observarem como funciona uma
estacdo de tratamento de agua e esgoto,
0S mecanismos, 0s equipamentos e seus
funcionamentos. Durante a visita os alu-
nos tiveram contato com profissionais da
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companhia de agua e tiveram oportunida-
de de assistir a palestra e videos sobre a
preservagdo dos recursos hidricos. Além
das palestras os alunos fizeram um tour
pelas estacdes de trabalho do sistema
de tratamento de esgoto, sendo acompa-
nhado pelo engenheiro responsavel, que
apresentou toda a linha de processo de

tratamento.

Ao final da visita os alunos receberam cer-
tificados de participagcédo na visita guiada,
oferecido pela CEDAE. Dentro do grupo
focal alguns discentes ja se destacaram
como possiveis liderancas para as ativida-
des propostas. A Criagdo de um grupo em
uma rede social comprovou o interesse
dos alunos e em particular de alguns que
assumiram a lideranca do grupo e passa-
ram a transmitir informagdes sobre as ta-
refas dessa fase. Como resultado principal
observou-se a interacdo do grupo focal e
a mobilizacdo da maioria do grupo para
assumir as tarefas.

A etapa de sensibilizacdo se configurou
como um dos principais eixos da fase
de Agdo, uma vez que contribuiu para o
engajamento dos alunos nas etapas se-
guintes: formacdo e multiplicagdo. Para
tanto o tema crise hidrica e preservacgao
e consciéncia ambiental foram explora-
dos através de atividades ludicas, como
a dindmica de grupo, A agua vai acabar;
exibicdo de filmes; musicas e atividade
artistica de grafite.
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A etapa denominada formagdo buscou
o entrosamento com as disciplinas e o
conteudo aplicado em sala de aula. Nas
atividades propostas nessa etapa os
alunos foram estimulados a pesquisar
novos conteudos a partir da tematica da
agua para que fossem incorporados ao
conteudo curricular. Nessa etapa de for-
macgao, a participacdo dos professores
da disciplina destacada para o projeto
era fundamental, trazendo contribuicdes
para enriquecimento do conhecimento
dos alunos. Observou-se, no entanto,
pouco envolvimento e interacdo dos
professores com o projeto, o que, com-
prometeu, em certa medida a etapa de
formacéao, ja que alguns conceitos pre-
cisavam ser trabalhados dentro da sala
de aula.

Todas as atividades dessa etapa visaram
trazer conhecimento e reflexdes sobre os
temas meio ambiente, recursos hidricos e
crise hidrica. Na atividade “detetives da
agua”: além das orientagcbes fornecidas
pelo grupo de pesquisadores, 0s pro-
fessores de quimica contribuiriam forne-
cendo informagdes e conceitos sobre a
composicdo quimica da agua, o que sé@o
e quais sdo os corpos hidricos, os tipos
de polui¢éo hidrica e os meios que promo-
vem essa poluicdo. Como a tarefa de pes-
quisa de campo foi feita durante o recesso
escolha do més de julho, os alunos tinham
como ferramenta os roteiros e instrugcées

fornecidas no Kit.
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Visando sanar essa falta do conteudo for-
mal, foi oferecido aos alunos espagos de
troca de experiéncias e postagem de ma-

terial para pesquisa.

Foi criada uma pagina no Facebook para
orientacao, troca de experiéncias e posta-
gens sobre 0 andamento do trabalho. Nao
sendo possivel integrar os conteudos do
projeto com informagdes trazidas pelos
professores envolvidos, a propria pagina
do Facebook serviu para publicacédo de
conteudos que pudessem contribuir para

a pesquisa de campo.

Para atingir melhores resultados nessa
etapa, o projeto contava com a impres-
cindivel integragdo dos professores ao
projeto, uma vez que os alunos demons-
traram interesse na pesquisa de campo,
mas faltou orientagdo de conteudo, sen-
do que essa interacdo e contribuicdo dos
professores era a principal proposta dessa
fase. Destaque dessa etapa foi a intera-
¢do dos alunos no grupo criado na midia
social WhatsApp, organizando os grupos
de pesquisa, trocando informagdes e pe-

dindo orientacdes.

Inicialmente, participaram da pesqui-
sa 60 alunos das turmas 1002 e 1005.
Nessa atividade se dividiram em grupos
ou duplas. Dos 8 (oito) grupos criados,
apenas dois apresentaram resultados da
pesquisa de campo. Os alunos nao apre-
sentaram relatos escritos, limitando-se as

informacdes genéricas sobre os valbes e

ambiental MENTEsustentable, 2018, (25), 2



rios proximos ao seu local de moradia ou

da escola.

Na fase Multiplicagdo houve consolidagcao
de conceitos e interagdo maior dos alunos
com o tema e com as atividades do projeto.
Observou-se que a fase de multiplicagéo
estimulou ainda mais a participagcdo dos
alunos. Nessa fase foi gravado video sobre
0 projeto, aconteceram jogos de competi-
¢ao e a vista técnica. Todas essas ativida-
des tiveram grande participacdo do grupo
focal, que se concentrou em 25 individuos.
Os alunos do grupo focal tiveram o papel
de multiplicar os conceitos e ideias do pro-
jeto. Observou-se um maior empenho e
comprometimento por parte de todos.

A primeira atividade de multiplicagao foi a
exibicdo do filme os Simpsons, nessa ati-
vidade os alunos participaram de debate
apos a exibicdo do filme como dinamica
de discussdo foi proposto que apostas-
sem nos personagens do filme aqueles
que se apresentavam como vilées ou pro-
tetores do meio ambiente. A personagem
Lisa Simpson foi escolhida como principal
defensora do meio ambiente, enquanto o
personagem Homer Simpson e o seu por-
co de estimagéo foram eleitos os grandes
vildes. A indicagcdo do “porco”, como um
dos vildes indica que os alunos estavam
atentos e com uma percepcédo ambiental
mais apurada. Nessa dinamica foi possivel
verificar que os discentes ja tinham alguns
conceitos consolidados sobre os impac-
tos ambientais e as formas de preveni-los.
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Na Atividade do jogo de boliche ambiental,
houve participagdo do grupo na confec-
¢do do material para o jogo, organizagcéo
e sinalizagdo da quadra de esportes e de-
finicdo das regras. Nessa atividade os alu-
nos do grupo focal participaram do jogo
diretamente, mas contaram com a partici-
pacdo de outros alunos de outras séries,
que ficaram na torcida, contribuindo com

as equipes que se revezavam.

Nessa atividade notou-se um significativo
aumento do nivel de consciéncia ambien-
tal e o conhecimento sobre o tema. O jogo
de boliche ambiental exigia conhecimento
dos impactos ambientais e das atitudes e
acdes que poderiam evitar esses impac-
tos. Os grupos que se revezaram na brin-
cadeira e a cada rodada buscavam montar
estratégias que permitissem derrubar os
impactos, através das atitudes e marcar
pontos para a equipe. Os grupos demons-
traram conhecimento e a disputa foi acir-
rada, chegando ao final com dois grupos
empatados, sendo necessaria uma partida

extra para desempate.

Embora o material do boliche ndo fosse
profissional, ja que foi feito com material
reciclado, o interesse pelo jogo revelou
que a proposta embutida na atividade é
0 que representou o diferencial para eles.
Depois de varias partidas os alunos insis-
tiam em continuar o jogo, até resolver to-
dos os desafios colocados.
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A atividade que encerrou a fase de mul-
tiplicacdo foi a visita a Estacdo de trata-
mento de Agua (ETA) da CEDAE. A visita
a ETA CEDAE da Barra da tijuca contou
com a participacao de 25 alunos e durante
todo o processo se estabeleceu a forma-
¢éo dos alunos. Ja no trajeto da escola os
alunos participaram de brincadeiras e gin-
canas dentro do 6nibus, visando fortalecer
o conhecimento sobre o tema recursos
hidricos.

Durante a visita os alunos colocaram suas
duvidas sobre o tratamento da agua, fize-
ram anotacbes e fotografaram todos os
momentos da visita. Os alunos assistiram
a uma palestra sobre preservagédo e con-
servacgao dos recursos hidricos, crise hi-
drica e sistemas de tratamento de agua e
esgoto. A palestra foi ministrada pelo En-
genheiro quimico responsavel pelo Centro
de Visitacdo Ambiental da ETA-Barra da
Tijuca.

Os técnicos da CEDAE, responsaveis pela
visita técnica, percorreram todos os equi-
pamentos que fazem parte do processo,
fazendo demonstracbes e orientando
sobre o funcionamento de cada um dos

equipamentos.

No trajeto de retorno para a escola, o gru-
po focal participou de outra gincana com
0 obxectivo de verificar o que aprenderam
durante a visita a ETA. O obxectivo da ati-
vidade foi o de verificar o nivel de conhe-

cimento adquirido, reforgcar os contetidos
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trabalhados durante a visita e obter um

feedback dos alunos sobre a atividade.

No retorno as atividades escolares, como
parte da fase de multiplicacéo, os alunos
do grupo focal passaram a divulgar os re-
sultados da visita técnica para toda a es-
cola. As informagdes foram organizadas
e colocadas em um mural de divulgacéo,
chamado de mural dindmico. Para des-
pertar o interesse de toda a escola para o
mural os alunos construiram uma espécie
de trilha com indicagdes em setas que le-

vavam ao mural.

Consideracgoes Finais

A questdo da crise hidrica revelou, entre
outras inferéncias, que as riquezas produ-
zidas a partir da exploracédo dos recursos
néao sao para o acesso de todos. Esta € a
l6gica do sistema produtivo atual, denomi-
nado capitalista: Expropriar os recursos da
natureza: garanti-los apenas para alguns,
desequilibrando, a ordem do meio am-
biente. A educacdo ambiental precisa se
preocupar com as questdes sociais, sob
pena de ser um discurso vazio, que nao
atinge aqueles que mais precisam dela. E
imperioso discutir essas questdes, trazen-
do a baila a crise hidrica no Brasil e tendo
como fundamento encontrar meios para
conscientizacdo e mudanca de atitude da
populacdo no que tange a conservagéo e

a preservagao dos recursos hidricos.
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Nao apenas a qualidade, mas também a
quantidade dos recursos hidricos é funda-
mental para a preservacdo ambiental e ga-
rantia da sadia qualidade de vida no pla-
neta. A educagdo ambiental se apresenta
como pressuposto para essa condicdo e
ainda é apontada por estudosos como im-
prescindivel para garantia da sustentabili-
dade dos recursos hidricos.

A conscientizagcdo se faz necessaria em
todos os niveis e setores da sociedade.
Nos grandes centros urbanos os cidaddos
sequer compreendem a importancia da
preservagédo dos recursos hidricos, o que
se observa a partir de atitudes de descaso
que terminam contribuindo para a polui-

¢ao e esgotamento dos corpos hidricos.

A questdo da agua é a prova cabal de que
ndo estamos gerando riqueza, ao menos,
ndo para todos, a partir da transformacao
dos bens naturais. Nesse contexto, cabe
questionar o uso dos bens naturais, nota-
damente a dgua, no processo de producao
e a apropriacdo, por todas as camadas
sociais: Como o0s recursos naturais vém
sendo utilizados pelo sistema produtivo ca-
pitalista” E possivel, dentro do atual mode-
lo de desenvolvimento, propor uma saida
para o uso racional dos recursos hidricos,
na qual todos tenham acesso a agua limpa,
de qualidade e abundante” Qual o papel da

educacao ambiental neste contexto”

Desse modo importa refletir sobre quais
as necessidades das atuais geragdes e
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como a educagédo tem contribuido para a
sua formacgdo, na identificacdo das reais
necessidades e como estes devem se re-

lacionar com a natureza.

Buscando respostas para essas questdes
e visando levar a discussao da preserva-
¢ao e conservagao dos recursos hidricos
para dentro da escola basica, com vistas
a tomada de consciéncia e mudanca de
atitudes, por parte dos alunos, e torna-los
multiplicadores dessa nova consciéncia
ambiental, é que foi desenvolvida esta
pesquisa. Assim, foram tracadas estra-
tégias que buscaram a aproximacdo do
grupo de alunos com os pesquisadores,
numa proposta inovadora, de trabalho co-
laborativo. Interessava trabalhar em par-
ceria com a direcéo, professores e toda a
comunidade escolar, aproveitando nao
apenas os conteldos do curriculo regular
do Ensino Médio, mas também todo co-
nhecimento dos alunos, trazidos a partir
das suas vivéncias e experiéncias, dentro
e fora da escola.

A proposta de trabalhar um projeto de
educacgado ambiental para os recursos hi-
dricos em uma escola basica, com alunos
da primeira série do Ensino Médio teve
como motivagdo, em primeiro lugar, aten-
der a linha de trabalho do Projeto de pes-
quisa AMBENAP, apoiado pelo Programa
Observatoério da Educacdo, da CAPES,
cujo obxectivo é o de apresentar novas
metodologias para o desenvolvimento do
ensino na escola basica, tendo como foco
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as escolas do complexo do alemao e seu

entorno.

Ha que se reconhecer que o espago esco-
lar é fundamental para o aprofundamento
de questdes atuais, pois é na escola que é
possivel reunir conteudos, opinides e pra-
ticas inovadoras que visem a quebra de
velhos paradigmas. Dessa forma o projeto
de educacdo ambiental para os recursos
hidricos privilegiou, através da aplicagcao
de um conjunto de metodologias, o co-
nhecimento prévio, a interdisciplinaridade,
a mobilizacéo e a participagcéo dos alunos
como protagonistas das atividades de

Educacao Ambiental dentro da escola.

O conjunto de atividades que se sucede-
ram durante o processo, foi o fundamento
para forjar a conscientizagdo dos discen-
tes para a questdo do acesso e preser-
vacdo dos recursos hidricos, partindo,
principalmente, dos conteldos que esses
alunos ja traziam das suas experiéncias e
conhecimentos anteriores

A percepcédo ambiental dos alunos, ob-
servada nos primeiros momentos serviu
como linha mestra durante todo o proces-
S0, pois a partir da observagcao dessa per-
cepcéo todas as bases do projeto foram
ajustadas. Os resultados da observacgéao
da percepcdo ambiental, por si s6 ja re-
presentam um caminho para a mudanca
de atitudes e paradigmas a respeito da
questdo ambiental e dos recursos hidri-

cos, tendo em vista que colocou os alu-
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nos e a proépria escola diante das suas
questdes e dos seus equivocos sobre o
tema.

Durante todo o processo, foram obser-
vados o envolvimento dos alunos com o
tema, revelando que a Educagdo Ambien-
tal trabalhada nas escolas adquire forca
agregadora, proporciona mudanca de ati-
tudes e comportamentos e colabora para
a formacdo de novos paradigmas, sobre
0 meio ambiente e mais especificamente
sobre os recursos hidricos.

As principais dificuldades encontradas
para a viabilizacdo das atividades e do
projeto estiveram relacionadas com a par-
ticipacéo do corpo docente, que demons-
trou pouca abertura e sensibilidade para
mobilizar e apoiar os alunos, tanto dando
suporte para os conteudos trabalhados,
quanto estimulando a participacdo nas ati-
vidades. Os ganhos poderiam ser maiores,

caso essa parceria fosse concretizada.

Trabalhar a Educacdo Ambiental, voltada
para os Recursos Hidricos, trouxe uma
nova perspectiva sobre os cuidados ne-
cessarios com agua, além de mobilizar
os alunos e a comunidade escolar para a
construcdo de novos saberes, advindos

dessa mobilizag&o.

A construcdo da base de captacdo de
agua da chuva se constituiu em uma fer-
ramenta que vai além do beneficio eco-
ndémico que trara a escola, representa um

ambiental MENTEsustentable, 2018, (25), 2



marco da conscientizagao e formagao am-
biental dos alunos do CEPJSM.

Os resultados do trabalho de educacédo
ambiental, desenvolvido no Colégio esta-
dual Professor Jose de Sousa Marques,
muito além da constru¢do de uma base de
captacao de agua, de conteudos formais e
de disciplinas isoladas, estimulou a “mes-
ticagem’ de conteudos e a transdisciplina-
ridade. Assim, restou evidente que através
de praticas educativas inovadoras, ludicas
e integradoras, que utilizam as artes e as
ciéncias em todo o seu potencial criativo,
€ possivel mobilizar muito mais que co-

nhecimentos, mas mobilizar sentimentos.

Por fim, fica-se a alegoria do Arlequim,
pintura feita por Pablo Picasso, cujo per-
sonagem multicolorido, em forma de mo-
saico, aponta para a importancia da trans-
disciplinaridade através da mistura dos
saberes e experiéncias, como forma de

construcao coletiva dos saberes.
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Resumo

Os cambios sociais e econdmicos aos que esta sometida a poboacion terien provocado
moitos beneficios ao respecto, pero ao tempo, tamén conlevaron unha serie de problemas
medioambientais (deforestacion, contaminacion, etc.). A mellor forma para transmitir
a Educacion Ambiental € a través dos seus sistemas educativos —e xunto &s familias-,
dandolle asi importancia desde aas primeiras etapas do crecemento do ser humano.
De ai' | importancia que tefien os cofiecementos dos docentes (e dos futuros docentes)
respecto a este tema. Por iso, o obxectivo deste estudo é cofiecer as concepcions
que ten o futuro profesorado de Educacion Primaria en materia de reciclaxe. O estudo
desenvolveuse entre os cursos 2015-2016 e 2017-2018 e participaron 329 estudantes
do Grao de Educacion Primaria. Como instrumento de recollida de datos se utilizd unha
enquisa composta por oito preguntas (cinco abertas e tres pechadas). Os resultados
mostran que, ainda das boas intencions mostradas polos participantes, estes ainda
posuen descofiecementos e malos habitos respecto & reciclaxe. Neste sentido, resulta
evidente a necesidadee de incorporar a sostenibilidade na educacion universitaria en
xeral, e na formacion do profesorado en particular.

Abstract

The social and economic changes throughout the population have brought many benefits
in this regard, but at the same time, it has also resulted in a series of environmental
problems (deforestation, pollution, etc.). The best way to transmit Environmental
Education is through its educational systems -and together with families-, thus giving
it importance from the first stages of human growth. It's very important to take into
account the knowledge of teachers (and future teachers) on this issue. For that reason,
the objective of this study is to know the conceptions that the future teachers of Primary
Education have regarding recycling. The study was developed between the 2015-2016
and 2017-2018 courses and 329 students of the Primary Education Degree participated.
A questionnaire composed of eight questions (five open and three closed) was used as a
data collection instrument. The results show that, despite the good intentions shown by
the participants, they still have ignorance and bad habits about recycling. In this sense,
the need to incorporate sustainability into university education in general, and teacher
training in particular, is evident.

Palabras chave

Educacion Ambiental; Sostenibilidade; Reciclaxe; Educacion Primaria; Formacion Inicial.
Key-words

Environmental Education; Sustainability; Recycling; Primary Education; Initial Training.

© UDC/ CEIDA/ UFMG

ambientalMENTEsustentable
@ @ @ xullo-decembro 2018, ano XlII, vol. 25, nim. 2, paxinas 75-89
BY SA


https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed.gl
http://revistas.udc.es/index.php/RAS
https://doi.org/10.17979/ams.2018.25.2.5170

Juan CarLos RivabuLLa LoPez

Infroducion

Cando os futuros docentes de Educacion
Primaria chegan as aulas de Didactica das
Ciencias da Natureza posuen concepcions
alternativas sobre os contidos que se lles
ensina. Estas concepciéns alternativas
adquirennas a través dos seus sentidos,
os medios de comunicacion, a interaccion
social e a escola (POZO e GOMEZ CRES-
PO, 1998). A influencia das representaci-
6ns sociais sobre a reciclaxe é evidente, xa
que a informacion referida a esta invade os
medios de comunicacién. Este permitelles
incrementar os seus cofiecementos e ela-
borar diferentes explicaciéons que en moitos
casos son contradictorias cos contidos que
se ensinan nas aulas. Diferentes estudos
realizados en distintos niveis educativos
mostran que a dia de hoxe en todos os fo-
gares existe informacion sobre a reciclaxe
de plasticos, pero non conciencia sobre o
que 0 consumo masivo de plasticos xera.
Non se conseguiu sensibilizar da importan-
cia que ten en si a reciclaxe e o descenso
no consumo de plasticos (GREENPEACE,
2017). Para poder afrontar e resolver estos
problemas, temos que deixar de ver que a
contorna esta a noso servicio para vernos

como un elemento mais del (NOVO, 1998).

Neste sentido, desde a escola téhense
que tomar medidas e empezar a educar e
concienciar aos seus alumnos sobre iso.
Desde os primeiros niveis educativos tense

que ensinar aos alumnos que deben res-
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pectar, coidar e conservar a flora, a fauna
e todos aqueles elementos do medio am-
biente. Ainda que tamén hai que resaltar
que esta labor e a concienciacion tense que
traballar tamén desde as familias. Comen-
zarase co cofiecemento, respecto, coidado
e desenvolvemento de habitos correctos de
protecién da contorna mais cercana, para
ir ampliandoo pouco a pouco. Por iso, re-
sulta evidente a necesidadee de incorporar
a sostenibilidade na educacién universitaria
en xeral, e na formacion do profesorado en
particular (SOLIS-ESPALLARGAS e VAL-
DERRAMA-HERNANDEZ, 2015).

Por outra banda, cabe destacar que des-
de mediados dos anos 70 tense celebrado
numerosos congresos e conferencias inter-
nacionais sobre Educacién Ambiental. Ac-
tualmente, atopamonos nunha sociedade
cambiante, na que os avances tecnoléxicos
se orixinan dunha maneira moi rapida, mais
esta rapidez non é igual para todas as are-
as do cofiecemento e de ai que a evolucion
no ambito social non ten sido parella. Todos
0s cambios econdmicos e sociais aos que
estamos sometidos na actualidade fixeron
que as nacions e poboacioéns tefian sufrido
moitos beneficios ao respecto, ao tempo,
estos cambios tamén conlevaron unha serie
de problemas medioambientais. Ao produ-
cirse un crecemento na poboacién, cada
vez € maior o numero de edificios, indus-
trias, vehiculos, estradas, ruidos, contami-
nacién, lixo...; e pola contra, cada vez dis-
minde o numero de leiras, arbores, montes,
animais, combustibles, auga, minerais...
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Tendo en conta estes aspectos, o obxectivo
principal que se propuso a hora de desen-
volver este estudo foi cofiecer Is concepci-
ons e os habitos que ten o futuro profeso-
rado de Educacién Primaria en materia de

reciclaxe.

A Educacién para o
Desenvolvemento Sostible

Nos seus comenzos a Educacién Am-
biental era considerada unha materia que
estaba vinculada unicamente as Ciencias
Naturaiss. Con todo, a Educacion Am-
biental € unha materia transversal, que
se comenzou a propor coa introducién da
LOXSE en Espana (1990) e que dura até os
nosos dias, donde a educacion en valores
ocupa un posto dentro do curriculo desde
un enfoque interdisciplinar (MARQUEZ-
-DOMINGUEZ, GONZALEZ-HERRERA e
GARCIA-MESA, 2017; PEREZ-JORGE,
BARRAGAN-MEDERO e MOLINAFER-
NANDEZ, 2017). Xunto coas outras mate-
rias transversais, ten como obxectivo in-
crementar o desenvolvemento integral do
alumnado, mellorando a sua educacién en
valores e actitudes. Deste xeito, o principal
reto da Educacién Ambiental é a creacion
de actitudes que respecten e defendan os
espacios naturais, xerando asi comporta-
mentos nas persoas que favorezan a sua
participacion activa na resolucién de pro-

blemas no medio ambiente.
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Na actualidade, os organismos interna-
cionais tefien sustituido no seu discurso o
concepto de Educacién Ambiental polo de
Educacién para o Desenvolvemento Sos-
tible. Segun a Asamblea Xeral da Organi-
zacion das Nacions Unidas (ONU) (2015),
a primeira vez que aparece en escena o
concepto de “desenvolvemento sostible”
(Ainda xurde como “desenvolvemento
duradeiro”) foi en 1987, no Informe Brun-
dtland da Comision Mundial sobre o Me-
dio Ambiente e o Desenvolvemento titula-
do “O noso futuro comun”. Neste sentido
enténdese por Desenvolvemento Sostible
0 que “satisface as necesidadees actuais
das persoas sen comprometer a capaci-
dade das futuras xeracions para satisfacer
as suas” (Comision Brundtland, 1987: 23).
Esto acentuase tras o acuerdo do 25 de
setembro de Nacions Unidas en 2015 na
Axenda 2030 para o Desenvolvemento
Sostible que recibe 0 nome de Obxectivos
do Desenvolvemento Sostible, na que este
termo se define como unha forma de con-
seguir “un mundo donde sexan sostibles
as modalidades de consumo e producion e
a utilizacion de todos os recursos naturais
(-..)” (ONU, 2018) consiguindo un equilibrio
entre economia, sociedade e ambiente.

Ante este dereito que temos todas as per-
soas, a mellor forma que tefien os Estados
para transmitir a Educacién Ambiental, é a
través dos seus sistemas educativos. Non
hai mellor forma de achegar a conciencia
dos seres humanos esta necesidadee de

salvar o planeta que non sexa a través da
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educacién. E por riba, darlle importancia
desde as primeiras etapas do crecemento
do ser humano, ainda que non debe ser a
Unica xa que as persoas maiores, 0S es-
tados e os gobernos deben ser educados

para 0 mesmo.

Marco normativo da
Educacion para o
Desenvolvemento Sostible
en Galicia

Os documentos marco de referencia sobre
Educacion Ambiental no contexto galego
son o Libro Branco da Educacién Ambiental
en Espafa e a Estratexia Galega de Educa-
ciéon Ambiental. Ambos os dous documen-
tos definen os fins, obxectivos e retos nos
distintos ambitos de actuacién no contex-
to estatal e autondmico e fan fincapié ena
necesidadee de adquirir cofiecementos e
competencias que nos permitan solucionar
0s problemas ambientais mediante un de-
senvolvemento sostible (VILLAVERDE DO-
VAL, 2016).

Histéricamente, o Libro Branco da Edu-
cacion Ambiental en Espafna (MINISTERIO
DE MEDIO AMBIENTE, 1999) establecia as
bases do que seria a educacion ambiental
na primeira década do S. XXI. A sua inten-
cion era configurar unha serie de iniciativas
para mellorar o futuro e sostén que tanto

na educacion obrigatoria como na posto-
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brigatoria se poden desenvolver proxectos
de Educacién Ambiental. Entre os seus
obxectivos figuran o de garantir a presen-
cia real no sistema educativo de un modelo
de Educacién Ambiental integrado, global,
permanente e enmarcado na educacion en
valores, asi como o obxectivo de capacitar
as persoas para que podan analizar de for-
ma critica a informacién ambiental, debatir
alternativas e participar na toma de decisi-

6ns para resolver os conflictos ambientais.

Neste sentido, e coetaneo ao Libro Bran-
co da Educacion Ambiental, publicouse
en Galicia a Estratexia Galega de Educa-
cion Ambiental (PEREIRA CORDIDO, GU-
TIERREZ ROGER e RODRIGUEZ ROGINA,
2000) a que define a Educacion Ambiental

como:
“unha dimension da educacion in-
tegral e global das persoas e dos
colectivos sociais, que nas suas di-
versas manifestacions e practicas,
promove o cofiecemento, interpre-
tacion e concienciacion respecto as
diferentes problematicas ambien-
tais, do seu impacto local e plane-
tario, activando competencias e va-
lores dos que se deriven actitudes
e comportamentos congruentes
coa ética ecoloxica que se necesita
para participar na construcion dun

”

desenvolvemento humano sostible
(p.16).

Entre os seus principios rectores destacan
o de “convocar e responsabilizar ao con-
xunto da sociedade, desde a infancia até a
vellez, desde os ambitos locais até os inter-
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”

nacionais en este proceso educativo (...)
(p. 19), asi como o de “coordinar as diferen-
tes modalidades da educacion ambiental

(formal, non formal e informal) (...)” (p. 20).

Ambos os dous documentos fan fincapé na
necesidadee de adquirir coflecementos e
competencias que permitan solucionar os
problemas ambientais mediante un desen-

volvemento sostible.

Formacion docente e
desenvolvemento sostible

A necesidade de incorporar a
sostenibilidade na educacién universitaria
e moi en particular a educacion para
a sostenibilidade na formacién do
profesorado  (SOLIS-ESPALLARGAS e
VALDERRAMA-HERNANDEZ, 2015),
queda reflexada moi especialmente na
Conferencia Mundial de UNESCO para
a Educacién para o Desenvolvemento
Sostible (EDS) (UNESCO, 2014), na que
se sinala entre outras moitas cousas a

necesidade de:

As institucions de educacion supe-
rior (en todas as disciplinas) deben
integrar a EDS nos programas de
formacion e orientacion universita-
ria, as axendas de investigacion e
os programas de modificacion dos
plans de estudos. Ademadis, deben
prestar aos capacitadores de do-
centes apoio en materia de desen-
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volvemento profesional sobre EDS
(o. 14).

En Espafa estas recomendacions para a
integracion da sostenibilidad na educacion
formal universitaria se concretan no
documento de Directrices para a
sostenibilidade curricular vefien marcadas
polas directrices para a introducién da
sostenibilidade no curriculum (CRUE-
CADEP, 2012). Tratase dun punto de
partida acerca do perfil competencial sobre
a sostenibilidade que deben desenvolver
os futuros profesionais da educacion,
donde se desenvolven criterios xerais,
obxectivos e actuacions recomendadas

para a sostenibilizacién  curricular
neste ambito  (SOLIS-ESPALLARGAS
e VALDERRAMA-HERNANDEZ,

2015). Neste sentido, requirese que a
Universidade desenvolva unha formacion
que, asumindo unha  perspectiva
multi e transdiciplinariedade, integre
cofilecementos, procedementos, actitudes
e valores no contexto de situacions
de reflexion, de autoaprendizaxe, de
creatividade e de pensamento diverxente
(MORENO-CRESPO e MORENO-
FERNANDEZ, 201 5). Por tanto, enténdese
que, trasladar estas ideas & practica
educativa esixe, de forma xeral, que as
institucions de Educacion Superior se
unan a un proceso transformador creando
estructuras e formas de sentir, pensar
e actuar que xeren comportamentos
conducentes & sostenibilidade (SAENZ-
RICO DE SANTIAGO, BENITEZ SATRE,
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NEIRA, SOBRINO CALLEJA e D’ANGELO
MENENDEZ, 2015).

Mais concretamente, a CRUE esixe
que se propicie o desenvolvemento de
competencias profesionais para liderar
proxectos educativos que determinen un
estilo —de aprendizaxe, de organizacién,
de toma de decisiéns e de relacion entre
as persoas- € unha cultura escolar acorde
cos valores afins a esa sostenibilidade. E
dicir, plantexase a necesidade de formar
profesionais participativos e proactivos
que tomen decisiéns responsables a partir
dunha anadlise diverxente da realidade
(SAENZ-RICO DE SANTIAGO, et al., 2015).

Non ¢é suficiente poseer cofiecementos,
hai que aprender a movilizalos, integralos
e usalos en diferentes circunstancias
da vida real (VARELA-LOSADA,
PEREZ-RODRIGUEZ, = ALVAREZ-LIRES
e ALVAREZ-LIRES, 2014). Asi, as
competencias convértense en logros
de aprendizaxe, en lugar dunha simple
adquisicion de cofiecementos, afectando
aos obxectivos, ao papel do profesorado,
as actividades de ensinanza e a propia
avaliacion (BOLIVAR, 2009).

Por outra banda, son moitos os
estudantes que recofiecen a necesidade
de ter coflecementos en sostenibilidade e
ferramentas para poder impartilos de forma
axeitada e contribuir a unha educacién
que favoreza o cambio de actitudes e
comportamentos frente a unha situacion
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socioambiental cada vez mais insostible
(CEBRIAN e JUNYENT, 2015). A pesar
diso, moitas investigacions revelan que a
maioria do profesorado universitario ainda
non se sumou ao proceso de sostenibilizar
a propia practica docente (AZNAR,
MARTINEZ-AGUT, PALACIOS, PINERO
e ULL, 2011; AZCARATE, NAVARRETE e
GARCIA, 201 2). Por iso, resulta necesario
un esforzo sistematico por incorporar a
educacioén para a sostenibilidade, como
unha prioridade central na alfabetizacion
bésica de todas as persoas, € dicir, como
un obxectivo clhave na formacion dos
futuros cidadans (VILCHES e GIL, 2012),
sendo imprescindible na formacién dos
docentes que se faran cargo nos diferentes
niveis educativos da suia educacion e da
formacion de profesionais responsables
(VILCHES e GIL, 2007).

Material e método

Os participantes no estudo son estudantes
de segundo curso do Grao de Mestre de
Educacion Primaria e a recollida de datos
realizouse no contexto da materia obriga-
toria Ensinanza e Aprendizaxe das Ciencias
da Natureza |. Nela abdrdase a analise cien-
tifica-didactica de tematicas concretas, en-
tre elas a materia e os seus cambios, no que
se inclue a interacion materia-ambiente.

O estudo realizouse previo a imparticion do

tema, co fin de detectar os cofecementos
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previos dos que dispufian os estudantes e
asi poder enfocar o tema da maneira mais
convinte. Concretamente desenvolveuse
durante tres cursos e en total tefien partici-
pado 329 estudantes (113 participantes no
curso 2015-2016, 110 no curso 2016-2017
e 106 no curso 2017-2018).

Cabe destacar que, a pesar de que na
matria non se tifia comezado a traballar
este tema, a Oficina de Medio Ambiente
da Universidade da Coruia (OMA-UDC),
realiza campafas na Facultade para a sen-
sibilizacién e participacion da comunidade
universitaria nas cuestidéns relacionadas
co medio ambiente. Neste sentido, o alu-
mnado si poderia recibir informacion sobre

o tema da reciclaxe.

Como instrumento de recollida de datos
se utilizé unha enquisa composta por oito
preguntas. Distas, cinco eran abertas (Que
é reciclar”, Por que é importante reciclar”,
Que pasaria se non reciclasemos”, Ca-
les das tuas accions perxudican ao me-
dio ambiente” e Que poderias facer para
melloralo”) e tres pechadas (Indica se es-
tas a favor ou en contra —-de determinadas
afirmaciéns que se recollen na figura 2 no
apartado de resultados-, Con que frecuen-
cia separas o lixo para a sua posterior reci-
claxe” e Que farias para reciclar un xornal,
latas baleiras, botella de plastico, neuma-
tico, vaso roto, mobles de madeira, restos
dun tomate, caixa de cartén de pizza, car-
ton de leite baleiro, espifias de peixe, pa-
pel de envolver carne e compresas”).

ambiental MENTEsustentable, 2018, (25), 2

Concepcions e habitos sobre a reciclaxe dos futuros mestres...

Para responder a pregunta sobre que fa-
rian para reciclar determinados residuos
habituais no seu dia a dia (xornal, latas va-
cias...), aos participantes entregouselles
unhas fotografias de cada contedor que
hai na cidade da Corufa (verde grande —
vidrio-, verde pequeno —organico-, azul —
papel-, marron/amarelo —inorganico-), asi
como do punto limpio. O que tifian que fa-
cer era, simplemente, relacionar cada re-
siduo co contedor no que o depositarian.

Esta enquisa foi revisada por tres expertos
na materia, co fin de validar o seu contido
e a sua intelixibilidade para o participan-
te, realizando as modificacions oportunas.
Tendo en conta as correcidns realizadas,
aplicouse o instrumento a unha mostra
piloto de 25 estudantes, coa finalidade
de detectar problemas de funcionamento
dos items antes da sua aplicaciéon a tota-
lidade da mostra (EXPOSITO, NAVARRO,
THOILLIEZ e LOPEZ, 2010), pero o resul-
tado foi 6ptimo e non se precisou realizar
mais cambios.

Para dar respuesta a intencionalidade
exploratoria e descriptiva deste estudo
(BISQUERRA, 2004), utilizouse unha me-
todoloxia cuantitativa de caracter non ex-
perimental de tipo enquisa (MCMILLAN e
SCHUMACHER, 2005). Concretamente
utilizouse un muestreo non probabilisti-
co, accidental ou incidental, condicionado
pola dispofibilidade dos suxeitos a partici-
par no estudo. Este tipo de mostreos, ain-
da no permiten «extraer mostras represen-
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tativas da poboacion, si facilitan o estudo
cualitativo en profundidade de tema que
interesa dentro dun contexto determina-
do» (MARTINEZ, 2007:56).

Para analizar as respostas recollidas na
enquisa calcularonse porcentaxes, e esta
analise realizouse independentemente por
dous investigadores, discutindo as posi-

bles discrepancias.

Resultados

Concepcions sobre a
reciclaxe

En canto ao concepto que mostraron
os participantes sobre a reciclaxe os
resultados obtidos son moi dispares (figura
1). Asi, o concepto de reciclaxe para os

participantes esta asociado, en primeiro

lugar, a realizar accions co lixo (40,1%),
aspecto que esta moi relacionado co de
transformar en novos materiais as materias
primas que compofien os materiais que
usamos na vida diaria (papel, vidrio,
aluminio, plastico, etc.) unha vez terminado
o seu ciclo de vida util (22,5%). Tamén se
refiren a reducir o volume de residuos ou
lixo xerado (28,9%) e, en menor medida
a poder volver a utilizar as cousas (4,9%).
Incluso algun participante non consigue

contestar a esta cuestion (0,6%).

A importancia da reciclaxe radica na
conservacion do medio ambiente (60,5%),
Xa que se non reciclamos a contaminacién
aumentaria (24,6%), o que provocaria que
0s seres vivos (animais e plantas) non
tiveran capacidade para sobrevivir. Outros
participantes, aportaron unha idea mais
indeterminada, indicando que é importante
reciclar para non rematar co planeta

(11,9%), pero sen especificar mais.
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Figura 1. Concepto e importancia de reciclar para os participantes. (Elaboracion propia)

82

ambiental MENTEsustentable, 2018, (25), 2



Concepcions e habitos sobre a reciclaxe dos futuros mestres...

As consecuencias de non reciclar
conlevan maioritariamente ao aumento da
contaminacién (39,8%), seguido do non
aproveitamento dos recursos (29,8%). En
menor medida citase a posible destrucién
do medio ambiente (18,5%), asi como o
quecemento da Terra e a destrucion da

atmosfera (8,8%).

A valoracién que fan os participantes
sobre determinadas afirmaciéns sobre a
reciclaxe, aportan datos sorprendentes
(figura 2). Asi, a maioria pensa que os
restos que depositamos nos contedores
de organico e inorganico se mixtura
no camioén (60,2%), desconfiando dos
procesos de reciclaxe e cuestionando para
que clasificar se na planta de tratamento
o0 proceso non se diferenciara (66,9%).
Tamén chama a atencion que alguns
participantes mostren a suas poucas
ansias de separar residuos para reciclar,

Xa que consideran que para reciclar xa

existe una tasa de basura e un servicio de
limpeza que se debe encargar diso (50,8%).
Por outra banda, a maioria considera que
reciclar non contamina mais que fabricar
un novo produto (83,6%), pola contra,
cren que transportar o material reciclado
xera mais contaminacion (52,6%), que
a calidade dun produto reciclado é peor
que a dun produto fabricado con materias
novas (74,8%), que a reciclaxe non ten
efectos na nosa economia (68,4%) ou
que so se benefician os propietarios e
administradores das plantas utilizadas
para realizar o proceso (69,9%). Cabe
destacar que, afortunadamente, a maioria
opina que a reciclaxe non fai perder
postos de traballo (65%), entendendo
que nos paises nos que a reciclaxe se
ten institucionalizado como un costumo
extendido, a necesidade de crear plantas
de reciclaxe en alguns casos fixo aumentar

a tasa de emprego do sector.

Solo se beneficinn los duciios de las plantas de reciclaje

El reciclaje hace perder pucsios de trabajo

El reciclaje no tiene efectos en nuestra economia

La ealidacd de un producio recicladn es peor

Transportor el material reciclado genera més contaminacion

Reciclar contomina mas que fobrieor un meevo producio

Para reciclar va existe una tasa de basura v un servicio de
limpicen

Los materiabes reciclados no son separados en las plantas de
ratamicTbs

Toda la basura se mezela en el camidn

!
0,0

m En contria

2000 400 6.0 30,0 100, 0

= A Favor

Figura 2. Opinidns dos participantes a favor e en contra en relacion a determinadas afirmacions

relacionadas coa reciclaxe. (Elaboracion propia)
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Ao alumnado preguntéuselle acerca das
accions diarias que realiza e considera que
perxudican ao medio ambiente, asi como
sobre as posibles accions que poderian levar
a cabo para mellorar esa situacion (figura
3). Entre as accidons que os participantes
dicen levar a cabo no seu dia a dia e que
contriblen a perxudicar ao medio ambiente
destacan o uso excesivo do coche privado
en detrimento do transporte publico (89,7 %).
En menor medida, refirense ao pexudicial que
resulta depositar toda a basura doméstica
nunha soa bolsa (45,3%), tirar residuos ao
retrete (bastoncifios, toallitas ou, incluso,
restos de comida) (28,3%) e consumir gran
cantidade de enerxia (24,6%). Por ultimo,
outros alumnos tamén se centraron no uso
de productos de usar e tirar (pallifias o vasos
de café) (15,8%), no habito de fumar (tanto
polo fume como polos restos das cabichas)
(11,9%) ou en inxerir alimentos envasados

en plasticos (10%).

Como contraposiciéon e naquelas accions
que poden levar a cabo para mellorar

o0 medio ambiente sinalan o uso de
vehiculos alternativos ao coche particular
(transporte urbano, bicicleta...) (92,4%),
a reciclaxe (88,4%), a separacion de
residuos domésticos (50,2%), o uso da luz
natural en detrimento da artificial (28%) e

o aforro de auga (8,2%).

Habitos sobre a reciclaxe

En canto a frecuencia coa que os

participantes  separan os  residuos
domésticos coa intencion de reciclar
(figura 4), é de destacar as altas

porcentaxes que afirman que na sua casa
reciclan todo ou case todos os organicos
(74,5% todo), papel-cartéon (49,2% todo
e 18,8% case todo) e vidrio (28,9% todo
e 22,2% case todo). Polo contrario, a
maioria dos participantes cando se refiren
a outros residuos indican que non os
reciclan nunca: medicamentos (78,4%),
pilas (66,9%), envases (60,5%) e incluso
plasticos (50,2%).

=)
=
R
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R
/0,0
&0 4 453 02
400 +— = E— )
W3 . 6 IR0 Figura 3.
200 4 [ERY I L I £2 Afirmacions dos
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= ] _B| 8 | B L] £ 5 | = = sobre as accions
s e = —
E El E g ﬁ i g ! PE z| & g g a que perxudican
TR R
iE 2|4 El 3 gg g B ri = F g ambiente e as
g g s g 2 '1‘52 2 E E\"’ B ;— = que poderian
5 B .i_g Z 0= é # g 2 levar a cabo para
5 B g g ? E 2 ; evitalo.
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(Cuiles de tus acciones perjudican el medio ambiente? L Qué podrias hacer para mejorarle? propia)
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participantes sobre en que contedor (inorganicos) (48,6% no caso das espifas
depositan ou depositarian determinados e 68,4% no caso das compresas) ou no
residuos habituais no seu dia a dia (figura contedor azul (papel) (92,5% no caso do
5), a maioria aportou unha resposta papel de envolver a carne).
acertada, ainda que para certos residuos
houbo algunhas confusions. Asi, a caixa No resto de casos, ainda qu alguns non
de cartén de pizza usada ou o cartén de aportan unha resposta axeitada, a maioria
leite baleiro, a maioria dos participantes indicou unha resposta correcta. Asi, o
os depositarian no contedor azul por xornal o depositarian no contedor azul
considerar que se trata de papel (84,5% (papel) (96,7%); as latas vacias (89,7%) e
e 75,7% respectivamente). En canto as a botella de plastico (87,5%) no contedor
espifias do peixe, as compresas ou O amarelo/marrén (inorganicos); o vaso roto
papel de envolver carne, a maioria os no contedor grande verde (vidrio) (75,1%);
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Figura 2. Lugares nos que os participantes depositarian residuos do seu dia a dia. (Elaboracidn propia)
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os restos dun tomate no contedor pequeno
verde (organicos) (73,6%); mentres que
un neumatico (89,4%) ou un moble de

madeira (79%) o levarian ao punto limpio.

Conclusions

A través das cuestions que se lles
plantexaron aos futuros mestres neste
estudo, o0s participantes poideron
reflexionar sobre as suas acciéns diarias
pofiendo en valor aquelas actitudes que
contribuen a deteriorar o medioambiente e
cales poderian levar a cabo de forma que
se favorecera un mellor e maior coidado
da contorna. Neste sentido, tendo en
conta os resultados, pédense extraer unha

serie de conclusions:

+ A reciclaxe enténdese como a separa-
cién de residuos (“lixo”) nos contedores
axeitados, cando en realidade esta é
unha idea parcial do que é a reciclaxe.
De feito, son menos os participantes
que se refiren a reciclaxe como unha
transformacién en novos materiais das
materias primas que compofien os ma-
teriais que usamos na vida diaria (papel,
vidrio, aluminio, plastico etc.) unha vez
rematado o seu ciclo de vida util.

+ Para eles, a importancia da reciclaxe
radica sobre todo na conservacién do
medio ambiente, xa que de non facelo
aumentaria a contaminacién. A maio-

ria reciclan na sua casa, ainda que son
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poucos os que dicen reciclar todos os
residuos.

+ Obsérvase que existen creencias al-
ternativas en canto a todo o que abar-
ca a reciclaxe, xa que moitos seguen
pensando que nos camions de lixo ou
nas plantas de tratamento se mixturan
todos os residuos, polo que as veces
costa plantexar o tema de reciclar. Ade-
mais, existe a creencia de que un mate-
rial reciclado é de peor calidade que un
fabricado con materias novas.

» Son conscientes de que levan a cabo
determinadas actividades que perxu-
dican ao medio ambiente, asi como de
cales son as medidas que poden tomar
para remedialo.

» A maioria dice depositar en contedores
axeitados co fin de reciclar os residuos
organicos, papel-cartén e vidrio, men-
tras que non o fan cos medicamentos,
pilas, envases e plasticos.

« Por ultimo, a maioria aporté unha res-
posta acertada en canto a en que con-
tedor depositarian determinados resi-
duos habituais no seu dia a dia, mentras
que houbo confusiéns, sobre todo, nos
residuos inorganicos que incluian algun
resto organico.

Asi, a andlise inicial deste estudo, que
forma parte dunha investigacion ainda en
curso, permiteu detectar ideas previas e
carencias do futuro profesorado, o que
implica a necesidade de reformular e/ou
repensar a formacién docente inicial que
se esta a levar nas Facultades de Ciencias

ambiental MENTEsustentable, 2018, (25), 2



da Educacién. A realidade detectada é
que a maioria do alumnado posue cofie-
cementos insuficientes sobre a reciclaxe e
que estes non sempre estan ben estruc-
turados.

Discusion

Desde que xurdiron as primeiras inque-
danzas na sociedade pola problematica
ambiental até hoxe en dia no que o medio
ambiente pasou a figurar entre os princi-
pais obxectos de debate social e politico,
o papel desenvolvido polo ser humano ten
sido mais ben pasivo. Nestes momentos,
xa o cidadan é o protagonista.

O profesorado interpreta o curriculum a
través dos seus esquemas mentais, que
inclien cofiecementos, concepciéns e
creencias (MARTINEZ e GORGORIO,
2004). Nesta misma lifia, considérase que
o docente debe cuestionarse sobre cales
son e desde que enfoque se deben abor-
dar as problematicas socioambientais do
noso mundo, asi como outros aspectos
relativos ao seu papel na aula e os fac-
tores que intervefien no desenvolvemento
del quefacer diario dos espacios escolares
(MORENO-CRESPO e MORENO-FER-
NANDEZ, 2015).

A pesar das distintas reformas normativas
levadas a cabo no campo da educacion,

que poiien o til na necesidade de favore-
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cer condicions para que o alumnado cons-
trda o seu propio cofiecemento, a realidad
e é que a practica docente vese afectada
por diversos factores que deixan estas
boas intenciéns en mera teoria (MORE-
NO-CRESPO e MORENO-FERNANDEZ,
2015). Un destes é a formacion inicial do
profesorado, é dicir, os cofiecementos,
competencias, destrezas e habilidades
que son adquiridos por estes profesionais
na sua etapa universitaria e que lles habili-
taran para o exercicio profesional (MARTIN
DEL POZO y PORLAN, 1999).

As clases de contidos medioambientais,
como norma xeral, danse cunha metodolo-
Xia de transmision-recepcioén, na que se fala
dos grandes problemas medioambientais a
nivel mundial que fai que estes problemas,
ainda que cercanos e propios, sonen como
alonxados e alleos (HEIKE, 2018). Mais en
realidade, a educacién actual debe estar
orientada a propiciar habilidades, destrezas
e sobre todo valores que contriblan a elevar
a conciencia ambiental para ter unha vision
presente e futura que promova o cambio de
actitudes negativas, polo melloramento do
ambiente e por iso € que me vi na necesi-
dade de executar este obradoiro formativo
(ALCALA DEL OLMO FERNANDEZ, 2003).
Ao mostrar ao alumnado que os problemas
medioambientais comezan na sua contorna
mais achegada e que con medidas indivi-
duais parte destes problemas se poden ir
paliando, o que conseguimos € unha maior
sensibilizacion e cercania cara a problema-
tica (NACIONS UNIDAS, 2018).
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Entendendo o Desenvolvemento Sosti-
ble como o concepto que “satisface as
necesidadees actuais das persoas sen
comprometer a capacidade das futuras
xeracions para satisfacer as stias” (COMI-
SION BRUNDTLAND, 1987: 23), se plante-
xa a necesidade de atopar soluciéns que
melloren a calidade de vida da poboacion
sen degradar o medio ambiente, nin acu-
mular problemas para o futuro ou trans-
ferilos a outras partes do mundo. Esto da
lugar & necesidade de establecer unha
axenda de innovacién no ambito das prac-
ticas de ensinanza co obxectivo de que
faciliten a formacién de ciudadans com-
petentes para integrar a sostenibilidade
na cultura na que conviven e na suapropia
vida. E un dos maiores retos que se debe
plantexar a universidade para participar,
desde a formacién docente, na construci-
6n de sociedades sostibles (SAENZ-RICO
DE SANTIAGO et al., 2015). Este proceso
require comprender mellor o mundo e asu-
mir cambios, situacion que, segun MAR-
TINEZ HUERTA (2010), supdn emprender
unha viaxe colectiva.
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A Estratexia MAB da UNESCO e a
sUa Rede Mundial de Reservas da

Biosfera para 2015-2025

Programa Home e Biosfera-UNESCO

Limiar

Conforme foi evoluindo o Programa MAB, as reservas de biosfera pasaron a ser
o seu principal medio de posta en practica. O concepto de reserva de biosfera
ten demostrado a sua validez mais ala das zonas protexidas que contén cada
unha delas e, como tal, se esta convirtindo nunha ferramenta que aproveitan
cientificos, planificadores, responsables de formular politicas, empresas ye co-
munidades locais para xerar unha variedade de cofilecementos, investigacions
cientificas e experiencias que vinculen a conservacién da biodiversidade e o
desenvolvemento socioecondmico para o benestar da humanidade. Para com-
prender os principais retos aos que se enfrenta 0 mundo e responder a eles -a
pobreza, o cambio climatico, a seguridade hidrica e alimentaria, a perda de diver-
sidade bioldgxica e cultural, a rapida urbanizacion e desertificacion- o Programa
MAB, por medio da sua Rede Mundial de Reservas de Biosfera (RMRB) e as suas
redes rexionais e tematicas, abordara estratéxicamente os Obxectivos de Desen-
volvemento Sostible (ODS) mediante iniciativas de desenvolvemento sostible nas
reservas de biosfera, levadas a cabo en colaboracién con todos os sectores da
sociedade, para velar polo benestar das poboacions e a sua contorna.

A experiencia da RMRB, as redes do MAB e os enfoques interdisciplinarios apro-
veitaranse para elaborar e someter a proba politicas e practicas que respondan
aos problemas que afectan aos distintos ecosistemas e velen pola prestacion
dos bens e servicios que proporcionan. O Programa MAB é un medio importante
de incorporar o desenvolvemento sostible a todos os niveis, integrando os seus
aspectos econdémicos, sociais e ambientais e recofiecendo os vinculos vitais que
existen entre eles, co fin de lograr o desenvolvemento sostible en todas as suas

dimensioéns.
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ProGcrama HomE E Biosrera-UNESCO

A Estratexia do MAB para
2015-2025

O Programa MAB e a sua Rede Mundial
de Reservas de Biosfera constitie un
asociado importante e valioso e un ins-
trumento para a investigacién e expe-
rimentacién sobre o terreo que permite
adquirir cofecementos sobre un desen-
volvemento sostible baseado na practica
e compartilos a escala mundial. Gracias a
este enfoque practico, o Programa MAB
apoia os esforzos dos Estados Mem-
bros encamifiados a enfrentar cuesti-
ons criticas relativas a biodiversidade,
0s servicios dos ecosistemas, o cambio
climatico e outros aspectos do cambio
medioambiental mundial. Aprobada polo
Consello Internacional de Coordinacion
do MAB no seu 272 reunion, esta Estrate-
xia do MAB ofrece un marco & vez global
e conciso para lograr estes obxectivos e
contribuir & consecucion dos Obxectivos
de Desenvolvemento Sostible a escala

mundial. Esta Estratexia do MAB elabdra-
se en consonancia coa Estratexia a Pra-
zo0 Medio da UNESCO para 2014-2021,
a Estratexia de Sevilla e o Marco Estatu-
tario da RMRB, e tendo debidamente en
cuenta as recomendacions formuladas
na avaliacion final do MAB. Os obxecti-
vos estratéxicos e os ambitos de accion
estratéxicos desta Estrategxia do MAB
implementaranse mediante o correspon-
dente Plan de Accién do MAB (que se
presentara no cuarto Congreso mundial
de reservas de biosfera en 2016). A sUa
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aplicacion avaliarase utilizando un marco

de avaliacioén especifico.
Vision e Misiéon do Programa MAB

A nosa vision € un mundo onde as persoas
sexan conscientes do seu futuro comun
e da sua interacciéon co noso planeta e
actlen colectiva e responsablemente
para construir sociedades prosperas en
harmonia coa biosfera.

O Programa MAB e a sua Rede Mundial
de Reservas de Biosfera (RMRB) estan
ao servizo desta vision dentro e fora das

reservas de biosfera.
A nosa misién para o periodo 2015-2025 é:

1. elaborar e reforzar modelos de
desenvolvemento sostible na RMRB;

2. comunicar as experiencias e ensinos
extraidos, facilitando a difusién e
aplicacion a escala mundial deses
modelos;

3. apoiar a avaliacién e unha xestidn,
unhas estratexias e unhas politicas de
alta calidade para o desenvolvemento
sostible e a planificacion, asi como
unhas instituciéons responsables e
capaces de adaptarse;

4. axudar aos Estados Membros

e as partes interesadas a lograr

urgentemente os Obxectivos de

Desenvolvemento Sostible mediante as

experiencias adquiridas na RMRB, en

particular estudando e experimentando
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politicas, tecnoloxias e innovacions
para a ordenacion sostible da
biodiversidade e os recursos naturais
e para atenuar os efectos do cambio
climatico e adaptarse a eles.

Obxectivos estratégicos

Os obxectivos estratéxicos do MAB para
2015-2025 dimanan directamente das tres
funcions das reservas da biosfera sinala-
das no Marco Estatutario da RMRB e do
acuciante problema mundial que suscita o
cambio climatico mencionado no Plan de
Accidn de Madrid para as Reservas de Bio-

sfera. Estes obxectivos estratéxicos son:

1. Conservar a biodiversidade, restaurar
e mellorar os servizos dos ecosistemas
e fomentar o uso sostible dos recursos
naturais

2. Contribuir a construir sociedades e
economias sostibles, sas e equitativas
e asentamentos humanos prosperos
en harmonia coa biosfera

3. Facilitar a ciencia sobre a biodiversi-
dade e a sostenibilidadw, a educacion
para o desenvolvemento sostible e a
creacion de capacidades

4. Apoiar a atenuacion dos efectos do
cambio climatico e outros aspectos do
cambio medioambiental mundial e a
adaptacion a este

ambiental MENTEsustentable, 2018, (25), 2
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Obxectivo estratégico 1. Conservar la
biodiversidad, restaurar y mellorar los
servicios de los ecosistemas y fomentar

el uso sostible de los recursos naturales

A conservacion e o aprovechamiento sos-
tible da diversidad bioléxica constitie un
reto de gran importancia. A biodiversida-
de é unha garantia que propicia o benes-
tar da humanidade grazas a unha serie
de servizos dos ecosistemas. A perda de
biodiversidade reduce os servizos dos
ecosistemas e suscita ameazas directas
contra o benestar das persoas. Ademais,
€ un indicador importante do desequilibrio
dun sistema cuxos compofientes vitais es-
tan afectados. A perda e a fragmentacion
dos habitats debido ao desenvolvemento
humano e a modalidades insostibles de
consumo e producién son algunhas das
principais causas da disminucion da biodi-
versidade a nivel mundial. A escala actual
de explotacién sen precedentes dos nosos
recursos naturais esixe unha mellora da

sUa gobernanza e xestion.

Resultados esperados

1.1 Os Estados Membros prestan acti-
vamente apoio aos seus reservas de
biosfera como modelos que contri-
buen & aplicacién das convenciones
mundiais e outros acordos multilatera-
les sobre o medio ambiente e ao logro
dos correspondentes ODS.

1.2 Férxanse alianzas nos planos local,
nacional e rexional con miras a que

as reservas de biosfera desempefien
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1.3

1.4

1.5
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a sua funcion de conservacion da bio-
diversidade e reporten beneficios as
poboaciéns locais, contribuindo asi
a consecucion do plan estratéxico
en favor da diversidad bioldxica para
2011-2020 e as suas Metas de Aichi
para a Diversidad Bioléxica.

A planificacion eficaz, equitativa e
participativa para o desenvolvemento
sostible nas reservas de biosfera ten
concretamente en conta os dereitos,
as necesidadees e as capacidades
dos mozos, asi como das mulleres e
as comunidades indigenas e locais,
e a sUa apropiacién dos recursos na-
turais, o seu acceso a eles e 0 uso
sostible dos mesmos nas reservas de
biosfera e en torno a elas.

Os Estados, as autoridades locais, as
organizacions internacionais e o sec-
tor privado apoian as reservas de bio-
sfera mediante a aplicacion eficaz de
enfoques baseados nos ecosistemas,
a fin de velar pola prestacién perma-
nente dos servizos dos ecosistemas
nas propias reservas de biosfera, asi
como a comunidades mais amplas
que dependen destes servizos para o
seu saude e benestar.

A funcién do Programa MAB refér-
zase en canto & investigacion e a
experimentacion de modelos e solu-
ciéns de desenvolvemento sostible, e
se promueve a sua difusidén a escala
mundial.

Obxectivo estratéxico 2. Contribuir a
construir sociedades e economias sos-
tibles, sanas e equitativas e asentamen-
tos humanos prosperos en harmonia

coa biosfera

O crecemento vertiginoso da poboacion
mundial, cada vez mais concentrada en
zonas urbanas en rapida expansion de to-
dos os tamanos, en particular nas zonas
costeras, ocasionou a sobreexplotacion e
0 uso insostible de recursos naturais limi-
tados, a intensificacion da contaminacion
e o deterioro do medio ambiente, con re-
percusiones importantes no benestar das
persoas. Unhas sociedades e economias
sas e equitativas, e uns asentamientos hu-
manos prosperos son elementos esenciais
na procura dunha sostenibilidad e un de-
senvolvemento social a longo prazo. Para
conseguilo, é necesario cofiecer a fondo o
patrimonio natural e cultural, ter en conta
as realidades socioeconémicas e aplicar
métodos innovadores para aumentar a re-
siliencia. Por medio do seu RMRB, o MAB
esta nunha situacion idénea para apoiar a
transicion cara a economias prosperas e
sociedades sostibles, non s6 en cada Es-
tado Membro senén tamén mediante as
reservas de biosfera transfronterizas. Es-
tas brindan posibilidades de cooperacion
e entendemento: propician contornas que
fomentan a coexistencia armoniosa das
persoas, e das persoas € a natureza, e pro-
mueven unha cultura de paz con respecto
ao uso de recursos naturais compartidos e

os beneficios que estes aportan.

ambiental MENTEsustentable, 2018, (25), 2



Resultados esperados

2.1 As reservas de biosfera, reconecidas
e apoiadas por todas as instancias
gobernamentais, serven de modelo
para a promocién do desenvolvemen-
to sostible e contriblen a consecucion
dos ODS en relacién con sociedades
e asentamientos equitativos e sans.

2.2 As reservas de biosfera serven de
modelo para estudar, establecer e
demostrar sistemas econémicos sos-
tibles que influen positivamente na
conservacion da biodiversidade e o
seu uso sostible.

2.3 As reservas de biosfera serven de
modelo para estudar, establecer e de-
mostrar enfoques innovadores que fo-
mentan a resiliencia das comunidades
e as posibilidades para os mozos, me-
diante a diversificacion dos medios de
subsistencia, empresas ecoléxicas e
sociais, comprendidos o turismo res-
ponsable e as economias de calidade.

2.4 Establécense mecanismos funcio-
nales para que quen facilitan a pres-
tacién de servizos dos ecosistemas
das reservas de biosfera reciban unha
compensacion equitativa e un apoio
por parte de quen utilizan eses servi-
zos dos ecosistemas e beneficianse
deles, a mitdo en zonas urbanas dis-
tantes.

2.5 As reservas de biosfera contriblen di-
rectamente a saude e o benestar de
quen viven nelas e quen estan relacio-
nados con elas.
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2.6 As reservas de biosfera transfronteri-
zas reférzanse mediante un dialogo e
unha creacion de capacidades a dis-
tintas escalas concibidos especifica-
mente para as cuestions transfronte-

rizas.

Obxectivo estratéxico 3. Facilitar a
ciencia sobre a biodiversidade e a sos-
tenibilidade, a educacion para o desen-
volvemento sostible e a creacion de ca-

pacidades

A ciencia da sostenibilidad € un enfoque
integrado, orientado & solucion de proble-
mas, que se basea en toda a variedade de
coflecementos cientificos, tradicionais e
autdctonos de xeito transdisciplinaria para
detectar, comprender e afrontar os retos
econdémicos, ambientais, éticos e sociais
presentes e futuros que suscita o desen-
volvemento sostible. A nivel das reservas
de biosfera, iso require unha colaboracion
entre todas as partes interesadas, a saber,
os cientificos, os responsables da formula-
cion de politicas, os membros das comu-
nidades locais e o sector privado. A edu-
cacion para o desenvolvemento sostible
(EDS) promueve a inclusién de importantes
cuestions relativas ao desenvolvemento
sostible mediante a adquisicién de novas
aptitudes, competencias e valores € as ini-
ciativas en favor do desenvolvemento sos-
tible. As reservas de biosfera, en particu-
lar por conducto dos seus coordinadores,
administradores e cientificos, desempefian
un papel esencial na posta en practica e a
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integracion da ciencia da sostenibilidad e
a EDS nos planos local e rexional, a fin de
producir cofilecementos cientificos, deter-
minar as mellores practicas e fortalecer as
conexions entre a ciencia, as politicas e a
educacion e formacion para o desenvolve-
mento sostible.

Resultados esperados

3.1 Plena colaboracion do MAB e o seu
RMRB con iniciativas de investigacion
€ programas internacionais, rexionais,
nacionais e subnacionales que con-
triblen & axenda para o desenvolve-
mento logo de 2015 e ao logro dos
ODS.

3.2 Creacién dunha rede internacional de
cientificos que traballan en reservas
de biosfera e colaboracién cos seus
administradores/coordinadores e ou-
tras partes interesadas.

3.3 Cada reserva de biosfera ten un pro-
grama de investigacion dinamico,
baseado nos principios da ciencia da
sostenibilidad, que senta as bases
dun proceso participativo de adopci-
6n de decisions e de xestién na reser-
va de biosfera.

3.4 Os cofiecementos tradicionais utili-
zanse como “achega de cofiecemen-
to” para a ordenacién das reservas de
biosfera, recofiecendo a importancia
do empoderamiento das comunida-
des indigenas e locais como custodios
de cofiecementos de valor excepcio-
nal e do mantemento da identidade

cultural.
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3.5 Realizanse actividades de formacién
e de creacion de capacidades nas re-
servas de biosfera nos planos nacio-
nal, rexional e mundial que abordan as
cuestions interconectadas de conser-
vacion e uso sostible da biodiversida-
de, a atenuaciéon dos efectos do cam-
bio climatico e a adaptacion a este, e
o benestar cultural e socioeconémico
das comunidades humanas.

3.6 Lévanse a cabo en todas as reservas
de biosfera actividades de EDS coa
participacion de todos os asociados
da sociedade civil. As reservas de
biosfera serven tamén de centros de
coordinacion da EDS desde os cales
difundense os modelos.

3.7 As relacions de colaboracion son cada
vez mais numerosas entre as reservas
de biosfera e os programas do Sec-
tor de Educacion da UNESCO, como
o Programa de Accién Mundial sobre
Educacién para Todos, a Rede do Plan
de Escolas Asociadas da UNESCO
(redPEA) e o Programa UNITWIN e de
Catedras UNESCO e outras iniciati-
vas das Nacions Unidas en materia de

educacion e creacién de capacidades.

Obxectivo estratéxico 4. Apoiar a atenu-
acion dos efectos do cambio climatico
e outros aspectos do cambio medioam-

biental mundial e a adaptacion a este
O cambio climatico segue constituindo

unha preocupacién primordial para o fu-
turo da humanidade. Sabese hoxe que é
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moi probable que as actividades humanas
sexan a principal causa do calentamiento
observado desde mediados do século XX.
Segundo o quinto Informe de Avaliacion
do Grupo Intergubernamental de Exper-
tos sobre os Cambios Climaticos (IPCC),
o calentamiento do clima € incuestionable.
Moitos dos cambios observados desde
os anos 1950 non tefien precedente des-
de fai decenios e ata milenios. Os valores
especificos das reservas de biosfera e as
posibilidades que ofrecen en relaciéon co
cambio climatico recofiecéronse no Plan
de Accion de Madrid para as Reservas de
Biosfera (2008-2013) e na Declaracién de
Dresde sobre as reservas de biosfera e
0 cambio climatico (2011), a fin de pres-
tar maior atencion as capacidades que
ofrecen o Programa MAB e as reservas
de biosfera para a atenuacién do cambio
climatico e a adaptacién aos seus efec-
tos, e integrar mellor as suas achegas
nas estratexias e politicas nacionais e in-
ternacionais relativas ao clima. Iso esixe
estudar ao mesmo tempo as interacciéns
complexas entre o cambio climatico e ou-
tros aspectos do cambio medioambiental
mundial, como a perda de biodiversidade,
a urbanizacion, a desertificacion, o dete-
rioro dos recursos terrestres e hidricos e o

agotamiento do ozono estratosférico.

Resultados esperados

4.1 A RMRB funciona como unha rede
mundial de rexiéns que promueve o
aprendizaxe e emprende iniciativas in-
novadoras para adaptarse aos efectos

ambiental MENTEsustentable, 2018, (25), 2
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do cambio climatico e outros tipos de
cambio medioambiental mundial, vi-
xialos e atenualos.

Os Estados Membros prestan un
apoio activo as reservas de biosfe-
ra como modelos para a aplicacion
da Convencion Marco das Naciéns
Unidas sobre o Cambio Climatico
(CMCCNU), a Convencién das Naci-
6ns Unidas de Loita contra a Deser-
tificacion e o Marco Mundial para os
Servizos Climaticos.

Os Estados Membros e outros res-
ponsables da adopcion de decisions
recofiecen e promueven as reservas
de biosfera como sitios prioritarios
para a formulacién e aplicacién de
estratexias sobre a adaptacion aos
efectos do cambio climatico e o seu
atenuacion, en particular mediante: 1)
a eficacia energética e o desenvolve-
mento e adopcidén de enerxias reno-
vables e limpas, asi como o aforro de
enerxia mediante un consumo respon-
sable e 2) métodos relacionados coa
captacion de carbono e a reducién
das emisions resultantes da defores-
tacion e a degradacién dos bosques
(REDD).

Os Estados Membros promueven ac-
tivamente a aplicacion noutros paises
e rexions dos métodos elaborados
nas reservas de biosfera.
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Ambitos de accion estratéxicos

Os ambitos de accion estratéxicos do
MAB para 2015-2025 son os seguintes:

A. A Rede Mundial de Reservas de Bio-
sfera composta por modelos de fun-
cionamento eficaz para o desenvolve-
mento sostible

B. Colaboracion e creacién de redes inclu-
sivas, dindmicas e orientadas aos re-
sultados dentro do Programa MAB e a
Rede Mundial de Reservas de Biosfera

C. Colaboracions externas eficaces e fi-
nanciamento suficiente e sostible para
o Programa MAB e a Rede Mundial de
Reservas de Biosfera

D. Comunicacion, informaciéon e inter-
cambio de datos de forma integral,
moderna, aberta e transparente

E. Gobernanza eficaz do Programa MAB
e a Rede Mundial de Reservas de Bio-
sfera e dentro deles

Os tres primeiros ambitos de accion es-
tratéxicos céntranse concretamente no
seguinte: A) as reservas de biosfera indivi-
duais no contexto dos paises onde estan
situadas; B) a creacién de redes dentro
do Programa MAB; C) principalmente en
alianzas forxadas féra do Programa MAB.

Os ambitos de accién estratéxicos, asi

como 0s seus respectivos eixes de accién

estratéxicos, expoéfiense a continuacion.
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Ambito de accion estratéxico A.

A Rede Mundial de Reservas de
Biosfera composta por modelos de
funcionamento eficaz para o

desenvolvemento sostible

Para 2025, a RMRB aspira a ser unha rede
mundial integrada de sitios de aprendizaxe
e demostracion para a innovacién en ma-
teria de desenvolvemento sostible. Unha
vez que as reservas de biosfera alcancen
a sua funcionalidad optima, representa-
ran unha interfaz clave entre a ciencia, as
politicas e a sociedade nos planos local,
nacional, rexional e mundial, en provecho
dos seus poboacions, os Estados Mem-
bros onde estan situadas e un numero

moito maior de beneficiarios.

Como modelos, as reservas de biosfe-
ra deben contribuir ao desenvolvemento
sostible, en particular a conservacion da
biodiversidade e a reducién da pobreza. A
RMRB ¢ un foro unico para a coproducci-
6n de coflecementos en favor do desen-
volvemento sostible entre os habitantes
das reservas de biosfera, os profesionais
e os investigadores. A RMRB debe cons-
tar de sitios en pleno funcionamento e ben
administrados que se cingan a Estratexia
de Sevilla e ao Marco Estatutario. Velar por
iso foi o obxectivo da estratexia de saida
aprobada polo CIC en 2013.

Eixes de accion estratéxicos

A.1 Os procedementos e procesos de se-

leccion, designacion, planificacion e
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establecemento das reservas de bios-
fera son abertos e participativos, ten-
do en conta as practicas, tradicions e
culturas locais, e participan neles to-
das as partes interesadas.

A.2 Os Estados e outras entidades con
competencias territoriales e gober-
namentais integran explicitamente as
reservas de biosfera no desenvolve-
mento nacional e rexional, a ordenaci-
on territorial, a lexislacion ambiental e
sectorial, as politicas e os programas,
e 0 apoio a estruturas de gobernanza
e xestion eficaces en cada reserva de
biosfera.

A.3 As reservas de biosfera e os comités
nacionais do MAB mantefien relacions
de colaboracién con universidades e
centros de investigacion a fin de le-
var a cabo investigacions aplicadas e
ofrecer posibilidades de aprendizaxe
e formacién practicos que apoien a
ordenacion e o desenvolvemento sos-
tible das reservas de biosfera.

A.4 A sostenibilidad financeira das reser-
vas de biosfera mellora considerable-
mente, cunha base de financiamento
diversificado.

A.5 O proceso de exame periédico con-
trible a un funcionamento eficaz da
RMRB, propiciando un proceso dina-
mico de xestidon adaptable das reser-
vas de biosfera.
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Ambito de accion estratéxico B.
Colaboracion e creacion de redes
inclusivas, dinamicas e orientadas

aos resultados dentro do Programa
MAB e a Rede Mundial de Reservas de

Biosfera

E esencial que a colaboracién e a creaci-
6n de redes sexan inclusivas e dindmicas
e estean orientadas aos resultados para
que o MAB e o seu RMRB aporten con-
tribucions eficaces ao logro dos ODS e
metas conexas. No plano internacional,
a colaboracion centrarase especialmente
na cooperaciéon Sur-Sur e a cooperaci-
on triangular Norte-Sur-Sur, como cata-
lizador do didlogo e a coproduccién de
coflecementos cientificos, en sinergia cos
intermediarios dos saberes locais e autdc-
tonos, e para a diplomacia cientifica. A co-
laboracién e a creacion de redes deberan
abarcar os catro obxectivos estratéxicos.
Deberase destacar neste contexto a im-
portancia das redes rexionais e tematicas
do MAB. As redes rexionais tefien diver-
sos métodos de traballo e estatutos que
responden as necesidadees rexionais e
deben ser flexibles para ser pertinentes e
eficaces nas sUas respectivas rexions, e as
redes tematicas deberian ser autébnomas.

Eixes de accion estratéxicos

B.1 As actividades mundiais e rexionais
de creacién de capacidades e os pro-
gramas de formacion dirixidos aos
administradores/coordinadores  das

reservas de biosfera e outras partes
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interesadas facilitan a consecucioén
dos obxectivos estratéxicos.

B.2 As redes consolidanse mediante
unha maior participacién dos Estados
Membros -comprendidas as comi-
sions nacionais para a UNESCO, os
comités nacionais do MAB e os minis-
terios competentes- e outras partes
publicas interesadas, asi como as uni-
versidades, as organizaciéns da so-
ciedade civil, o sector privado e unha
cooperacion mais estreita coas partes
interesadas pertinentes.

B.3 As redes contan coa infraestructura e
os recursos suficientes para poder lo-
grar os seus obxectivos.

B.4 As redes fomentan a colaboracion en
materia de investigacién, ejecucién e
supervision, entre outras cousas me-
diante intercambios entre reservas de
biosfera.

B.5 As redes comunican e difunden efi-
cazmente as suas obxectivos e acti-
vidades, tanto interna como externa-
mente.

B.6 Un ndimero maior de hermanamentos en-
tre reservas de biosfera fomenta a coo-

peracion transfronteriza e transnacional.

Ambito de accion estratégico C.
Colaboracions externas eficaces e
financiacion suficiente e sostible para
o Programa MAB e a Rede Mundial de
Reservas de Biosfera

As relacions de colaboracion eficaces des-
tinadas a fonecer as reservas de bios- fera,

100

as redes e a Secretaria do MAB, e a pro-
mover a ejecucion de plans e estratexias,
en particular mediante mecanismos sos-
tibles de financiamento, constitien unha
prioridad para o Programa MAB. Ainda que
0s recursos operativos do Programa e os
membros da RMRB deben provir de orza-
mentos ordinarios en todos os niveis de
ejecucion, existe claramente a necesidade
de atraer a novos asociados -como grupos
de investigadores, empresas ou grupos do
sector privado, museos, bancos de germo-
plasma e organizacions da sociedade civil-
sexa para reforzar as alianzas existentes,
sexa para crear novas. A tales efectos, dé-
bese respectar a organizacion administra-
tiva de cada pais e as comunidades locais
non deben perder a sua independencia e
influencia, especialmente si os asociados
son doutras rexions. A fin de aumentar a
resiliencia organizativa e financeira no MAB
e en cada unha das reservas de biosfera,
débense estudar distintos medios de fi-
nanciamento. Ademais do financiamento,
as novas alianzas deben suscitar unha
maior sensibilizacion do publico & impor-
tancia e as vantaxes das reservas de bios-
fera, asi como a participacion das comuni-
dades locais. A UNESCO posue unha das
“marcas” mundiais mais famosas e mellor
recofiecidas: hai que saber como utilizala
para recaudar fondos para a RMRB e os
seus reservas de biosfera.

Eixes de accion estratéxicos

C.1 Preparase un plan de operacions e co-
mercializacion integral para a RMRB,
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as redes rexionais e tematicas, os co-
mités nacionais do MAB e as reservas
de biosfera individuais, tendo en con-
ta as prioridades dos donantes bilate-
rales e multilaterales, o sector privado
e as organizacions filantropicas. (Os
principais elementos se sinalan mais
abaixo, outros poderan incluirse no
plan de accion.)

C.2 A Secretaria e os comités nacionais
do MAB estreitan a sua colaboracién
e as suas alianzas coa UNESCO e con
importantes organizacions internacio-
nais.

C.3 A Secretaria do MAB axuda as reser-
vas de biosfera e as redes rexionais a
adquirir competencias especializadas
para xerar 0S Seus propios ingresos e
a compartilas.

C.4 Forxanse alianzas co sector privado
en torno ao Programa MAB nos pla-
nos local, nacional e internacional.

C.5 Un maior numero de proxectos e acti-
vidades prestan apoio as reservas de
biosfera e as redes, financiados me-
diante mecanismos de financiamento
nacionais e rexionais, especialmen-
te os que destacan a necesidade de
asociacions multinacionais.

C.6 Maior participacion dos empresarios
activos nas reservas de biosfera e
orientacién proporcionada aos mes-
mos, especialmente aos que apoian
empresas sociais e economias ecolo-
xicas.

C.7 Establécese unha marca mundial con-

solidada “Reserva de Biosfera”, que
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complementa as marcas locais de re-
serva de biosfera.

C.8 Se mellora a promocion conxunta de
produtos e servizos das reservas de
biosfera.

C.9 Cada reserva de biosfera xera unha

parte dos seus ingresos.

Ambito de accién estratéxico D.
Comunicacion, informacion e
intercambio de datos de forma integral,

moderna, aberta e transparente

O éxito do Programa MAB depende dunha
comunicacion eficaz e aberta, un intercam-
bio de datos e cofiecementos baseado
nunha visién clara e compartida do con-
cepto de reserva de biosfera, tanto entre
os diferentes axentes do Programa -as re-
servas de biosfera, os comités nacionais,
as redes e a Secretaria- como externa-
mente. Os instrumentos contemporaneos
de comunicacion e informacion, as redes
sociais e o intercambio de datos ofrecen
inmensas posibilidades para o Programa.
Ainda que a Secretaria do MAB, os comi-
tés nacionais, as redes rexionais e tema-
ticas e as reservas de biosfera individuais
empezaron a facer un bo uso deses ins-
trumentos, é urxente non sé ampliar a sta
aplicacién dentro do Programa MAB senén
tamén suscitar a participacién de diversos
publicos exteriores. Con todo, numero-
sos paises seguen tendo escaso acceso
aos servizos de comunicaciéon modernos,
0 que supdn centrarse constantemente
nos medios tradicionais de comunicacién
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e intercambio de informacion. A tarefa de
comunicar mais eficazmente depende non
s6 da facilidade con que o MAB utilice as
ferramentas e os instrumentos de comu-
nicacion, senén tamén do acerto con que
o MAB produza resultados e servizos que
sexan apreciados e estean dispofiibles no
maior niumero de linguas posible, empe-
zando polas linguas oficiais da UNESCO.
Os bos resultados atraeran a atencion da
prensa e os medios de comunicacién e

constituiran a nosa mellor publicidade.

Eixes de accion estratéxicos

D.1 Plena aplicacion da politica de libre
acceso aos documentos, datos, infor-
macién e materiais multimedia relacio-
nados co MAB e a RMRB.

D.2 Unha estratexia global de comunica-
cién que se complementa cun plan de
accion cuxos principais elementos se
sinalan mais abaixo, outros poderian
incluirse nel.

D.3 A Secretaria do MAB ten un progra-
ma de publicacion coordinado e pon
en marcha eficazmente o sitio web do
MAB (MABNet) como principal plata-
forma de comunicacion, datos e infor-
macién do MAB.

D.4 Os coordinadores/administradores
das reservas de biosfera, os comités
nacionais e as redes rexionais velan
por que se proporcione un amplo ac-
ceso a informacion relativa as reser-
vas de biosfera.

D.5 Maior utilizacién da videoconferencia,

as redes sociais e as novas tecnolo-
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xias da informacioén e a comunicacion
para o intercambio de cofiecementos,
a comunicacién, a cooperacion técni-

ca e a creacion de capacidades.

Ambito de accion estratégico E.
Gobernanza eficaz del Programa MAB
y la Red Mundial de Reservas de

Biosfera y dentro de ellos

O Programa MAB réxese polo seu Con-
sello Internacional de Coordinacion, baixo
a autoridade xeral da Conferencia Xeral e
o Consello Executivo da UNESCO. O Mar-
co Estatutario da RMRB constitue a base
da sua gobernanza. O acerto do Progra-
ma MAB estriba nuns mecanismos de di-
reccion ben estructurados e eficazmente
aplicados. Os comités nacionais do MAB
desempefian un papel decisivo na posta
en practica da vision e a mision do Progra-
ma MAB. Extraéronse importantes ensi-
nos durante moitos anos das experiencias
aportadas pola Estratexia de Sevilla e pola
aplicaciéon e avaliacién do Plan de Accion
de Madrid. A supervision e avaliacién per-
manentes das actividades e os mecanis-
mos de gobernanza son esenciais para lo-
grar unha adaptacién ao cambio oportuna

e eficaz.

Eixes de accidn estratéxicos

E.1 Os gobernos dos Estados Membros e
as comisions nacionais para a UNES-
CO apoian a ejecucién do Programa
MAB prestandolle un apoio institucio-
nal ben definido.
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E.2 Cada comité nacional do MAB ten
unha composicion transdisciplinaria e
comprende representantes dos secto-
res publico e privado, da investigacion
e a educacion, e unha ampla gama
doutras partes interesadas, entre elas
0os representantes das reservas de
biosfera.

E.3 Os Estados Membros actualizan peri-
6dicamente a Secretaria do MAB e as
redes rexionais en relacién coa aplica-
cion da Estratexia e o Plan de Accién
do MAB nos seus respectivos paises.

E.4 Cada rede rexional ten un mecanismo
de gobernanza definido que compren-
de unha avaliacion anual da sua de-
sempefio.

E.5 As novas redes teméticas, de habelas,
tefien obxectivos e plans ben defini-
dos, un mecanismo de exame integra-
do e unha clausula de extincién.

E.6 O Grupo de apoio internacional das
delegaciéns permanentes ante o Pro-
grama MAB segue contribuindo & co-
municacion e a promocion en prove-

cho do Programa.
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Marco de avaliacion

A Estratexia do MAB aplicarase mediante
o correspondente Plan de Accion do MAB
(véxase mais abaixo) e se evaluard utilizan-
do un marco de avaliacion especifico base-
ado nunha loxica de intervencion estratéxi-
ca. Asi se establecera unha conexion entre
os obxectivos estratéxicos e os ambitos de
accion estratéxicos que figuran na presen-
te estratexia e as principais actividades e
resultados do Plan de Accién. Con arran-
X0 ao marco, elaboraranse indicadores de
resultados, asi como as correspondentes
fontes de verificacién e supervisién, e in-
cluirase un plan de avaliacién no que se
estableceran as funciéns e responsabili-
dades das principais partes interesadas no
desempefio e a obtencién de resultados da
Estratexia e o Plan de Accion. O marco de
avaliacion e o subseguinte labor de super-
visién e avaliacién elaboraranse e levaran
a cabo en estreita cooperacion co Servizo
de Supervisién Interna (I0S) da UNESCO.
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1. Os e as autoras remitiran os orixinais en
galego, castelan ou portugués —que deben
ser inéditos— & redaccion da revista, sina-
lando un enderezo de contacto e/ou un en-
derezo de correo electronico. Para a sla
seleccién teranse en conta as contribuci-
6ns no ambito educativo e ambiental, a
orixinalidade e o rigor tedrico. Cada artigo
€ examinado por, alomenos, un membro
do Consello Cientifico ou especialista, que
podera emitir recomendacions pertinentes.
Os autores e autoras seran informados so-

bre a publicacion do seu traballo.

2. A extension dos traballos non sobrepa-
sara as 20 paxinas (25.000 caracteres), in-
cluidos cadros, fotografias, resumo, biblio-
grafia etc. Os orixinais deben ir en Times
New Roman ou Arial, tamafio 12, a 1 espa-
zo. Deben ter un breve resumo (ata 200 pa-
labras) en galego, castelan ou portugués e
en inglés, acompanado de ata 5 palabras
chave en dous dos idiomas elexidos.

3. As citas dentro do texto tefien que ir en-
tre aspas, seguidas do (nome e) apelido da
autora(es), ano da publicacion e paxina(s).
Ao remate do traballo incluiranse as refe-
rencias bibliograficas, por orden alfabéti-
co, que deberan adoptar a seguinte mo-
dalidade:

a. Libros: Apelido(s) e iniciais ou nome do

autor(es) separado por coma, data de edi-
cion entre paréntesis, dous puntos, titulo
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do libro en cursiva, punto, lugar de edicion,
coma, editorial, punto. Si hai dous ou mais
autore(es), iran separados entre si por pun-
to e coma.

b. Revistas: Apelidos(s) e nome do/a(s) au-
tor/a(s) separado por coma, data de edici-
on entre paréntesis, dous puntos, titulo do
artigo entre aspas, coma, “en”, seguido do
nome da revista en cursiva, coma, nume-
ro da revista, coma, e pax. que comprende
o traballo dentro da revista. Si hai dous ou
mais autores, estos iran separados entre si
por punto e coma.

c. As notas numeraranse consecutivamente e
0 seu texto recolleranse ao remate de cada
paxina. Evitar o numero excesivo de notas
explicativas.

d. Os esquemas, debuxos, graficos, fotogra-
fias etc. se presentardn en branco e negro.

5. Os orixinais poderan escribirse en ga-
lego, castelan ou portugués e seran publi-
cados en galego ou portugués.

6. O Consello de Redaccion reservase a
facultade de introducir as modificaciéns
que considere oportunas na aplicacion das
normas publicadas. Os orixinais enviados
non seran devoltos. Os textos que non es-
tiveran de acordo coa lifia editorial ou as

normas xerais non seran aceptados.

7. O artigo debe ser enviado en formato
informatico & direccion documentacion@
ceida.org, ou ben por correo ordinario ao
CEIDA, Castelo de Santa Cruz, s/n. 15714
Lians-Oleiros (A Corufa-Espana).
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