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Presentacion do nUmero

A Rede Lusdfona de Educacdo Ambiental (Redeluso) foi fundada no ano de 2005, em
Portugal, durante as jornadas da Associacao Portuguesa de Educacdo Ambiental (ASPEA).
Em 2006 alguns de seus membros se reuniram pela primeira vez de forma presencial em
Joinville, Brasil, durante o V Congresso Ibero-americano de Educacdo Ambiental. Neste
evento, decidimos realizar congressos periddicos, que teve a cronologia’:

2007 - Santiago de Compostela, Galicia

2013 - Cuiaba, MT, Brasil

2015 - Torreira, Murtosa, Portugal

2017 - llha do Principe, Sdo Tomé e Principe

Em todos os eventos, fizemos esforcos para ter a presenca de participantes oriundos
dos oito paises falantes da lingua portuguesa: Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné Bissau,
Mogambique, Portugal, SGo Tomé e Principe e Timor Leste. Além disso, tentamos garantir
localidades de identidade luséfona, como a Galicia ou Hong Kong.

O prdéximo evento esta planejado para ser concretizada em Guiné Bissau, no ano de 2019.
Nossa esperancga era reunir pessoas com identidade idiomatica semelhante, capazes de
sentir, pensar e fazer educacdo ambiental em nossas proprias linguas, jeitos, habitos e
cultura. Reconhecemos de que a identidade nao é fixa, é mutante conforme nossa cultura
se dinamiza, e ndo se confina as regras gramaticais ou ortograficas, sendo a um mosaico de
redes e fios na tessitura de novas organizagées e rearranjos etnograficos.

Assim também é a proposta da Revista “AmbientalMente Sustentable (AMS)”, que tem a
Araceli Serantes-Pazos e o Carlos Vales-Vazquez como editores chefes bastante talentosos
em criar e manter a revista. Agregando muitas experiéncias e tornando-se referéncia mundial
no campo da educagdo ambiental, a AMS abriu suas portas para acolher os registros dos
conhecimentos produzidos durante o “IV Congresso Internacional de Educacdo Ambiental
dos paises e comunidades da lingua portuguesa”, que aconteceu em 2017, na llha do
Principe, em Sdo Tomé e Principe. Assim, este numero especial conta cunha Comissao de
Consultores da Universidade Federal do Mato Grosso, ad hoc.

Michéle Sato-Consello de Direccidn
Thiago C. Luiz-Comisséo de Consultores e colaborador da edicion

1 https://redeluso.blogspot.com.br/p/3-congresso.html.
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Educacdo Ambiental no contexio da
CPLP: Um Desdfio Urgente

Environmental Education in the context of the
CPLP: An Urgent Challenge

Luisa Schmidt', Jodo Guerra’ e Joaquim Ramos Pinto?. 1.ics-ULisboa . 2. ASPEA
(Portugal)

Resumo

Os paises luséfonos registam diferentes patamares na promogao da Educagdo Ambiental
(EA). Um primeiro levantamento realizado em 2017 mostra que a EA é, em geral,
competéncia dos Ministérios do Ambiente e da Educacao, estando reservado um papel
especifico para o poder local e para as escolas. O apoio publico esta generalizado na
maioria dos paises, sendo, no entanto, mais significativo no Brasil e em Portugal. Ja o apoio
das organizagées internacionais verifica-se, sobretudo, nos paises de Africa e em Timor,
enquanto as ONG nacionais, fundagbes e empresas nacionais a atuar no campo da EA
estdo presentes, ainda que a diferentes niveis, em todos os paises e contextos. Em suma,
estes primeiros resultados demonstram que a EA ja entrou nas agendas publica e politica
de todos os paises, embora de forma desigual e nalguns paises ainda seja embrionaria.
Torna-se, assim, particularmente importante aprofundar o conhecimento e a andlise do
campo da EA nos paises da CPLF, de modo a reforcar a eficacia da sua implementacao e a
melhorar as politicas publicas nestes territdrios, garantindo maior resiliéncia para enfrentar
os desafios que se aproximam.

Astract

Portuguese-speaking countries are at different levels in promoting Environmental
Education (EA). A first survey conducted in 2017 shows that EA is mostly the
responsibility of the Ministries of Environment and Education, with a role reserved for
local administration and schools. While more significant in Brazil and Portugal, public
support is widespread in most countries. The support of international organisations
is mainly found in African countries and East-Timor while, albeit at different levels,
national NGOs, foundations and national companies are present in all countries and
contexts. In sum, although unevenly and in some countries still embryonic, these
early results demonstrate that EA has already entered the public and political agendas
of all Portuguese speaking countries. Therefore, to enhance the effectiveness of
implementation, to improve public policies, and to ensure greater resilience to face
the coming challenges, it is of particular importance to deepening the analysis and the
knowledge of the EE field in the Community of Portuguese-Speaking Countries.
Palavras-Chave

Educacao Ambiental; Paises luséfonos; Inquérito; Desempenhos nacionais.
Keywords

Environmental Education; Lusophone Countries; Survey; National performances.
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Luisa ScHmipT, JoAo GUERRA E JoAauim Ramos PiNTO

Introdugado

As questdes ambientais sdo hoje centrais
para o futuro da Humanidade e de qual-
quer comunidade ou pais. As crises glo-
bais tém apontado o agravamento pro-
gressivo de muitos problemas ambientais
com impactos gravosos para a vida eco-
némica e social a véarias escalas — do lo-
cal ao global. A ONU tem langado varios
alertas neste sentido e, vem preconizando
uma convergéncia entre as agendas do
desenvolvimento e do ambiente, através
de caminhos e solugdes que recentemente
foram traduzidos nos Objetivos de Desen-
volvimento Sustentavel (ODS). Nesta nova
agenda para a sustentabilidade (Agenda
2030), a educagao ganha particular impor-
tancia, surgindo explicitamente formulada
como um objetivo independente (i.e., ODS
4 — Educacao de Qualidade), assim como
em numerosas metas e indicadores de ou-
tros objetivos (UNRIC 2016).

Aprovada em 2015 e constituida por 17
objetivos desdobrados em 169 metas, a
Agenda 2030 tem implicita uma mudanca
social que, para dar resposta aos desafios
da crise ambiental global, decorrera, em
boa parte, de processos educativos e/ou
formativos potenciadores das necessarias
dindmicas mobilizadoras e participativas.
Trata-se, afinal, de uma crise que, embora
planetéria, afeta sobretudo as populagdes
humanas mais vulneraveis, o que implica o
reforgo da sua aquiescéncia, resiliéncia e

12

capacitagao. Neste contexto, “a educacéo
é tanto um objetivo em si mesmo como
um meio para atingir todos os outros ODS.
Né&o é apenas uma parte integrante do de-
senvolvimento sustentavel, mas também
um fator fundamental para a sua consecu-
cdo” (UNESCO, 2017:1).

Mais especificamente, a Educacdao Am-
biental (EA) tem ganho uma atualidade
crescente ao longo das Ultimas décadas.
Desde a Conferéncia Intergovernamental
de Thilisi (CIEA, 1977) que alguns objetivos
especificos - e.g., fomentar a conscien-
cializagdo ambiental; alargar os conhe-
cimentos e a informacdo dos cidadaos;
estimular a mudanga de valores e as ati-
tudes; desenvolver capacidades para uma
participacdo eficaz dos cidaddos - tém
vindo a ser defendidos. Passadas quatro
décadas, nem sempre os resultados se-
rdo o que se esperaria, mas, em termos
gerais, a evolugao parece inegavelmente
positiva, assistindo-se a um crescendo
global na consciencializagdo ambiental,
sobretudo entre as geragcdes mais expos-
tas a agoes de EA (ScHmiDT, NAVE € GUERRA,
2005). Neste processo a EA pode resultar
numa ferramenta de mudanca, quer nas
comunidades e suas praticas, quer nas
politicas publicas, nomeadamente dos pa-
ises da CPLP, emergindo como instrumen-
to crucial na transicao para um modelo de
sociedade mais inteligente, construtivo e
sustentavel. Pode, portanto, revelar-se
numa ferramenta crucial para ultrapassar
as insuficiéncias do proclamado, mas per-

ambiental MENT Esustentable, 2017, (1), 23-24



A Educacao Ambiental no contexto da CPLP: Um Desafio Urgente

manentemente adiado, desenvolvimento
sustentavel (Recurt, 2005; Mooreg, 2011)

O objetivo do Primeiro Inquérito sobre Edu-
cacao Ambiental na CPLP, levado a cabo
pelo Observa (ICS-ULisboa) e pela ASPEA
foi, por isso, fazer um diagndstico prelimi-
nar da realidade da EA e encontrar o seu
lugar nos sistemas de educagao formal e
informal nos paises da CPLP. Os resulta-
dos aqui apresentados devem, no entanto,
ser vistos como uma primeira tentativa de
analise que estard longe de esgotar a com-
plexidade existente. Procura-se, tdo so,
avancar com pistas de reflexao que certa-
mente precisardo de novos enfoques e no-
vas abordagens para as consolidar. Apos
uma breve introdugdo ‘tematica da Educa-
c¢ao Ambiental, neste artigo apresenta-se: i)
a estratégia metodoldgica e construgdo da
amostra do inquérito aplicado aos paises
luséfonos sobre EA, ii) o enquadramento
institucional e respetivos desempenhos
nacionais; iii) os principais promotores da
EA e apoios disponiveis; iv) as dimensdes
curriculares introduzidas abordando a te-
matica ambiental e, por fim, v) algumas no-

tas conclusivas para reflexao.

Estratégia metodolégica e
construgcdo da amostra

Tratando-se de uma primeira abordagem

exploratéria que tem por objetivo fazer um

ambienta MENTEsustentable, 2017, (1), 23-24

diagndstico da situagdo atual em nove pa-
ises distintos, ainda que ligados por lagos
histérico-culturais, a estratégia de recolha
de dados centrou-se num inquérito por
questionario, aplicado online e por email,
entre 26 de maio e 15 de junho de 2017.
Para potenciar taxas de resposta mais
significativas entre as institui¢coes, recorre-
mos ainda ao método de ‘bola de neve’,
por via de contactos diretos (i.e., por email
e por telefone), solicitando explicitamente
a resposta ao inquérito, bem como infor-
macao sobre eventuais informantes privi-
legiados sobre EA nos respetivos paises.
Nesta primeira abordagem interessou, ba-
sicamente, recolher informacao de fontes
ligadas a promocao e ao desenvolvimen-
to da EA: administragdo publica e ensino,
ONG, empresas, 6rgaos de comunicacio

social...

As taxas de resposta e peso relativo na
amostra (Tabela 1) ddo conta da diversi-
dade presente em termos de dimensao
do pais, mas também em termos de inte-
resse pela EA nos varios contextos nacio-
nais e até da capacidade de penetracao
da equipa de investigacdo em cada um
deles'. Assim, se olharmos para os casos
de Sao Tomé e Principe e Cabo Verde, ve-
rificamos que, apesar da reduzida dimen-
sdo em termos populacionais, exibem das
maiores taxas de resposta e pesos relati-

1 Envio do questionario e/ou pedido de
resposta a inscrito/as no Congresso e a contac-
tos pré-existentes da ASPEA e do ICS-ULisboa/
Observa.
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Peso relativo por

Pais N° de enviados* N° de respostas Taxa de resposta pais
Angola 17 4 24% 8%
Brasil 73 13 18% 25%
Cabo Verde 9 7 78% 13%
Guiné Bissau 17 7 41% 13%
Mocambique 16 5 31% 9%
Portugal 15 5 33% 9%
S. Tomé e Principe 18 7 39% 13%
Timor-Leste 6 3 50% 6%
Galiza 7 2 29% 4%
Total 177 53 30% 100%

Tabela 1: Inquérito sobre EA aplicado nos paises de lingua portuguesa (taxas de resposta)

vos no total da amostra so6 ultrapassados
pelo do Brasil. Nesta fase, no entanto, a
preocupacao central foi garantir a recolha
de informagéo tao abrangente, diversifica-
da e coerente quanto possivel, tendo-se
recorrido, quando necessario, a pesquisa

documental confirmatoria.

Seja como for, o esforgo de diversifica-
cao de respostas e o simultaneo enfoque
nos oito paises lus6fonos (mais a Galiza)
resultou em 6 tipos diferenciados de res-
pondentes que deterdo diferentes res-
ponsabilidades na promocao da EA. De

_ Comunicagio social
9%

“_Setor empresarial
2%

Figura 1: Tipologia de instituicbes representa-
das nas respostas
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acordo com a Figura 1, predominam as
instituicdes ligadas a Administragdo Pu-
blica (34%), as ONG e as Universidades
(25% cada), a que se juntam os o6rgaos
de Comunicagao Social (9%), outras ins-
tituicoes (5%) e, ainda, o setor empresarial
com 2% das respostas. A disponibilidade
para responder depende do interesse e
responsabilidades assumidas na promo-
¢do e prossecucgdo da EA ao nivel de cada
um dos paises, o que explicara a presenga
relativamente dominante de instituicdes

da administragdo publica.

Enquadramento
institucional e desempenhos

Vejamos, entdo, como referem os inquiri-
dos o quadro politico-legislativo que en-
quadra a sua ac¢ao. De acordo com a Tabe-

ambiental MENT Esustentable, 2017, (1), 23-24
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Ambiente na Educacdo Ambien-

Constituicio? tal na Constituicao? Onde se integra a Educacao Ambiental? *
Angola Artigo 39° Nao Lei de Bases do Ambiente (Art°® 20)

Politica Nacional de Educagao Ambiental

Brasil Art. 225° Art. 225° Politica Nacional de Educagdo Ambiental
Cabo Verde Art° 73 Art. 73° Plano Nacional para a Educacao Ambiental
Guiné-Bissau Nao Néo Lei de Bases do Sistema Educativo
Mogambique Art. 90° e 117° Art. 117° n.r.
Portugal Art. 66° Art. 66° Estratégia Nacional de Educagdo Ambiental
S. Tomé e Principe (Art. 49°) Nao Lei de Bases do Ambiente
Timor-Leste Art. 61° Nao n.r.
Galiza Art. 45° Nao Estratexia Galega de Educacion Ambiental

Tabela 2: Ambiente e EA na constituicdo nacional

la 2, podemos distinguir entre i) presencga
do ambiente na Constituicdo Nacional que
resulta de informacao avangada esponta-
neamente pelos inquiridos? e ii) presenca
da Educacao Ambiental na constituigcao.

No que toca ao Ambiente, de acordo com
as respostas obtidas, apenas a Guiné-Bis-
sau ndo o inclui na Constituicdo. Mais con-
cretamente, a EA tem uma presenga menos
geral, estando ausente da Constituicdo de
Angola, Guiné-Bissau, Sao Tomé e Princi-
pe, Timor-Leste e Galiza, embora, neste
ultimo caso, o facto de se tratar de uma
regido autébnoma de Espanha possa ter de-
terminado a resposta negativa. Para efeitos
praticos e, de acordo com as respostas
galegas, a Estratexia Galega de Educacion
Ambiental existe e recomenda-se.

2 As “nao-respostas” de Mogambique
e de Timor-Leste poderao, afinal, resultar desse
facto.
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Aprofundemos, entdo a andlise procuran-
do indagar que leis tem, cada um destes
paises, disponiveis para proteger a quali-
dade ambiental. De acordo com os resul-
tados (Tabela 3), todos os paises dispdem
de uma Lei de Bases do Ambiente, assim
como uma lei sobre as Areas Protegidas
e sobre Ordenamento do Territério (ainda
que as denominagdes nem sempre coin-
cidamd).

Pelo contrario, o litoral e o ar séo matérias
sobre as quais nem todos os paises legis-
lam, como s&o os casos de Angola, Guiné-
-Bissau, Sdo Tomé e Principe e Timor-Les-

3 * 8. Tomé e Principe: Lei sobre a Pro-
priedade Fundiaria; Angola: Lei de Terras; Timor-
-Leste: Lei de Terras e Lei de Expropriagoes

por Utilidade Publica. ** No site do Governo de
Timor-Leste ndo ha referéncia a: Lei de Bases do
Ambiente, Lei da Agua, Lei das Areas Protegidas,
mas as respostas foram afirmativas. *** Para a
Galiza ndo houve representantes da administra-
cao publica a responder.
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Angola J sim Jsim* | Jsim | sim Jsim |{sim | Xndo | Xnao | Vérias
Brasil J sim X nao J sim J sim Jsim |{sim |sim |Xnao | Vérias
Cabo Verde J sim J sim | sim J sim Jsim |{sim |sim |{sim | Vérias
Guiné Bissau J sim X ndo J sim X ndo Jsim |{sim | Xndo | Xnao | Vérias
Mogambique J sim | sim J sim J sim Jsim |{sim |sim |sim | Vérias
Portugal J sim | sim J sim J sim Jsim |{sim |sim |sim | Vérias
S. Tomé e J sim Jsim* | Xnado J sim Jsim |{sim | Xndo | Xndo | Varias
Principe
Timor-Leste** J sim Jsim* | Jsim X ndo Jsim |{sim | Xndo | Xndo | ?n.r.
Galiza*** J sim J sim J sim J sim Jsim |{sim |sim |sim | Vérias

Tabela 3: Legislacdo de protecdo ambiental existente nos varios paises

te. Importara, na continuagéo deste estudo,
procurar perceber como sao defendidos
estes valores ambientais nestes paises,
assim como, nalguns outros, as questoes
relacionadas com os solos (Brasil e Guiné-
-Bissau), a agua (Sdo Tomé e Principe), ou
os residuos (Guiné-Bissau e Timor-Leste).
Importa, no entanto, assinalar a transver-
salidade que as questdes ambientais ja
assumiram na legislacédo dos varios paises,
ainda que quadros legais mais completos
se limitem, sobretudo, a Cabo Verde, Mo-

cambique, Portugal e Galiza.

E quem aplica esta legislagdo? De acor-
do com os resultados, especificamente a
EA é competéncia de dois ministérios que,
através de diversos departamentos e se-
cretarias, trabalham em complementari-

dade: Ministério do Ambiente e Ministério

16

da Educagdo. Com excecdo da Guiné-
-Bissau, onde as respostas foram sistema-
ticamente negativas, o poder local é outro
dos importantes intervenientes nesta ma-
téria. Em paises como o Brasil e Portugal
as competéncias alargam-se a um campo
vasto que vai desde a disponibilizagcao de
informacao e desenvolvimento de campa-
nhas de sensibilizagdo e formacao, a par-
ceria com escolas e ONG, e ao financia-
mento de atividades e equipamentos de
EA. Nos restantes paises o papel do poder
local limita-se, sobretudo, a sensibilizagdo
e disponibilizagcao de informacao e, even-
tualmente, a algumas parcerias com ONG

de cariz internacional.
Para levar a cabo uma estratégia de su-

cesso, 0s equipamentos de EA podem po-

tenciar as agdes educativas. Interessou,
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. Centros Quintas
Eco Jardins Areas , . Parques
Museus e i de Inter- Pedagogi- .
museus Botéanicos Protegidas ~ Biologicos
pretacao cas
Angola J
Brasil J J J J J
Cabo Verde J J J
Guiné Bissau J J
Mogambique J J J
Portugal J J J J J J
S. Tomé e Principe J J
Galiza J J J J J J

Tabela 4: Equipamentos de EA disponiveis

por isso, perceber até que ponto estavam
disponiveis. Como se verifica na Tabela 4,
Brasil, Portugal e Galiza destacam-se com
o pleno de equipamentos disponiveis no
seu territério. Importaria saber da qualida-
de e quantidade, mas os dados recolhidos
apenas nos permitem sublinhar uma dis-

crepancia que vinca diferentes recursos

para desenvolver projetos e atividades de

EA. Em sentido contrario, ainda de acordo
com os dados expostos na Tabela 4, surge
Angola, cujos respondentes apenas referi-

ram “museus” generalistas.

Se tomarmos Angola como exemplo, a
falta de equipamentos parece repercutir-
-se nas tematicas exploradas. De acordo
com a Tabela 5 a biodiversidade e as are-

8 9
28 3 3
2 g o & 3% 8
T o S 9S¢ 9 S g g
g 8 g §832 © o o sS85
g 3 Y o 3 S 3 2 288
© 2 S = € 8
s 8 @ oo g S S ST B
(%) @ © < o = [y S O £ &
Angola J J
Brasil J J J v J J J J
Cabo Verde J J N
Guiné Bissau J J
Mogambique J J J J J
Portugal J J J J
S. Tomé e Principe J J J J
Timor-Leste J J

Tabela 5: Temdticas exploradas em ag¢ées e projetos de EA desenvolvidos pelo poder local
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as protegidas sdo o Unico assunto a con-
seguir o pleno entre os paises inquiridos.
Nas restantes areas tematicas, as ques-
t0es do litoral e dos residuos surgem em
segundo lugar, logo seguidas pela agua
e pela floresta. Comunidades indigenas/
tradicionais, areas degradadas e, por fim,
as questbes de género espontaneamente
menos referidas fecham o conjunto de te-
maticas exploradas pelo poder local nos
paises de lingua portuguesa. Note-se que
os respondentes galegos, talvez porque
os representantes da administracdo pu-
blica falharam na resposta, ndao respon-
deram, enquanto o Brasil se destaca com

respostas positivas em todas as areas.

Verifica-se, assim, que as questdes de gé-
nero e até das comunidades indigenas/tradi-
cionais que parecem pouco apelativas para
a maioria dos paises, apesar de serem ques-
tdes prementes em qualquer dos contextos
geogréficos. Estaremos, pois, perante uma
fragilidade transversal que, globalmente per-
siste em ignorar, “a preocupacdo em renovar
as esperancas para trazer a compreenséo do
sentido da integridade da EA” (Sato, 2001).
Na pratica, apesar da retérica do desenvol-
vimento sustentavel, Mantém-se em vigor
o divorcio entre as consequéncias no am-
biente fisico e as consequéncias sociais da
crise global - ambiental, econémica, social
e institucional (THe CoMMISSION OF INQUIRY INTO
THE FuTure oF CiviL Society, 2010), num tra-
dicional e persistente acantonamento da EA
nas questoes ecologicas e conservacionis-
tas (ScHmipT, NAVE € GUERRA, 2010).
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Promotores e apoios
disponiveis

Que recursos estdo, entdo, disponiveis
nestes paises? A nivel nacional, a generali-
dade das respostas confere as ONG o pa-
pel pratico mais importante. Em todos os
paises as ONGA (Organizagdes Nao Go-
vernamentais de Ambiente), e, em menor
grau, também as fundacoes e as empre-
sas sdo mencionadas como financiadoras
ou promotoras (muitas vezes executoras)
de atividades e projetos. Em Portugal,
Brasil e Galiza o desenvolvimento e exe-
cucao de projetos surge, antes de mais e
de forma clara, atribuido as ONG nacio-
nais. Nos restantes paises africanos e em
Timor destacam-se as ONG internacionais
e as agéncias de cooperacao internacional
que, em grande parte, assumem todas as
fases dos projetos: desde a elaboragéo,
passando pelo financiamento, até a exe-

cucgao.

Alids, quanto a recursos financeiros, os
inquiridos sublinham invariavelmente uma
escassez clara que, quando disponiveis,
tém maioritariamente origem publica. Esta
situagdo verifica-se, sobretudo, em Por-
tugal e no Brasil, mas também em Cabo
Verde e em Mogambique. Nesta matéria,
Angola e Timor-Leste destacam-se pela
negativa: de acordo com as respostas re-
colhidas, nestes paises, ndo existem se-
quer fundos publicos especificos disponi-
veis para apoiar atividades de EA.
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Angola FAO, UNICEF, EU, PNUD, BAD, SADC, CPLP, Cooperacgao bilateral Angola — Brasil, Grupo
Africano da Suécia (GAS), CPLP

Brasil ONU, UNESCO, Fundo Canada de apoio a iniciativas locais, PNUMA, IICA, GEF

Cabo Verde Marine Turtle Conservation Found, NOAA, USA, PNUD, PRCM, UNESCO, IUCN, WWF,

Wetlands Tourism Foundation, Natura 2000, Turtle Foundation, Maio Foundation, Quercus,
Associacdo de Desenvolvimento Ambiental (ADA), Ecovisdo, GEF, FAO, OMS, MAVA, PRCM,
Fundo Global, Cooperacdes bilaterais, EU

Guiné Bissau UICN, Banco Mundial, PNUD, UE, Fundag@o MAVA, Cooperacéo Espanhola, UNESCO, OMS,
UNOBIS, FAO, UNICEF, SWISSAID, FAO, PNUE, CILSS, PRCM, Fundagao Tchimbo, PAM
Mogambique ONU, UNESCO, FNUAP, PNUD, GEF, FAO, WWEF, IUCN, Visdo Mundial, UNICEF, JICA, FAO,
Agéncia Portuguesa de Ambiente, LVIA, USAID, Embaixada da Suécia
Portugal FFI - Fauna and Flora InterNATIONAL, UNESCO, UE, EEAGrants

S. Tomé e Principe

UNESCO, UE, BirdLife International, ATM, SPEA, PNUD, IWRM SIDS, UNEP, FFEM, Banco
Mundial, GEF, BAD, FIDA, FAO, Cooperacéo portuguesa, espanhola, francesa e holandesa,

USAID
Timor-Leste UNESCO, PNUD, JICA, EU, etc.
Galiza Catedra UNESCO de Educacion Ambiental, Cruz Roja Espariola, Manos Unidas, InteRed,

ECODES

Tabela 6: OrganizagGes internacionais presentes no apoio a EA

E qual o papel das Organizagdes Interna-
cionais no financiamento da EA? Existem
organizagdes internacionais presentes
em todos os paises, assumindo particu-
lar importancia nos paises africanos e em
Timor-Leste (Tabela 6). Segundo os dados
obtidos, o apoio que estas organizagdes
disponibilizam é, em grande parte, finan-
ceiro, embora em muitos casos a inter-
vencao das organizagdes internacionais
se alargue a prépria elaboracdo e desen-
volvimento do projeto, ao apoio técnico, a
producdo de materiais pedagogicos, aos
aspetos logisticos e, ainda, a formacao.

A origem de recursos (financeiros e outros)
pode, no entanto, ter outras fontes como,
por exemplo, as empresas. Para além de Ti-

mor-Leste, cujos respondentes referem nao

ambiental MENTEsustentable, 2017, (1), 23-24

existirem empresas publicas ou privadas a
intervir neste campo, em todos os outros
paises e particularmente em Portugal e no
Brasil, ha empresas, normalmente ligadas
a producgao/distribuicdo de servigos basea-
dos em recursos naturais (i.e., agua, sane-
amento, energia, residuos...) que apoiam e
desenvolvem atividade nesta area.

Educagcao Ambiental nos
curricula escolares

O sistema formal de ensino nos seus va-
rios niveis (i.e., dos Jardins de Infancia a
Universidade) constitui o promotor fun-
damental da educacao ambiental e o que
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melhor indica o sentido da mudanga for-
mativa. Como nota Jackson (2009), a es-
cola é lugar de formacao e, portanto, fer-
ramenta ndo descartavel para o processo
de transicdo que, a mal ou a bem, todos

teremos que enfrentar.

Comecamos, entdo por indagar de que
forma a EA é ministrada nas escolas. De
acordo com os resultados alcangados (Ta-
bela 7), em geral, os sistemas educativos
reconhecem a importancia da EA, ainda
que, numa analise qualitativa, em Timor-
-Leste essa importancia pareca menos ex-
pressiva. Pelo contrario, de acordo com as
declaragdes dos inquiridos, em Sao Tomé
existe mesmo uma disciplina dedicada a
EA, enquanto em Angola a EA estd inte-
grada numa disciplina. Nos restantes pai-
ses, a EA surge como matéria transversal
a ser tratadas pelas varias disciplinas. Se-

rdo, portanto, os professores (muitas ve-

zes com apoio de ONG, empresas e muni-
cipios) que assumem atividades e projetos
num esforgco empenhado e generoso, nem
sempre devidamente reconhecido (ScHmi-
pT, NAVE & GUERRA, 2010).

Se, para o desenvolvimento e execugao
de projetos e atividades de EA nas escolas
e, consequentemente, para a mobilizagdo
e envolvimento da comunidade escolar, a
importancia dos professores é indiscuti-
vel, nem sempre eles proprios se sentem
preparados para tal tarefa. Até porque, a
julgar pela disponibilidade de cursos nas
universidades ligados a EA, dificilmente

fez parte da sua formacao de base.

Com efeito, como se constata na Tabela
8, a EA esta ainda longe de garantir um
lugar de destaque nas universidades, em
qualquer dos contextos geogréaficos pre-

sentes. Na Guiné-Bissau e Timor-Leste

Pais De que forma é ministrada nas escolas? Graus e idades?

Angola Integrada na disciplina Estudo do Meio. Ensino geral, dos 5 aos 18 anos
Workshops.

Brasil Transversal. Projetos Ensino geral, dos 4 aos 18 anos

Cabo Verde Transversal. Clubes de Ambiente. Ensino geral, dos 6 aos 17 anos
Area-projeto

Guiné Bissau Transversal Ensino geral, dos 10 aos 14 anos

Mocambique Transversal. Clubes de Ambiente Ensino geral, dos 6 aos 16 anos

Portugal Transversal. Clubes de Ambiente (extra- Ensino geral, dos 3 aos 18 anos

-curricular/optativa)

S. Tomé e Principe Disciplina prépria 8° ano do ensino secundario

Timor-Leste Transversal. Projeto escola verde Ensino geral, dos 8 anos 17 anos

Galiza Transversal n.r.

Tabela 7: Educagdo ambiental nas Escolas
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Angola Unidade curricular nos cursos de ambiente

Brasil Estudos pds-graduados de EA. Abordagem nos cursos de ambiente

Cabo Verde Estudos pos-graduados de EA.

Guiné Bissau Inexistente

Mogambique Licenciatura em EA. Abordagem nos cursos de ambiente

Portugal Licenciatura e estudos pés-graduados de EA. Abordagem nos cursos de ambien-

te

S. Tomé e Principe

Mestrado em EA. Abordagem nos cursos de ambiente.

Timor-Leste Inexistente
Galiza Estudos pos-graduados de EA. Disciplina optativas nos cursos de formacéao de
professores

Tabela 8: Presenca da EA nos curricula do ensino superior

a tematica nem sequer é abordada. Em
Portugal e em Mocambique existem ja li-
cenciaturas em EA, mas sao relativamente
recentes e detém ainda pouca visibilidade.
Finalmente, ainda que no Brasil, em Cabo
Verde, em Portugal, em Sdo Tomé e Prin-
cipe e na Galiza se tenham vindo a instituir
alguns mestrados e/ou doutoramentos em
EA, a EA e tematicas contiguas séo ainda,
basicamente, exploradas nas licenciaturas

de ambiente e ciéncias naturais.

A formacdo de professores e, ja agora,
de outros técnicos que, de alguma forma,
com eles possam colaborar (e.g., técnicos
autarquicos, técnicos de ONG...) é, por

isso, um instrumento imprescindivel para
levar a bom porto os objetivos da EA. Dai
que importe indagar sobre a disponibilida-
de da formagao nos varios paises.

De acordo com os resultados (Tabela 9),
em S&o Tomé nao esta disponivel nenhum
tipo de formacao, seja destinada a profes-
sores, seja destinada a outros técnicos. Ja
em Angola, na Guiné-Bissau e em Timor-
-Leste existem apenas acgbes pontuais
que, de acordo com os respondentes,
sdo pouco significativas. Por seu turno,
em Cabo Verde e na Galiza existe forma-
cdo especifica para professores, mas nao

para outros técnicos. Finalmente, no Brasil

Sao

Angola Brasil ey Gullne- Tomé e Timor- Galiza
Verde -Bissau . -Leste
Principe

Profes- - ) ) - ) ) - ~ )

X nédo J sim Jsim X ndo Jsim Jsim X nao X ndo Jsim
sores
Técni- ) ) . ) ) ) ~ ) .

Jsim J sim X ndo J sim Jsim Jsim X ndo Jsim X nédo
cos

Tabela 9: Formagao disponivel para professores e técnicos
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e em Portugal parece apostar-se mais na
formagao que, de acordo com os respon-
dentes brasileiros e portugueses, esta dis-

ponivel para os dois grupos.

Resta saber até que ponto esta formacéo
disponibilizada esta adequada as necessi-
dades o que, sera impossivel responder a
partir dos resultados deste inquérito. Uma
andlise qualitativa das respostas, deixa in-
tuir que, antes de mais, existe uma maior
disponibilidade de acdes e programas no
Brasil, seja para professores, seja para ou-
tros técnicos. Mas, de forma geral e tendo
em conta a fulcralidade da EA para tornar
viavel uma mudanca social que, apesar de
inevitavel, pode ser menos tumultuosa e,
porventura, mais justa (Guerra e Schmidt,
2016), parece existir um défice de meios
formativos que, quase invariavelmente, se

reduzem a agdes pontuais.

Notas conclusivas

Fazendo o balango dos resultados des-
te inquérito que constituiu uma primeira
abordagem a problematica da EA nos pa-
ises da CPLP, conclui-se desde logo que,
apesar do muito curto espaco de tempo
da sua aplicagao, o indice de respostas foi
elevado e envolveu diferentes entidades, o
que indicia o interesse pelo tema. Reflexo
disso mesmo ¢é a existéncia de um quadro
legislativo e institucional sobretudo nos

ministérios do Ambiente e da Educacao,
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bem como o envolvimento dos poderes
locais no que a EA diz respeito em pratica-
mente todos os paises. Outro aspeto po-
sitivo a sublinhar é a existéncia de apoios
financeiros nacionais e internacionais para
projetos e agdes, bem como o papel re-
levante desempenhado pelas ONGA e a
consagracdo generalizada de Areas Pro-
tegidas. Ainda positivamente, assinale-se
a introducdo das matérias ambientais nos

curricula em diversos graus de ensino.

Como aspetos menos positivos e a care-
cerem de medidas especificas, regista-se
a escassez generalizada de equipamentos
e materiais pedagdgicos de EA, excetuan-
do nos casos de Portugal, Brasil e Galiza,
e acima de tudo, a auséncia de formacao
de técnicos e de professores, bem como a
falta de articulagao entre escolas e univer-
sidades, o que é particularmente relevan-
te pois permitiria um salto qualitativo nas
praticas de EA.

Em suma, os processos de mudancga para
um modelo de sustentabilidade mais efe-
tivo implicam o envolvimento das comuni-
dades e das populagdes. Para isso, torna-
-se imperativo romper o ciclo vicioso de
incapacitagdo (Sen 2006), investindo na
educacao formal e informal. Dos vaérios
processos formativos disponiveis, a EA
constitui um contributo determinante para
fazer compreender as interdependéncias
entre sociedade e ambiente. A EA surge
como um ‘driver’ para a capacitacao que
dard sentido a participagdo publica efetiva
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com impacto direto na mudanca de prati-
cas, normas e valores sociais, tal como se
pretende com os ODS.

Como refere o Papa Francisco, “é muito
nobre assumir o dever de cuidar da criagao
com pequenas acles diarias, e é maravi-
Ihoso que a educacéo seja capaz de moti-
var para elas, até dar forma a um estilo de
vida (...)” (FrRancisco, 2015: 154).
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Resumo

Este artigo apresenta o processo participativo de estruturagdo do monitoramento e
avaliacdo de projetos e politicas publicas de educacdo ambiental (EA) no Brasil. O processo
vem sendo desenvolvido pela ANPPEA — Articulagdo Nacional de Politicas Publicas de
Educagdo Ambiental com o objetivo geral de contribuir para o fortalecimento das politicas
de transi¢ado para sociedades sustentaveis no pals. Deste modo, esta em desenvolvimento
uma plataforma digital ancorada em um banco de dados subsidiado por indicadores
de monitoramento e avaliagcdo. O arcabouco tedrico-metodoldgico que da suporte ao
projeto da Plataforma Brasileira de Monitoramento e Avaliagcdo de Politicas Publicas de
Educagcdo Ambiental esta referendado em politicas publicas multicéntricas, nas quais
governo e sociedade tém responsabilidades compartilhadas e se colocam como parceiros
para a formulacéo, implementacdo e monitoramento das politicas. O arcabouco permite
também um olhar multiescalar sobre as politicas publicas de EA, partindo da identificagdo
de atores em suas diversas dreas e escalas de influéncia espacial, oferecendo relevantes
elementos para as analises da extenséo e relagdo entre politicas publicas nos territdrios.
Até o momento cerca de 300 pessoas de representacbes diversas foram envolvidas
neste processo que resultou no diagrama de dimensées articuladas de indicadores de
monitoramento e avaliagao de politicas publicas de EA.

Astract

This paper introduces the participatory design of monitoring and evaluation framework
for projects and public policies in environmental education in Brazil. This process has
been developed by ANPPEA - National Articulation of Enviromental Education Public
Policies, with the general objective of contributing to the strengthening of the policies
of transition to sustainable societies in the country. Thus, a digital platform based on
database and indicators of monitoring and evaluation is under development. The
theoretical-methodological framework that supports the Brazilian Platform for Public
Policies in Environmental Education Monitoring and Evaluation project is based on
multicentric public policies concept which govern and society has shared responsability
and put themselves as partners to the formulation, implementation and monitoring
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public environmental education policies.
Palavras chaves

Key words

of public policies. This framework also allows a multiscalar approach over public policies of
environmental education, starting from the identification of actors in their different fields and spatial
scales, providing relevant subsidies for the analysis of the extension and relationship between public
policies in the territory. So far, about 300 people from different sectors were involved in the process
that resulted in the diagram of articulated dimensions of indicators for monitoring and evaluation of

Politicas-publicas; monitoramento; avaliagcdo; plataforma; indicadores.

Public-policies; monitoring; evatuation; plataform; indicators.

Introdugado

A politica publica de educacdo ambiental
(PPEA) no Brasil teve um importante mar-
co histérico com a lei federal n°® 9795/99,
que institui a Politica Nacional de Educa-
cao Ambiental (PNEA). Pautada em prin-
cipios democraticos, participativos e por
processos educativos continuados e per-
manentes, o Orgéo Gestor da PNEA, com-
posto por representantes dos Ministérios
do Meio Ambiente e da Educagéo e asses-
sorado por um Comité com participacao
diversificada da sociedade brasileira, reali-
zou consulta publica voltada a construcao
do Programa Nacional de Educagcao Am-
biental (ProNEA).

O ProNEA, neste sentido, assume como seu
fundamento o Tratado de Educac@o Ambien-
tal para Sociedades Sustentaveis e Respon-
sabilidade Global, elaborado pela sociedade
civil planetaria durante a Rio92. Embora o
ProNEA possa ser considerado um avanco,
ainda existe um longo caminho a ser per-
corrido para fortalecer a EA no Brasil, o que
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exige sinergia e articulagao entre as diversas
politicas publicas, setores, conhecimentos,
tecnologias, territérios e atores.

De acordo com Sorrentino et al. (2005,
p.287) as politicas publicas de educacgdo
ambiental podem ser compreendidas na
perspectiva de um “processo dialético e
compartilhado entre Estado e sociedade ci-
vil”, e necessitam de estudos e intervengdes
com abordagens pluralistas e abrangentes.
O autor também afirma que “a urgéncia de
transformacédo social tratada pela educacéo
ambiental visa a superagdo das injusticas
ambientais, da desigualdade social, da apro-
priacdo capitalista e funcionalista da nature-
za e da prépria humanidade” (p. 297).

Em 2013 a Oca/ESALQ/USP' realizou cin-
co seminarios nos ambitos local e nacio-

1 O Laboratério de Educagéo e Politica
Ambiental (Oca) da Escola Superior de Agricul-
tura Luiz de Queiroz, campus da Universidade
de Séo Paulo (ESALQ/USP), criado em meados
dos anos de 1980, atua no campo das politicas
publicas de educagdo ambiental por meio do
ensino-aprendizagem, pesquisa, extensdo e
gestao compartilhada.
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nal, sobre Politicas Publicas de Educacao
Ambiental com a participagéo e apoio do
Ministério da Educacdo (MEC), Ministé-
rio de Meio Ambiente (MMA), Prefeituras
Municipais e da Universidade de Brasilia
(UNB). Os seminéarios tiveram o objetivo de
propiciar reflexdes sobre a elaboragéao e
implantagéo de politicas publicas integra-

das e comprometidas com a sociedade.

Dando continuidade aos didlogos, refle-
x0es, intervencbes e diagnosticos sobre
as politicas publicas de educagdo am-
biental, com aprofundamento e resultados
praticos, em maio de 2014 a Oca realizou
o Simpdsio “Politicas Publicas de Educa-
cdo Ambiental para Sociedades Susten-
taveis — municipios, escolas e instituicées
de educacéo superior que educam para a
sustentabilidade socioambiental (SPPEA)”,
com o apoio da Coordenadoria de Aperfei-
¢oamento de Pessoal de Ensino Superior
(CAPES)?, da Superintendéncia de Gestao
Ambiental da Universidade de Sao Paulo
(USP), Itaipu Binacional, MEC e MMA.

O SPPEA envolveu aproximadamente 600
pessoas provenientes das cinco regides
administrativas do Brasil, representando o
poder publico em suas multiplas esferas,
as instituicdes de educacgao superior (IES),
escolas, instituicbes privadas, coletivos
educadores, organizagbes ndo governa-
mentais, unidades de conservagéo, comi-

tés de bacia hidrogréafica e outros atores.

2 Fundagao vinculada ao MEC.
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Com objetivos de promover a sinergia en-
tre atores e agdes de EA e contribuir para
o fortalecimento das politicas publicas de
educacao ambiental de transicao para so-
ciedades sustentaveis no pais, como parte
do Simpdsio, foi realizado um diagndstico
participativo sobre demandas, desafios,
expectativas e oportunidades referentes a
formulagdo e implementacao dessas poli-

ticas publicas no Brasil.

Dentre os resultados do diagnostico
identificou-se que a formagdo é defici-
taria tanto nas IES, como entre gestores
de governos municipais e profissionais
das escolas. O diagnéstico apontou que
a formacao é uma caréncia para a institu-
cionalizagdo das politicas publicas de EA,
desde sua criagdo a implantacéo, passan-
do também pelo monitoramento e analise
dos processos, resultados e avaliagao. Da
mesma forma, foi apontada a demanda de
investimento na criagdo de indicadores de
avaliagdo das PPEA. Num questionamen-
to sobre a necessidade, desejos e dispo-
nibilidade para a estruturacao de uma ar-
ticulagdo nacional de politicas publicas de
educacgao ambiental 98% do publico en-
volvido no Simpdsio respondeu positiva-
mente, sugerindo encontros presenciais e
comunicacdo a distancia para construgéo
de estratégias de articulagdo.

Em busca de efetivar os encaminhamen-
tos dados sobre articulagao, sinergias e
monitoramento de politicas publicas de

EA a Oca firmou uma parceria técnica com
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o Fundo Brasileiro de Educagcdo Ambien-
tal (FunBEA) e com o Centro de Ciéncia
do Sistema Terrestre (CCST) do Instituto
Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE),
contando com o respaldo politico do Or-
gao Gestor da PNEA.

A parceria permitiu dar inicio ao delinea-
mento de uma plataforma para o cadastro
e analises espaciais de agoes estruturan-
tes, projetos e politicas publicas de educa-
¢do ambiental do pais. Neste contexto, em
agosto de 2015, foi lancada a ANPPEA-
Articulagdo Nacional de Politicas Publi-
cas de Educacdo Ambiental com o apoio
e participagdo da diversidade de atores
envolvidos no diagndstico realizado pelo

mencionado Simpdsio.

Os objetivos gerais da ANPPEA, séo: con-
tribuir para o fortalecimento das politicas
publicas de EA de transigdo para socieda-
des sustentaveis no pais; propiciar a siner-
gia entre prefeituras, escolas, instituicoes
de educagao superior e a diversidade de
atores atuantes nos territérios; construir e
produzir conhecimentos técnicos, cientifi-
cos e populares integrados sobre a formu-
lacdo e execucao de politicas publicas de
educacado ambiental.

Os especificos sao: mapear projetos e po-
liticas publicas de EA, em seus diversos
matizes, proponentes e escalas; promover
intercambio e divulgar os projetos e as po-
liticas publicas de EA; criar espagos dialé-
gicos sobre formulacédo, execugao, monito-
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ramento e avaliagdo de projetos e politicas
publicas de EA no pais; construir e sistema-
tizar indicadores e instrumentos de andlise
de dados, inclusive espacialmente, visando
0 monitoramento continuo dos projetos e

politicas publicas de EA no Brasil.

O langamento da ANPPEA gerou amplos
didlogos, reflexdes e encaminhamentos
sendo a sua secretaria executiva formada
pelo FunBEA, CCST/INPE; Oca/ESALQ/
USP; Departamento de Educagdo Am-
biental do Ministério do Meio Ambiente
(DEA/MMA) e Coordenacao Geral de Edu-
cacao Ambiental do Ministério da Educa-
cao (CGEA/MEC). Como primeira missado
da ANPPEA, foi assumida a construgao da
Plataforma Brasileira de Monitoramento e
Avaliagdo de Projetos e Politicas Publicas

de Educagao Ambiental

Plataforma Brasileira de
Monitoramento e
Avaliagcao de Projetos e
Politicas PUblicas de
Educacao Ambiental

Com objetivos de cadastro, monitoramen-
to e andlises espaciais por meio de indi-
cadores de agoOes estruturantes, projetos
e politicas publicas de EA, nasce o projeto
da Plataforma. Para tanto, foi definida uma
metodologia que se desenvolve em trés
eixos articulados e integrados:
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a. politico-institucional,
b. educador-pedagdgico,
c. técnico-cientifico.

O eixo politico-institucional se refere as ar-
ticulagGes necessarias com a diversidade
de atores, estabelecimento de parcerias
e agendas, captacdo de recursos finan-
ceiros, potencializagdo e capilaridade das
acOes em desenvolvimento. As atividades
do eixo sdo reunides, elaboracao de ter-
mos de cooperacdo técnica e projetos,
contratagdes, prospeccoes financeiras,

mapeamentos institucionais, etc.

O eixo educador-pedagdgico diz respeito
a esséncia democratica, participativa, cri-
tica e emancipadora da EA. Portanto, as
informacdes que vem sendo produzidas
resultam da participagdo, do didlogo de
saberes e pluralidade das acgOes e atores
que atuam nos territorios do Brasil. Neste
eixo sdo criados espacgos dialdgicos com
a realizagao de oficinas, rodas de conver-
sa, palestras, circulos de cultura, mesas
redondas que propiciam a construgéo co-
letiva do delineamento da plataforma de

monitoramento e avaliagao.

Quanto ao eixo técnico-cientifico, se re-
fere a elaboracdo e desenvolvimento de
metodologias participativas para o eixo
educador-pedagdgico, as sistematiza-
¢bes e andlises das produgdes coletivas,
em especifico em relagdo a proposicao
e desenho de indicadores, bem como a
elaboracéo de suas fichas metodoldgicas,
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definicdo e aplicacdo de métodos de va-
lidacdo dos indicadores, construgdo do
banco de dados espacial de suporte ao
mapeamento das PPEAs, além da previ-
séo de tecnologias de webgis e ferramen-
tas de analise espacial e de redes (network

analysis).

Com os trés eixos adotados foi possivel
estabelecer as seguintes etapas metodo-

l6gicas de construgdo da plataforma:

a. definicdo do marco referencial e con-
ceitual que dao a base da plataforma;

b. caracterizacdo do framework utilizado
para a construcao dos indicadores;

c. construgao participativa dos indicadores;

d. a definicdo do processo de validagao
para os indicadores propostos;

e. construcao do conceito e definicao
das areas de abrangéncia (espacial) de
cada politica publica de EA potencial
na plataforma;

f. criacao do banco de dados, incluindo
as estratégias para coleta continua e
colaborativa;

g. construgdo dos arquivos vetoriais, com
a identificacado das feicOes espaciais e
tabelas de atributos;

h. definicdo de critérios de consulta,
acesso a base de dados, insercao e va-
lidacdo de novos dados, comunicacao
e hospedagem.
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Abordagem Multicéntrica e
Multiescalar da Plataforma
Brasileira de Monitoramento
e Avaliagao de Projetos e
Politicas PUblicas de
Educacao Ambiental

Todo o desenvolvimento do arcabouco
tedrico-metodologico que da suporte ao
projeto da Plataforma Brasileira de Moni-
toramento e Avaliacdo de Projetos e Po-
liticas Publicas de Educagdo Ambiental
parte da adogao do conceito de politicas
publicas multicéntricas, nas quais governo
e sociedade tém responsabilidades com-
partilhadas e se colocam como parceiros
para a formulagao, implementacao e mo-
nitoramento das politicas. Neste mesmo
contexto, busca-se também trazer a 6tica
da educacdo ambiental instituida e insti-
tuinte, conceitos estes que serdo tratados

a seguir.

De uma maneira geral é possivel afirmar
que politicas publicas sao o conjunto de
acdes estruturadas desencadeadas pelo
Estado, em suas diversas esferas e esca-
las, como propostas de enfrentamento a
determinados problemas publicos (Frey,
2000; Souza, 2006). A esséncia do concei-
to de politicas publicas, entretanto, esta
no problema publico, cujas causas e con-
sequéncias abarcam toda uma coletivida-
de (SeccHi, 2013).
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Neste sentido, na perspectiva multicéntri-
ca, as politicas publicas sdo consideradas
como processos complexos e dindmicos,
e passam a incorporar nas decisdes e
acdOes de governo, outros atores sociais
(HeibEmanN, 2009). O que importa ndo é se
o tomador de decisdo tem personalidade
juridica estatal ou nao estatal, e sim o que
confere contornos coletivos no sentido de
compromisso com o bem comum, ou os
pactos com objetivos coletivos, da res pu-
blica, € que dardo a legitimidade do adje-

tivo “publica”.

Frey (2000) identifica trés dimensoes fun-
damentais para a compreensao e analise
dos processos de politicas publicas: po-
licy, polity e politcs. Tais dimensdes nos
ensinam que uma politica publica é feita
por um amplo conjunto de elementos que
se influenciam de forma reciproca e per-
manente e se caracterizam no chamado

ciclo da politica publica:

1. dimens&o de conteldo, ou policy; que se
refere aos contelidos concretos, a confi-
guracdo dos programas politicos, proje-
tos, agdes e problemas técnicos e con-
telldo material das decisoes politicas,

2. dimensao das instituicoes, polity, que
se refere a ordem do sistema politico,
as normas e legislagdes, as previsoes
orcamentarias, delineadas pela estru-
tura institucional do sistema politico-
-administrativo;

3. dimensdo de atores e dos processos
politicos ou politics, que trata das for-
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cas em jogo, frequentemente de carater
conflituoso, no que se refere a imposi-
céo de objetivos e as decisdes de distri-

buigao.

Sugere-se, no contexto das politicas pu-
blicas multicéntricas, a incorporagédo da
dimensédo da politica do cotidiano (Biaso-
L, 2015), cuja realizagdo se da a partir de
processos permeados pela perspectiva
pedagdgica e implementados com pla-
nejamentos participativos. A politica do
cotidiano, neste sentido, trata da atuacao
politica por meio da insercao da perspecti-
va pedagdgica no ciclo da politica publica,
valorizando os componentes subjetivos
que motivam a participagao individual e
coletiva, e assim se preocupa e fortalece
as forcas instituintes presentes em todo
o ciclo da politica publica (Kinapon, 2003,
2006).

Alguns conceitos e concepgdes da politica
do cotidiano a fundamentam conceitual-
mente. So eles: A relagdo entre instituido
e instituinte (BaremsuiT, 2002) e a relagdo
entre regulacao e emancipacao trabalhada
por Boaventura e Sousa SanTos, junto aos
trés pilares da sociedade: estado, merca-

do e sociedade.

O Instituido tem relagdo com os poderes
reconhecidos por meio da legalidade e de
padrdes tais como universalidade, coer-
citividade e legalidade. Trata-se do reco-
nhecimento das instituices e processos
legais, normativos. Apresenta a materia-
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lidade das instituicoes, tais como os po-
deres executivo, legislativo e judiciario, e
outros como a instituicao da igreja, a fa-
milia e tantos outros presentes em nosso
cotidiano. Ja o Instituinte é aqui concebido
como forcas vindas da base, as proprias
forgas sociais instituintes, ou individuos
e atores sociais que se unem para agoes
conjuntas e em prol do bem comum. O
Instituinte esta presente com a organiza-
¢do social. Forgas instituintes sdo a mate-
rialidade na vida concreta da socializagao
dos individuos.

Monitorar e avaliar politicas publicas de
educacdo ambiental, requer andlises de
conjuntura da crise socioambiental e ci-
vilizatéoria e para tanto, respaldado em
SanTos (2002, 2008), na relagao regulagao-
-emancipacgao descrita pelo autor. Santos
defende que a atual sociedade se assenta
em dois pilares: o pilar da regulagao e o
da emancipacao, sendo assim é possivel
perceber um desequilibrio a favor da regu-
lagédo ao longo dos dois ultimos séculos.

O pilar da regulagao é constituido pelo
principio do estado, principio da comu-
nidade e principio do mercado, enquanto
o pilar da emancipagéo consiste em trés
l6gicas de racionalidade: a racionalidade
estético-expressiva (das artes e literatu-
ra), a racionalidade instrumental-cognitiva
(da ciéncia e tecnologia) e a racionalidade
moral-pratica (da ética e do direito) (San-
Tos, 2002).
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Na sociedade contemporanea ndo ha
equilibrio. Ocorre excesso no pilar da re-
gulagédo, com forte desenvolvimento do
estado, mercado e das racionalidades mo-
ral-pratica, com o monopdlio da produgéo
e distribuicdo do direito, e da cognitivo-
-instrumental, com a prevaléncia dos ide-

ais da individualidade e da concorréncia.

Estabeleceu-se um circulo vicioso entre
estes principios e logicas do qual estado
e mercado sairam reforgados, enquanto o
principio da comunidade e a racionalidade
estético-expressiva, na qual se encontram
as ideias de identidade e de comunhao,
estdo desfavorecidos. Os dois pilares (re-
gulacdo e emancipagdo) se relacionam
tanto com os poderes instituidos, como
com as forgas instituintes.

A figura 1 demonstra a interdependéncia
entre as dimensdes propostas por FRrey
(2000) e BiasoLl (2015) e a impossibilidade

El

*Policy”

(programas, projetos,
leis & rormas]

i

"Politics do  Cothdisna™
Forgas socials
instituintes, pedagogia
& planejamentos
participativos

de se considerarem os processos politicos
como lineares. Ao contrario, as dimensdes
sdo interativas, de modo que um determi-
nado contexto pode condicionar a criagao
de interesses especificos, que, por sua
vez, influenciam as instituicbes politicas
que vao intermediar o processo politico e
sdo caracteristicas presentes em toda po-
litica publica, independentemente de sua
area tematica.

O destaque da politica do cotidiano se da
no sentido de trazer para o ciclo da poli-
tica publica a perspectiva dos processos
pedagdgicos e a valorizagdo das forcas
sociais instituintes, que majoritariamente
estéo fragilizadas nos processos de cons-
trucdo das politicas publicas.

A Plataforma tem, portanto, como prin-
cipio, coletar dados, monitorar e avaliar
politicas publicas e projetos a luz também

das forgas instituintes, e ndo somente ou

¢ M=
Jiin
“Polity”
Sistema palitico,
instituigdes, poderes
Legislativo, Executiva e
Judicidria

Figura 1: Ciclo das Politicas Publicas ampliado. Fonte: Biasoli (2015).
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preferencialmente dos poderes instituidos.
Estas quatro dimensoes do ciclo de politi-
cas publicas que respaldam a construgédo
da Plataforma Brasileira de Monitoramen-
to e Avaliagdo de Politicas Publicas de
Educacao Ambiental, demonstram a com-
plexidade e a necessidade de compreen-

sdo de suas relacoes de forma sinérgica.

Neste contexto, visando dar materialidade
ao monitoramento e avaliagdo de politi-
cas publicas dentro da perspectiva mul-
ticéntrica, foi desenhada uma estratégia
de abordagem multiescalar das Politicas
Publicas de Educagdo Ambiental, partin-
do da identificagao do universo de atores-
-proponentes —que extrapolam a esfera
publica- em potencial, bem como por
suas diversas areas e escalas de influén-
cia espacial. Tal abordagem pode oferecer
fortes subsidios, por si sé, as andlises da
extensdo e relacionamento entre politicas
publicas nos territorios.

E importante salientar o papel da andlise
espacial, usualmente realizada por meio
de Sistemas de Informagdo Geogréfica
(SIG), na descrigdo e sistematizacao de
processos espaciais complexos (HEPPENS-
TALL et al, 2012), com grande potencial
para a avaliagdo de politicas publicas.
Com o objetivo de mensurar propriedades
e relacionamentos, considerando a locali-
zacao espacial do fendmeno em estudo, a
analise espacial de dados é composta por
procedimentos encadeados cuja finalida-
de é a caracterizagdo da forma e estrutura
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espacial (CAvara et al, 2004) sob a qual
os dados estao dispostos €, desta forma,
contribuir para a andlise de um determina-

do fenémeno.

Para o caso especifico do estudo de poli-
ticas publicas, as técnicas de andlise es-
pacial sao instrumentos relevantes tanto
nas etapas de identificacao de problemas
e formulacao, quanto nas fases de avalia-
¢do, na medida em que permitem produ-
zir, analisar e integrar dados diversos em
uma mesma base geografica (GENovez,
2005). Tal caracteristica adequa-se e per-
mite intensificar a exploragdo de politicas
publicas dentro da perspectiva multicén-
trica, tomando o territorio como elemento

balizador.

Indicadores de
monitoramento e avaliagao
das politicas publicas de
educag¢do ambiental

O monitoramento e avaliagdo que se pre-
tende a partir da Plataforma é parte de
um movimento educador ambiental que
constroi sinergias, propicia intervencoes,
ensino-aprendizagem e produz conheci-
mentos e informacgdes capazes de poten-
cializar as politicas publicas de EA, procu-
rando enfrentar seus desafios, aprimorar
suas agdes e atender suas demandas.
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Tratando-se de politicas publicas de EA
numa perspectiva multicéntrica, ha que
se destacar que o monitoramento e a ava-
liagdo propostos pela Plataforma nao se
reduzem ao gerenciamento que auxilia a
tomada de decisdo de gestores publicos,
refere-se a uma estratégia que promovera
0 monitoramento participativo, permitindo
maior transparéncia, governancga e contro-

le social.

Para CinTRAO e BizeLu (2013), dar estrutu-
racao e transparéncia aos processos e re-
sultados das politicas publicas, por meio
de sistemas de monitoramento e avalia-
¢ao, exige o uso de tecnologias de infor-
magado e comunicagdo que promovam a
governanga como um compromisso moral
dos governos.

“A introducdo e o desenvolvimento
desses sistemas de Monitoramento &
Avaliagdo no processo de governanca
publica pressupéem, por um lado, que
0s subsistemas setoriais implantados
internamente na maquina administrativa
sejam abertos e com possibilidades de
interatividade e, por outro lado, que na
comunidade sejam desenvolvidas ha-
bilidades que permitam a absorgdo e
utilizacao de forma critica e cidada des-
sas informacgées, transformadas em um
processo de gestdo do conhecimento”
(CinTRAAO & BizeLLl, 2013, p.58)

A plataforma, neste contexto, vem sendo
construida como um sistema de monitora-
mento e avaliagdo, que articula e dialoga
na diversidade de olhares e saberes, com
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instituidos e instituintes, além de um ban-
co de dados subsidiado por um conjunto
de indicadores quali-quantitativos fruto de

um processo educador participativo.

Indicadores, desta forma, podem ser
compreendidos como “instrumentos que
permitem identificar e medir aspectos re-
lacionados a um determinado conceito,
fenémeno, problema ou resultado de uma
intervencdo na realidade” (MPOG, 2007).
Sao fundamentais como subsidio as eta-
pas de planejamento e formulagdo de po-
liticas publicas, além de possibilitarem seu
acompanhamento, monitoramento, avalia-

cao e revisao.

De modo mais abrangente, indicadores
podem ser definidos como parametros, ou
funcdes derivadas deles, com a capacida-
de de descrever um estado, condigdo ou
uma resposta do(s) fendbmeno(s) que ocor-
rem em um meio, de forma sumarizada,
focada e condensada, dada a complexida-
de do fenémeno real (OECD, 1993, SingH
et al., 2008).

De acordo com Jannuzzi (2003), sdo pro-
priedades essenciais de indicadores: a
validade ou a capacidade de representar
a realidade que se deseja medir; a confia-
bilidade, ou a qualidade do levantamen-
to dos dados usados no seu computo; a
sensibilidade, ou a capacidade de refletir
mudancas significativas se as condigdes
que a afetam se alteram; a especificidade,
ou a capacidade de refletir estritamente a
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dimensao do fendmeno de interesse ao as
alteracoes ligadas as mudancas relaciona-
das a tal dimensao; a inteligibilidade, ou a
transparéncia metodolégica de constru-
¢édo do indicador; a periodicidade, ou o
intervalo de tempo da atualizagao do indi-
cador, propriedade diretamente relaciona-
da a factibilidade (ou economicidade), ou
a viabilidade econémica em sua obtencao;
a estabilidade, relacionada a capacidade
do estabelecimento de séries histéricas
que permitam monitoramentos; e a desa-
gregabilidade, ou a capacidade de repre-
sentacdo regionalizada, considerando a
dimensao territorial.

Sabendo-se da complexidade do proces-
so de andlise e monitoramento de politicas
publicas, é primordial que a construgéo e
selecado de indicadores seja precedida da
definicdo formal do marco referencial de
suporte, como um modelo conceitual exis-
tente ou proposto que auxilie na operacio-
nalizagcdo de conceitos de base da politica
publica, identificando e organizando as
questdes que definirdo o que se pretende

medir (KRONEMBERGER, 2011).

Desta forma, tomando como base sete di-
mensodes colocadas pelo MMA (RAYmunDbo
et al, 2015) para avaliar a educagédo am-
biental em politicas publicas socioambien-
tais, a ANPPEA deflagrou o processo de

construcao participativa dos indicadores.

Cabe destacar que a origem das sete di-
mensodes é relevante por ter sido fruto
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também, de um processo participativo,
este realizado pelo Departamento de Edu-
cacdo Ambiental do Ministério do Meio
Ambiente, no periodo de 2014 a 2015, na
elaboragédo do seu Projeto Politico Peda-
gogico (PPP). O PPP do MMA foi constru-
ido junto as suas instituicdes vinculadas,
além da participacdo do Comité Assessor
do Orgéo Gestor da PNEA, com objetivo
geral de fortalecer a EA nas politicas publi-
cas de meio ambiente de ambito federal.

Como parte do PPP do MMA foi realizada
uma pesquisa que identificou quais eram
as caracteristicas necessarias para ve-
rificar se a EA estava presente de forma
satisfatéria nas politicas publicas socio-
ambientais. O processo envolveu gestores
publicos, analistas e educadores ambien-
tais das referidas instituicoes e colegiado
resultando nas sete dimensodes que signifi-
cam parametros iniciais de andlises sobre
a formulagado, execugdo e monitoramento
da EA em politicas publicas socioambien-
tais (Ravmunpo et al, 2015 p. 164).

Portanto, a partir dessas dimensdes a
ANPPEA vem realizando um processo par-
ticipativo para a construgédo da Plataforma
que envolveu até o momento cerca de 300
pessoas representando governo-federal,
estaduais e municipais, escolas, institui-
¢des de educagao superior, coletivos edu-
cadores, redes de educagao ambiental, se-
tor privado, movimentos socioambientais,
comissoes interinstitucionais de educacao
ambiental, unidades de conservagao, co-
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mités de bacia hidrografica e outros ato-
res. Com vistas a aprofundar, aprimorar
e validar as sete dimensodes, bem como,
criar novas o processo desenvolvido ado-
tou algumas questbes provocadoras que
foram dialogadas em grupos de trabalho
e outras técnicas participativas junto aos
mencionados atores envolvidos.

Como resultados desse processo partici-
pativo excluiu-se uma dimensao, validou-
-se seis propostas pelo MMA e acres-
centou-se duas novas, chegando-se ao
diagrama de dimensbes articuladas de
indicadores para o monitoramento e ava-
liacdo de politicas publicas de EA, apre-
sentado a seguir (Figua 2).

O diagrama de dimensoes articuladas de
indicadores para o monitoramento e ava-
liagdo de projetos e politicas publicas de
educacao ambiental, resultante do pro-
cesso desenvolvido até o presente mo-
mento, apresenta oito dimensodes, confor-
me descrito a seguir:

Diagnostica

Formagdo
Dialogica

Institucional

Comunicacio

Complexidade

Figura 2: Diagrama de dimensées articuladas de
indicadores para o monitoramento e avaliacdo
de projetos e politicas publicas de educacao
ambiental

36

Dimenséo Diagndstica: trata de um pro-
cesso humanizado de contextualizagao
histérica da territorialidade com suas
relages sociais, econémicas, politicas,
ecoldgicas e culturais, além da identi-
ficacdo dos interesses, necessidades,
potencialidades, problemas e suas cau-
sas, o tempo e o espago dos aconteci-
mentos junto a sociedade.

Dimenséo da Participagcéo e Construgdo
Coletiva: refere-se a necessidade de
criacdo e fortalecimento dos espagos
democraticos permanentes de partici-
pacao e controle social. Prioriza a sen-
sibilizacdo, mobilizagcdo social, organi-
zagdo comunitaria e empoderamento
da sociedade na construcao coletiva.
Dimenséao da Formacgéo Dialdgica: com-
preende o desenvolvimento de proces-
sos educativos permanentes e continu-
ados comprometidos com os principios
e concepcoes da EA em seus aspectos
democraticos, criticos, emancipatorios,
cooperativos, solidarios e libertarios.
Dimens&o da Interven¢cdo Socioambien-
tal: trata da inclusao das praticas como
exercicios de cidadania e materializacao
dos valores, principios e diretrizes da
EA contextualizados na realidade local.
E preciso demonstrar num processo da
praxis, de agdo-reflexdo-agdo, o com-
prometimento com a transformagao.
Dimensdo Individuo/  Subjetividade:
aborda o reconhecimento e valorizagao
das especificidades humanas, explora
as subjetividades proprias do ser
humano e a complexidade da sociedade
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que se constréi do micro ao macro, das
singularidades a pluralidade. Trata da
atencdo aos sujeitos num fomento a
poténcia de agir nos individuos levando
ao movimento coletivo de transformacao
das realidades indesejadas.

+ Dimensao da Complexidade: diz respei-
to a articulagao e integracao a outras
politicas, a conexdo entre o local e glo-
bal, teoria e pratica, individuo e coletivi-
dade, entre os inUmeros temas, publi-
cos, instituicdes, territérios, demandas,
problemas e expectativas. E a integra-
c¢ao das partes num todo dentro da teia
existente na vida.

+ Dimensdo da Comunicagdo: ressalta
a necessidade da democratizagdo da
informagao, trazendo aspectos da co-
municagao institucional, mas, também
a educomunicacgao na intencionalidade
educadora que requer o protagonismo
dos sujeitos como produtores criticos e
criativos da informagao.

+ Dimensé&o Institucional: envolve a ca-
pacidade institucional, destacando-se
a infraestrutura, orcamento, equipe,
dispositivos juridicos de fortalecimento
da EA e programas institucionais esta-
belecidos, além do monitoramento e
avaliagdo como necessidade de contro-
le social, revisdo e aprimoramento per-
manente e continuado.

O diagrama de dimensodes articuladas
de indicadores de monitoramento e ava-
liacdo de projetos e politicas publicas de
educacado ambiental abrange aspectos da
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pluralidade e complexidade das politicas
publicas de EA em seus contextos locais,
regionais ou nacionais. O diagrama se
constitui como a base da Plataforma que
serd alimentada de modo colaborativo
pela diversidade de atores na perspectiva
de instituidos e instituintes. E importante
ressaltar, entretanto, que ainda existe um
caminho a percorrer no detalhamento das
dimensodes do diagrama em fichas meto-
dolégicas de indicadores, trazendo suas
especificidades e abrangéncias, métricas,
tornando assim cada dimensao uma fonte
incremental para a avaliagdo e monitora-
mento quali-quantitativo da EA.

Consideracoes finais

Monitorar e avaliar politicas publicas de
educacdo ambiental é um desafio posto
que requer didlogo, articulacdo e fomento
de sinergias entre a diversidade de ato-
res, conhecimentos e tecnologias da in-
formagé@o e comunicacdo. Destaca-se a
necessidade de processos de formacao
continuados e permanentes para que in-
dicadores, monitoramento e avaliagdo
sejam desmistificados, compreendidos e
inseridos no dia a dia do ciclo de politicas

publicas multicéntricas e multiescalares.

Construir e implementar um sistema de
monitoramento e avaliacdo de politicas
publicas multicéntricas de educagdo
ambiental exigem esforcos conjuntos
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de governo e sociedade para garantir o
exercicio da democracia com diagnosti-
cos, analises, revisdo e aprimoramentos
capazes de fortalecer essas politicas para
o enfrentamento da crise socioambiental

civilizatéria.

O desafio assumido pela Articulagao Na-
cional de Politicas Publicas de Educagao
Ambiental-ANPPEA de construir uma Pla-
taforma, que contribua para o diagndstico
e para a educacao de distintos atores so-
ciais comprometidos com a formulacao e
implantacdo de politicas publicas na area,
se materializa na elaboragdo de um pro-
cesso participativo que culminou na defi-
nicao de oito dimensdes de indicadores.

Para o monitoramento e avaliagdo de po-
liticas publicas de educagdo ambiental
que se pretendam estruturantes, radical-
mente democraticas, participativas, dia-
lébgicas e comunicativas e que, portanto,
caminhem na transicdo para sociedades
sustentaveis, tem sido importante o pro-
gressivo amadurecimento sobre as dis-
tintas interfaces da politica publica e seu
relacionamento com as forgas instituidas e
instituintes da sociedade. A articulagao de
distintos atores sociais neste processo e
o carater incremental e participativo dessa
Plataforma é, neste sentido, um elemento
que a caracteriza e pauta seu gradual de-
senvolvimento.
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Resumo

Esse texto apresenta uma analise da formagédo de formadores em educagao ambiental
(EA) desenvolvida pelo Coletivo Educador Ambiental de Campinas (COEDUCA),
estimulada por uma politica publica no Brasil. O objetivo foi formar educadoras/es
ambientais numa perspectiva critica, libertaria e emancipatoria, buscando conferir
maior poder de regulagcdo da sociedade sobre o Estado, ou seja, formar cidadas e
cidadaos atuantes na defesa e ampliagdo de seus direitos e que se autodeterminam
a agir para, assim, contribuir com a constru¢do de sociedades sustentaveis. O foco
analitico € o aumento e/ou diminuic&do da poténcia de agir.

Astract

This text presents an analysis of the training of trainers in Environmental Education
(EE) developed by the Campinas Environmental Educator Collective (COEDUCA),
stimulated by a public policy in Brazil. The objective was to educate environmental
educators in a critical, libertarian and emancipatory perspective, seeking to give greater
power to regulate society over the State, that is, to educate citizens who are active in
the defense and expansion of their rights and who are self-determined to act, thus
contributing to the building of sustainable societies. The analytical focus is the increase
and/or diminution of the action potency.
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Educacao Ambiental; Politica Publica brasileira; Poténcia de agir; Espinosa; Formagao
de Formadores.
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Introdugado

Esse texto apresenta brevemente uma
anadlise’ da formacdo de formadores em
Educacao Ambiental (EA) estimulada por
uma politica publica no Brasil (Pro-FEA)
desenvolvida pelo COEDUCA-Coletivo

Educador Ambiental de Campinas.

A Analise refere-se ao processo formativo,
de 2004 a 2012, que teve como objetivo
formar educadores ambientais numa pers-
pectiva critica, libertaria e emancipatoria,
de modo a conferir maior poder de regula-
¢ao da sociedade sobre o Estado, ou seja,
formar cidadaos atuantes na defesa e am-
pliacao de seus direitos € que se autode-
terminam a agir e, assim, contribuir com

a construgdo de sociedades sustentaveis.

O foco é o aumento e/ou diminuicdo da
poténcia de agir. Apresentar-se-a o qué
0 processo formativo desencadeou nos
individuos e ndo como o processo foi de-

sencadeado.

O conceito de poténcia é central em Espi-
nosa, pois nos remete a problematica da

1 20 texto apresentado é parte de uma
tese de doutorado: COSTA-PINTO, Alessandra
Buonavoglia. (2012). Poténcia de Agir e Educa-
cao Ambiental: aproximagoes a partir de uma
analise da experiéncia do Coletivo Educador
Ambiental de Campinas (COEDUCA) SP/Brasil.
Tese de doutorado, Sao Paulo, USP, (Programa
de pos-graduagao em Ciéncia Ambiental) &
Lisboa/Portugal, Universidade de Lisboa (Depar-
tamento de Filosofia).
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participacdo em duas dimensodes (etico-
politica e metafisica), as quais entrelacam-
-se influenciando-se mutuamente, embora
gerem consequéncias distintas, pois a se-
gunda remete-nos ao percurso individual
da busca da suprema felicidade (expres-
sdo maxima de nossa forga de existir ou
poténcia de agir), e a primeira refere-se a
insercao do individuo numa esfera coletiva

de participacao politicossocial.

As infinitas possibilidades de combinagao
entre os trés afetos basicos, desejo, ale-
gria e tristeza, sdo o cerne do conceito de
poténcia. De forma abreviada: desejo é o
que nos move; alegria, nas suas diversas
manifestacoes, é a expressao psiquica do
aumento de nossa forga de existir e triste-
za é a expressao psiquica da diminuicao
de nossa poténcia - a qual se relaciona
diretamente com as variagdes do ani-
mo em funcao dos afetos gerados pelos
encontros que podem ser bons/alegres/
potencializadores ou maus/tristes/depo-
tencializadores. Ou seja, relaciona-se com
a nossa capacidade de afetar e de ser afe-
tado (Elll, prop 59, esc).

Espinosa nos diz que construimos ideias
cognitivas a partir dos nossos afetos (sen-
timentos, emocgodes, motivagoes). “Pensa-
mos e agimos ndo contra os afetos, mas
gracas a eles” (CHaui, 1995:71). Isto é, a
partir do que sentimos, de como afetamos
e somos afetados construimos ideias, te-
orias e regras para gerir a sociedade em

que vivemos.
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Na estrutura dos Coletivos Educadores
(Brasil, 2004), os grupos de Educadores
Ambientais sdo nomeados como PAP-
Pessoas que Aprendem Participando/ Pes-
quisando, podendo ser PAP 1, 2, 3, 4, etc.

PAP1 sao integrantes do Orgao Gestor da
Politica Nacional de EA que tém como pa-
pel apoiar o planejamento das atividades
dos Coletivos Educadores (CEs).

PAP2 s3o individuos e representantes das
instituicoes que fazem parte do CE no ter-
ritério e que tém o compromisso de formar
educadores ambientais PAP3. Os quais
sd0 os atores sociais que participam da
formagao e deflagram a¢oes socioambien-
tais nos territérios, através das quais tém
o intuito de fomentar/fortalecer grupos de
acao-reflexdo em cada comunidade, que
ja vem enfrentando uma determinada pro-
blematica socioambiental, sendo esses os
potenciais Educadores Ambientais PAP4,
ou seja, a comunidade em geral.

N\

PAP1

== ppp3
PAP?”_ \ on
R

PAP3

PAP4...
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COEDUCA e Poténcia

A educagéo é vista como um pilar impor-
tante para o desenvolvimento. Por qué?

Porque por meio dela alcangamos um es-
tado de maior alegria, maximizamos a nos-

sa poténcia e preservamos o nosso ser.

Cabe colocar que todo o processo for-
mativo, deflagrado pelos PAP2, utilizou-
-se da estratégia denominada Cardapio
de Aprendizagem (Tonso, 2005), balizada
na ideia de que o processo de formagao
deve oferecer diferentes estratégias edu-
cativas, chamadas Itens de Cardapio, que
as/os educadoras/es PAP3 escolheram a
partir das suas proprias necessidades de
realizar a agdo educativa socioambiental

de formagao dos PAP4.

Nessa proposta os temas/conteldos ndo
devem “se limitar a questao técnica obje-
tiva de oferecerem somente informacées,
mas devem propor atividades que brin-
quem conosco, que nos tragam a memo-
ria nossa historia, que nos alimentem com
poesia, que desenvolvam o sentido ludico,
afetivo e estético” (Tonso, 2005:53). Ou
seja, 0 processo educativo deve ser en-
tendido ndo como um acumulo de conhe-
cimentos, mas e principalmente, como um
processo de autoconhecimento visando a
uma maior capacidade de acdo individual

e coletiva.

43



ALESSANDRA BuonavoGLiA CosTa-PINTO

Os resultados aqui, parcialmente, apresen-

tados referem-se a dimenséo individual da
poténcia em relagédo ao processo educati-
vo desenvolvido. O foco da andlise é a ale-
gria gerada, principalmente, pelo conhe-
cimento técnico adquirido, tanto na area
educacional como na socioambiental, que
relaciona-se a capacidade do individuo
de compreender, o melhor possivel, sua
insercdo na area da educagdo ambiental
(dimensao ético-politica da poténcia).

Contudo, nao é possivel afirmar que o co-
nhecimento adquirido pelos PAP provenha
exclusivamente da vivéncia formativa, mas
sim que é fruto desse processo em siner-
gia com aprendizados advindos de tudo
mais que foi vivido, nas diferentes esferas

da vida de cada um, durante este periodo.
Espinosa propbe uma terapia cognitiva

dos afetos para atingir a felicidade supre-
ma (TCl, § 1, 2, 16 e 18), que se configura
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Fotos 1-4: Atividades
formativas do COE-
DUCA, 2007-2009.
[Fotos: COEDUCA]

como um processo reflexivo sobre a causa
primeira dos nossos afetos, incitando-nos
a percorrer o caminho imaginagao (proje-
¢ao) —razao (juncao dos aspectos cogniti-
vos e afetivos)- felicidade (libertagao dos
afetos ftristes) e, assim, conferir alegria a
existéncia humana.

Para o filbsofo, a reflexdo sobre a causa
dos nossos sentimentos/motivacdes nos
permite ter ideias critico-reflexivas, pos-
sibilitando a transformacdo do préprio
desejo. O aspecto intelectual/cognitivo
nos ajuda ordenar e compreender melhor
0 que estamos sentindo/pensando, de
modo a propiciar uma reflexdo que nos
permita ressignificar nossos afetos/pen-
samentos e, consequentemente, permita
a elaboracdo de outras ideias-cognitivas

ou afetivas.

Em Espinosa, esse processo de ressig-

nificagdo constitui-se como acdo que se
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expressa como alegria/aumento de po-
téncia/forca de existir. Quando estamos
potentes, somos capazes de nos afastar
dos maus encontros (degradantes, tristes)
e buscar/fomentar bons encontros (poten-

cializadores, alegres).

Abaixo sdo apresentados depoimentos
que explicitam os aprendizados dos PAP
a respeito de si proprios ao longo do pro-
Cesso:

“o COEDUCA transformou a minha
vida, o jeito como eu me relaciono com
os meus filhos, com o meu marido, com
0s meus colegas de trabalho. (...) tem a
ver com enxergar mais o outro, (...) de
se colocar no lugar do outro e saber que
naquele momento é daquela forma que
ele [(o outro)] da conta de saber fazer.
(...) também eu sou mais tolerante co-
migo, tenho mais paciéncia, sou menos
opressora de mim mesma, sei que na-
quele dia é assim que eu dei conta de
fazer” (PAP2).

“(...) me fez perceber o meu poder e al-
gumas inflexibilidades (...) este trabalho
do COEDUCA me deixou mais flexivel.
(...) ajuda também a perceber o outro e

qual é o seu limite” (PAP2).

ambiental MENTEsustentable, 2017, (1), 23-24

“(...) essa vivéncia do construir uma pro-
posta educativa coletivamente, de ouvir
o outro e ter que se rever [tem me aju-
dado a me conhecer melhor], é o que
me permite hoje responder as criticas/
coisas/demandas de maneira mais
amorosa” (PAP2).

“Entrar no COEDUCA foi quase como
salvar a minha vida, pois se abriu para
mim um mundo novo” (PAP3).

“(...) parte da estrutura cognitiva [da
pessoal vai se constituindo relacionada
ao conhecimento de si propria (...)” (L&

7€, 2006:27).

O acima exposto, aponta a indissociabili-
dade entre afeto e processos cognitivos,
além de demonstrar a atualidade do pen-
samento de Espinosa, que, no século XVII,
diferentemente dos pensadores de sua
época, compreendia a razdo ndo como
a negacgdo dos afetos mas sim como um
processo interpretativo/reflexivo  sobre
eles na busca pelo reconhecimento de
suas causas, pois como dito anteriormen-
te, sdo nossos afetos que fazem com que
tenhamos ideias cognitivas a respeito das

coisas (do mundo e de nds préprios).

Fotos 5-6:
Atividades
formativas do
COEDUCA,
2007-2009.
[Fotos
COEDUCA]
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Consideracoes finais

Esrinosa fala-nos de um aprendizado éti-
co-afetivo caracterizado pela reflexdo so-
bre nossos afetos passivos, ou seja, sobre
nossas ideias imaginativas/projecoes -
habitos culturais, crencas, experiéncias
afetivas que determinam nosso funciona-
mento psiquico, valores sociais cristaliza-
dos, conhecimentos técnicos imprecisos
ou superficiais etc.- que tém como conse-
quéncia o aumento de nossa poténcia de
agir e, passa necessariamente pelo reco-
nhecimento de nossas potencialidades e

limitagdes individuais e coletivas.

O COEDUCA sempre teve a preocupa-
cdo com esse aprendizado ético-afetivo
apresentado por Espinosa como modo de
alcancar a felicidade/libertacao dos afetos
tristes. A partir disso, podemos apontar
que a experiéncia educativa propiciada
por este coletivo tem substrato para pos-
sibilitar a potencializacdo do pensar e do
fazer de seus componentes como critica
social que busca, efetivamente, alternati-
vas que possibilitem a edificacdo de so-
ciedades sustentaveis, rompendo com
valores hegemonicos, hoje exacerbados,
como competitividade e individualismo.

Assim, essa experiéncia aponta a impor-
tancia de termos processos de EA, preo-
cupados com o aprendizado ético-afetivo,
como centrais em politicas publicas edu-
cacionais e ambientais, tendo em vista o
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que Espinosa nomina de ‘vida na concor-
dia’, isto €, a sustentabilidade em sentido
amplo.
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Resumo

Em Séao Tomé e Principe a modificacdo dos estilos de vida e dos padrées de consumo
tem conduzido ao aumento da importagcdo e comercializagcao de uma grande variedade
de produtos embalados, levando ao aumento da producdo de residuos sdlidos
urbanos (RSU). Tratando-se de um pais insular, a gestdo dos residuos tem constituido
um problema acrescido. Ganham, por isso, maior preméncia os projetos de educagédo
ambiental, que estimulem a reducéo, a reu-tilizagdo a e a separagdo na fonte. Com o
presente estudo, pretende-se conhecer as utilizagbes que os frequentadores da Lixeira
de Penha fazem dos residuos recolhidos e a importancia econémica dessa atividade
para as familias, sensibilizar os diferentes agentes relacionados com a gestao dos RSU
para a importéncia da prevencdo e da reducdo da producao de residuos. Aplicou-
se um questionario aos frequentadores da Lixeira e realizou-se uma entrevista aos
representantes das Camaras Distritais de Agua-Grande e Mé-Zochi. Fez-se uma acdo
de sen-sibilizagdo das criangas que frequentavam a escola mais proxima. Os resultados
mostram que hda uma percecdo generalizada sobre as consequéncias nefastas do
manuseamento direto e do ndo tratamento dos RSU, mas perpetuam a sua recolha
por questées econdmicas e por falta de aplicagdo de regras de gestao mais restritivas.
Astract

In Sdo Tomé and Principe, changes in lifestyles and consumption patterns have led
to an in-crease in the import and marketing of a wide variety of packaged products,
leading to an in-crease in the production of solid urban waste. As an island country,
waste management has been a major problem. For this reason, environmental education
projects are more urgently needed to stimulate reduction, reuse and separation
at source. The aim of this study is to know the uses that the people who go to the
dump make of the collected residues and the economic importance of this activity
for the families, to sensitize the different agents related to the waste management to
the importance of the prevention and reduction of waste production. A questionnaire
was applied to the residents of the Wastebasket and an interview was held with the
representatives of the District Chambers of Agua-Grande and Mé-Zochi. An action
was taken to sensitize the children attending the nearest school. The results show that

there is widespread awareness of the adverse consequences of direct handling and
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restrictive management rules.
Palavras chave
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non-treatment of waste, but perpetuates its collection for economic reasons and the lack of more

Residuos Solidos Urbanos; Lixeira; Gestdo sustentavel de residuos; Promog&o da Saude; Educagcao

Urban Solid Waste; Trash can; Sustainable waste management; Health promotion; Environmental

Contributos da Educacao
Ambiental para a gestao
sustentavel de Residuos
Solidos

Os problemas ambientais mais graves
da atualidade estdo ligados as atividades
econ6-micas praticadas pelo Homem,
pelo que s6 uma mudanca profunda no
ambito dos valores e das atitudes pode
conduzir ao sucesso, € isto sb sera possi-
vel através da educacao (FERNANDES, 1982).
A educacgao, atuando nos contextos for-
mais e informais, sera o agente capaz de
forne-cer os contributos indispensaveis
para a mudanca de consciéncias e de
estilos de vida necessa-rios para atacar,
em profundidade, a crise mundial, no que
concerne ao ambiente. Assim, a educacgao
dos jovens, na escola e nas comunidades,
deve construir, tijolo a tijolo, o sistema de
valores que os amparara e orientara no seu
comportamento quotidiano durante toda a
sua vida (FErnANDES, 1983). Os valores e as
decisdes sao os principios organizadores
da acao, pelo que a educacao relativa ao
ambiente ndo pode desenvolver-se plena-
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mente sem incitar os indivi-duos a clarifi-
cacao das escolhas que suportam as suas
decisdes. Para isso, a Educagdo Ambi-
-ental deve promover a aquisicao dos co-
nhecimentos, dos valores, dos comporta-
mentos e das competéncias necessarias
para que os individuos possam participar
responsavel e eficazmente na prevengao e
solugdo dos problemas ambientais. Para
que esta mudanca seja possivel, é neces-
sario desenvolver uma nova ética, basea-
da no reconhecimento da importancia da
inte-gridade das comunidades humanas e

dos sistemas naturais (MARTINS, 1996).

A Educacao Ambiental, na perspetiva do
desenvolvimento integral do cidadao, tem
co-mo base as agdes individuais e co-
letivas em relagdo ao ambiente e surge
como um instrumento fundamental para
um processo de promogao de mudanga
de valores, mentalidades e atitu-des de
modo a criar uma consciéncia profunda e
duradoura na sociedade em relagdo aos
pro-blemas ambientais (MoreADO, PINTO
& LemAo, 2000). Nesse sentido, tem o in-
tuito de restabelecer a harmonia entre as
atividades humanas e a capacidade de re-
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constituicdo da natureza, através da sen-
sibilizacdo dos cidadaos face os proble-
mas ambientais, e da mudanca das suas
atitudes e comportamentos, tendo em
vista uma participacdo devidamente infor-
mada e ativa nas solugdes dos mesmos.
Tal significa prover os cidadaos de conhe-
cimentos que lhes permitam compreender
a relaga@o entre o consumo e a gestao dos
residuos e, consequentemente, a relevan-
cia do seu envolvimento, individual e cole-
tivo, na definicdo e consecucao das solu-
¢des que permitam mitigar os problemas
decorrentes da acumulacao de residuos. A
Educagado Ambiental visa, acima de tudo,
gerar, em cada individuo e em cada comu-
nidade, a percegcdo que desenvolvimento
ndo é sindnimo de crescimento. O “novo”
desenvolvimento deverd ser direcionado
para a satisfacdo das necessidades hu-
manas, mas tendo em conta a capacidade
de regeneracao dos recursos naturais. As-
sim, torna-se necessario tomar conscién-
cia de que a gestao do ambiente é, antes
de mais, a gestdo de bens comuns, que
sdo pertenca de toda a sociedade e na
qual toda a sociedade se deve rever. To-
das as nacdes devem encarar o problema
do ambiente como sendo um problema de
todos, assegurado que a sua gestao seja
partilhada por todas as nagbes, mas as-
segurando que a responsabilidade da pre-
servacao dos sistemas e recursos naturais
seja também partilhada.

A nocdo de desenvolvimento sustentavel

implica uma relagdo estreita entre justi-
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ca social, qualidade de vida e equilibrio
ambiental. Neste contexto, enquadrase a
promocao da gestao de residuos, uma vez
que uma produgao exagerada e a deposi-
cao e eliminagcdo em condigdes deficientes
continua a ser um dos grandes problemas
para as sociedades contemporaneas. Esta
problematica advém, ndo sé da necessi-
dade de prevengao e contencao da cada
vez maior produgao de residuos, mas tam-
bém da necessidade de controlar o desti-
no a dar aos residuos que produzem. Os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) contidos na Agenda 2030 aprovada
pelas Nagdes Unidas (ONU, 2015) des-
tacam a preocupagdo, a escala mundial,
com a necessidade de assegurar padroes
de producdo e de consumo sustentaveis,
assim como de se alcangar uma gestao
ambientalmente saudavel dos residuos ao
longo de todo o seu ciclo de vida e de re-
duzir significativamente a liberagao destes
para o ar, agua e solo, para minimizar seus
impactos negativos sobre a salide humana
e 0 ambiente. Esta preocupagao é ainda
mais relevante nos Pequenos Estados In-
sulares em Desenvolvimento (PEID/SIDS),
nos quais a menor viabilidade econémica
dos processos de reciclagem e as limita-
¢Oes de solo adequado para a deposigao
dos residuos, concorrem para o aumento
do risco de potenciais danos ambientais e

para a saude publica.
Em Sdo Tomé e Principe, no ambito da

preparagédo do Plano de Agao de Gestao
Inte-grada de Residuos Soélidos Urbanos
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para 2011-2016, realizaram-se acoes
destinadas a sensibilizagdo de entidades
responsaveis por este setor de atividade,
incluindo representantes dos ministérios,
camaras distritais, agéncia reguladora,
empresas e ONG, tendo em vista, entre
outros temas, informar sobre os objetivos
que devem presidir a elaboragdo de um
plano de agdo nesta matéria e dos quais
dependera o sucesso das estratégias de-
lineadas, a saber: Reduzir a produgao de
residuos; Definir politicas de importagdo
de embalagens, incluindo a aplicacdo de
taxas; Envolver a populagdo no proces-
so; Assegurar a racionalizagdo da utiliza-
¢ao dos meios de recolha; Definir tipos de
residuos a transferir e outros a valorizar;
Utilizar os residuos organicos para com-
postagem; Proibir a queima descontrolada
de residuos; Transformar as lixeiras em va-
zadouros controlados; Definir e implemen-
tar um plano de gestédo da Lixeira; Aplicar
o principio do Poluidor-Pagador (TESE,
2011). Contudo, nesta matéria, é impor-
tante salientar que, embora as decisbes
que tém implicagoes na qualidade de vida
da sociedade sejam, na maioria das vezes,
da responsabilidade do poder politico e
dependentes do conhecimento cientifico e
de solugdes técnicas, a problematica dos
residuos € um problema de todos, pois
cada cidadao deve assumir a sua quota-
-parte de responsabilidade na prevengao
da produgdo de residuos e no encami-
nhamento dos mesmos, tendo em vista a
preservacdao do ambiente. Nesse sentido,

é importante que haja um projeto de Edu-
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cagado Ambiental direcionado para esta te-
matica, realizado diretamente com as po-
pulagbes, em cada comunidade, através
da realizagcdo de oficinas participativas,
onde os cidaddos possam patrticipar ati-
vamente, reforcando o seu conhecimento
sobre os maleficios das mas praticas, quer
para a sua saude, quer para o ambiente,
mas onde possam adquirir e testar com-
peténcias que lhes permitam alcancar a
mudanca de atitudes e de comportamen-

tos que permitam mudar essas praticas.

A problematica dos RSU e o
Desenvolvimento
Sustentavel em Pequenos
Paises Insulares

A Republica Democratica de Sao Tomé e
Principe € um pais insular situado na cos-
ta da Africa Central, com uma populagédo
de187.356 habitantes (INE, 2012). Pelo
facto de as ilhas de Sdo Tomé e do Prin-
cipe serem ambas de pequena dimensao,
as dificuldades de gestao dos residuos, in-
cluindo os residuos sélidos urbanos (RSU),
tornam-se acrescidas devido ao custo ele-
vado para os transportar e tratar adequa-
damente, associado a falta de meios para
realizar campanhas de sensibilizagcdao dos
cidadaos para as boas praticas. A gestao
dos RSU tem cons-tituido, assim, uma di-
ficuldade crescente em S&o Tomé e Prin-

cipe. A modificagdo dos padrdes de vida
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dos habitantes e a fraca aposta na agricul-
tura e transformacao de produtos locais,
tem contribuido para a importacdo e a
comercializagcdo em massa, sendo posta
a disposicdo da populagdo uma varieda-
de crescente de produtos embalados e
importados que refletem a “sociedade de
consumo” em que vivemos e que se tra-
duz no aumento de residuos.

A Constituicdo da Republica Democratica
de Sao Tomé e Principe de 1990, no seu
Ar-tigo 10.° estipula como um dos quatro
Objetivos Primordiais do Estado Santo-
mense: “d) Pre-servar o equilibrio harmo-
nioso da natureza e do ambiente”, o que
compromete as autoridades nacionais
com a promocdo ativa de politicas, me-
didas e acOes destinadas a preservacao
do ambiente. Nesse sentido, regista-se
uma preocupagao crescente com a pre-
servacao dos sistemas naturais e com o
desenvolvimento sustentavel. No entanto,
apesar dos diagnodsticos efetu-ados e dos
Compromissos nacionais e internacionais
assumidos, as politicas, planos e acoes
que reflitam essa preocupacdo tardam a

ser implementados.

O relatério sobre a implementagdo dos
Objetivos de Desenvolvimento do Milé-
nio, defi-nidos pelas Nagdes Unidas que
deviam ser atingidos pelos Estados mem-
bros no periodo 2000-2015, revela que
Sdo Tomé e Principe apresentava progres-
SOS no acesso universal a educagdo ba-
sica, mas tinha sérios desafios na maioria
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dos restantes ODM, com destaque para a
sustentabilidade ambiental (ODM7) (MArio
& Nuvunega, 2012).

Em termos internacionais, Sao Tomé e
Principe faz parte da Alianca dos Peque-
nos Estados Insulares em Desenvolvimen-
to, que congrega os paises constituidos
por ilhas pequenas e paises costeiros de
baixa altitude com uma variada geografia,
clima, cultura e nivel de desenvolvimento
econdémico, mas que compartilham de-
safios comuns para enfrentar desafios
de desenvolvimento Unicos que derivam
de fatores tais como isolamento relativo
ou localizagdo remota, mercado de re-
duzidas dimensdes, recursos e exporta-
¢oes limitados, suscetibilidade a choques
econémicos externos, vulnerabilidade a
ameacas ambientais e efeitos de altera-
cbes climaticas, e exposicido a desastres
naturais frequentes causados por fendme-
nos naturais. As Nagoes Unidas tém aju-
dado e ampliando a cooperagéo entre os
PEID nos seus esforcos de promogao do
desenvolvimento sustentavel através da
aprovagao em 1994 do Programa de Acao
para o Desenvolvimento Sustentavel dos
Pequenos Estados Insulares em Desen-
volvimento (Programa de Ac¢édo de Barba-
dos), revisto em 2005 através da aprova-
¢do da Estratégia das Mauricias. Em 2014,
em Apia, Samoa, na Terceira Conferéncia
Internacional sobre os Pequenos Estados
Insulares em Desenvolvimento, os Che-
fes de Estado e de Governo reafirmaram

o compromisso de tomar medidas urgen-
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tes e concretas para enfrentar a vulnera-
bilida-de dos PEID, inclusive através da
implementagdo do Programa de Acao de
Barbados e da Estratégia das Mauricias.
Este compromisso assumido pelos Esta-
dos, incluindo STP é tdo mais relevante,
quanto ele “visou também identificar os
novos e emergentes desafios, as par-ce-
rias internacionais e as prioridades para o
desenvolvimento sustentavel dos PEID na
elaboracéo da agenda de desenvolvimen-
to p6s-2015 das Nagbes Unidas” (RDSTP,
2013, p.3), com base nos quais viriam a
ser definidos os Objetivos de Desenvolvi-
mento Sustentavel, contidos na Agenda
2030 (ONU, 2015).

No plano de acéo intitulado “SAMOA Pa-
thway” (SIDS Accelerated Modalities Of
Action Pathway [S.A.M.O.A.] Pathway),
aprovado em Apia, os Estados reafirma-
ram o seu com-promisso com o desenvol-
vimento sustentavel (SIDS, 2014), salien-
tando que isso s6 pode ser alcangado com
uma ampla alianga de pessoas, governos,
sociedade civil e setor privado, tra-ba-
Ihando em conjunto para alcancar o futuro
auspicioso para as geragoes presentes e
futuras. Reconheceram ainda que, entre
outros, a promogao de padroes susten-
taveis de consumo e producao e a prote-
cao e gestao dos recursos naturais sdo os
objetivos gerais e os requisitos essenciais
para o desenvolvimento sustentavel, rea-
firmando a necessidade da promocgao de
um crescimento econdémico sustentado,

criando maiores oportunidades para to-
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dos, reduzindo as desigualdades, elevan-
do os padrdes basicos de vida, promoven-
do o desenvolvimento social e a inclusao e
promovendo a conservacgao, regeneragao,
restauragao e resiliéncia dos ecossistemas
diante de desafios novos e emergentes.
Entre outras areas, o “SAMOA Pathway”
busca melhorar os programas técnicos e
fortalecer os mecanismos nacionais, re-
gionais e internacionais para a gestao de
residuos, bem como incentivar o uso de
tecnologias ambientalmente apropriadas e
a implementagao de abordagens de reuti-
lizacao, reciclagem, recuperacao e retorno
de acordo com as capacidades nacionais
(SIDS, 2014).

O relatério apresentado pelo Programa
das Nacoes Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA, 2013) mostra a preocupagao dos
especialistas quanto ao aumento do nivel
do mar nos 52 Pequenos Estados Insula-
res, causado pelas mudancgas climaticas
(quatro vezes superiores a média mun-
dial). O documento aponta que a vulnera-
bilidade destas pequenas ilhas é agrava-
da por fatores como a reduzida extensao
territorial, a concentragdo da populagéo e
a grande dependéncia dos ecossistemas
costeiros para alimentacao, subsisténcia
e protecao contra eventos extremos. Para
reduzir os impactos, o estudo sugere a
promocado de politicas da chamada Eco-
nomia Verde, que oferecam oportunidades
de gestao sustentavel do capital natural,
a diversificagdo da economia e 0 aumen-
to da eficiéncia no uso de recursos e no
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combate & pobreza. A medida que a po-
pulacdo urbana dos Pequenos Estados
Insulares em Desenvolvimento continua
a crescer significativamente, a necessi-
dade de sistemas de gestdo de residuos
aumenta de forma semelhante. Dadas as
areas de terra limitadas os aterros/lixeiras,
que atuam como o principal método de
deposicdo de residuos, deixaos em risco
de potenciais danos ambientais e riscos

para a saude publica.

O relatorio elaborado pela Republica De-
mocratica de Sdo Tomé e Principe para
prepa-ragado da participagdo na conferén-
cia de Apia (RDSTP, 2013) salienta que a
lei de bases do ambiente e a legislagéo so-
bre residuos solidos precisa de ser revista
e regulamentada e aponta como desafios
que STP enfrenta nas proximas décadas,
entre outros, a gestdo dos residuos, o
ordenamento do territério e a educacao
ambiental. Além disso, identifica, entre
outras lacunas, a fraca sensibilizagdo em
algumas franjas da populagdo, propondo
como agdes prioritarias introduzir a edu-
cacao ambiental em todos niveis do sis-
tema educativo formal e continuar a orga-
nizar agoes de sensibilizagcdo e educagéao
ambiental nao formal, em colaboracdo
com as ONG. ldentifica ainda como lacuna
a fraca aplicagao e divulgacao dos textos
juridicos, propondo a atualizagdo o dispo-
sitivo legal, o reforco da aplicacdo da le-
gislagdo ambiental e o reforgo da fiscaliza-
¢ao e inspegcao ambiental (RDSTP, 2013).
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Ainda no ambito dos compromissos inter-
nacionais, o Plano Estratégico de Coope-
racdo da Comunidade dos Paises de Lin-
gua Portuguesa (CPLP), os Ministros do
Ambiente da CPLP e seus representantes,
incluindo STP, reunidos em Maputo, em
abril de 2014, reafirmaram “os resultados
da Conferéncia das Nacbes Unidas sobre
Desenvolvimento Sustentavel, contidos
no documento “O Futuro Que Queremos”
e a sua importancia para a construgdo da
Agenda de Desenvolvimento” (p.2) e para
adocao dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), constituintes da Agen-
da 2030 adotada pelas Nagdes Unidas na
sequéncia dos ODM, decidiram “criar um
Comité Técnico constituido por pontos
focais e especialistas dos distintos secto-
res, com vista a acelerar a implementacéo
das componentes de residuos, mudanca
do clima, seca e desertificacdo contidas
no Plano Estratégico de Cooperacdo em
Ambiente da CPLP” (p.7). A Agenda 2030
prevé como objetivo “assegurar padrées
de producédo e de consumo sustentaveis”,
destacando a meta de “até 2020, alcancar
a gestdo ambientalmente saudadvel dos
produtos quimicos e todos os residuos, ao
longo de todo o ciclo de vida destes” e “re-
duzir significativamente a liberacdo destes
para o ar, agua e solo, para minimizar seus
impactos negativos sobre a saude huma-
na e o ambiente”, assim como a meta de,
“até 2030, reduzir substancialmente a ge-
racdo de residuos por meio da prevencéo,
reducéo, reciclagem e reuso” (ONU, 2015,
Objetivo 12).
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A gestao dos RSU em Sao
Tomé e Principe

A producdo exagerada de residuos tem
sido, desde sempre um dos grandes pro-
blemas para as sociedades. A gestao de
residuos sdlidos pode ser definida como
uma matéria associada a producio, re-
colha, armazenamento, controlo, transfe-
réncia e transporte, processamento, trata-
mento e destino final dos residuos solidos,
de acordo com os melhores principios de
preservacdo da saude publica, economia,
engenharia, conservagao dos recursos,
estética e outros principios ambientais.
Modernamente entendese que a gestado
dos residuos solidos passa por diversos
pilares estruturantes que constituem uma
politica integrada, baseada na redugéo na
fonte, na reutilizacdo de residuos, na re-
ciclagem, na transformagéo dos residuos
e a deposicao em aterros. Contudo, em
S&o Tomé e Principe, a gestdo dos resi-
duos soélidos tem constituido uma difi-
culdade para as Camaras Distritais, uma
vez que estas ndo possuem meios neces-
sérios para darem o tratamento adequa-
do aos diversos tipos de residuos, nem
para o acondicio-namento dos mesmos.
O relatério elaborado pela Republica De-
mocratica de Sdo Tomé e Principe para
preparagdo da participagdo na Terceira
Conferéncia Internacional dos PEID reali-
zada em Apia destacou que “as agressées
ao ambiente ainda continuam a verificar-se
em algumas partes do pais” produzindo-se
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anualmente cerca de “22.000 toneladas de
residuos, com tendéncia para aumentar
em cada ano” (RDSTP, 2013, p.9). O facto
de S&do Tomé e Principe ser constituido por
duas ilhas de pequenas dimensoes, causa
dificuldades acrescidas a gestédo dos resi-
duos solidos devido, entre outros aspetos,
ao custo elevado despendido para trans-
portar e tratar corretamente os residuos,
associados a falta de meios para realizar
campanhas de sensibilizagdo dos cida-

daos para as boas praticas nesta matéria.

De acordo com o Plano Nacional de Ges-
tdo Integrada de Residuos Soélidos Urba-
nos de Sao Tomé e Principe para 2010-
2015, a “realidade de Sdo Tomé e Principe
no que se refere a gestao de residuos soli-
dos tem um impacto de forma transversal
a todo o desenvolvimento do pais” (TESE,
2010, p.64), afetando os trés eixos do
desenvolvimento sustentavel (ambiental,
social e econémico). A deposicao final
desadequada de residuos gera lixiviados
que conduzem a contaminacao dos solos
e dos recursos hidricos, sendo esta conta-
minacdo potenciada pela elevada pluvio-
sidade caracteristica da regido. A queima
de residuos indiferenciados a céu aberto
é outro fator que contribui para a poluicdo
do ar, sendo esta pratica comum em Sao
Tomé e Principe. Mais ainda, a queima
junto a casas de habitagdo tem impactes
diretos na saude. Como consequéncia da
deposicao a céu aberto, e potenciado pela
profusdo de pequenos locais de deposi-
cdo dispersos, assiste-se a proliferagdo de
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mosquitos e outros animais, que sao veto-
res de doengas para a populagdo. Como
as pessoas, nomeadamente criancas, pro-
cedem a recolha de residuos nos locais de
acumulagdo dos mesmos, com o objeti-
vo de os vender, regista-se um aumento
do risco de acidentes e infe¢des, dada a
deposicdo conjunta de objetos cortantes
ou contaminados. Por outro lado, esta
atividade tem impactes no acesso destas
criangas a educacgédo, dado que para reali-
zar a coleta de residuos ndo vao a escola.
Também ao nivel do turismo, um sector
cada vez mais relevante na economia de
S&o Tomé e Principe, se verifica um forte
impacte da deficiente gestao de residuos.
Por um lado, o aumento do turismo encon-
tra-se associado a producdo de elevadas
quantidades de residuos, sem que as con-
dicoOes e infraestruturas necessérias a sua
recolha, deposigdo e tratamento tenham
sido previamente criadas. Por outro lado,
o desenvolvimento do sector do turismo é
negativamente afetado pelo atual modelo
de gestado, uma vez que a proliferacdo de
residuos de forma aleatoria na maior parte
do territério implica um impacte estético
dos residuos na paisagem (TESE, 2010),
bem como nas condiges de saude e hi-
giene dos visitantes, pela proliferagao de
insetos e maus odores e pela contamina-

céo das aguas de consumo e balneares.

Com base nos principios da Constituicao
da Republica Democratica de Sdo Tomé e
Principe de 1990 e na Declaracao do Rio
sobre o Ambiente e Desenvolvimento Sus-
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tentavel, de 1992, foi criada a Lei de Bases
do Ambiente (Lei n.° 10/99, de 15 de abril),
a qual se seguiu a producao de legislacdo
conexa, com base na qual a gestdo dos
residuos sdlidos urbanos é da responsa-
bilidade das Camaras Distritais. Contudo,
essas instituicoes governamentais tém-se
deparado com diversos constrangimen-
tos, entre os quais a falta de meios. Na
maior parte dos casos, a gestao destes
residuos abrange apenas o processo de
recolha. Por ser o mais visivel, acaba por
ser o que é mais discutido, esquecendo-
se, muitas vezes, as outras componentes,
como as campanhas de sensibilizagdo
para diminuicdo de residuos, a recolha se-
letiva para reciclagem e a deposicéo final
dos restantes. Apesar dos esforgos feitos
pelas Camaras Distritais, esta instituicéo
ainda é caracterizada pela inexisténcia de
infraestruturas adequadas para a recolha,
transporte e deposicao, pela deficiente ca-
pacitagdo dos agentes que trabalham di-
retamente ligados ao sector, assim como
a fraca consciencializacao e sensibilizagdo
da po-pulacao em geral. A situacgéo é criti-
ca em todos os centros urbanos, mas com
maior relevancia para a cidade de Séao
Tomé, no distrito de Agua—Grande, com
um total de 69.454 habitantes e no distri-
to de Mé-Zochi, com um total de 44.752
habitantes, de acordo com os dados do
Re-censeamento Geral da Populagéo e da
Habitacao (INE, 2012).

Em 2005 foi elaborado o Plano Diretor dos

Péantanos e de Gestdo dos Residuos Soli-
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dos. Atendendo a evolugdo conhecida nos
ultimos anos, com um grande fluxo mi-
gratorio das zonas rurais para as urbanas,
com destaque para a capital do pais, hou-
ve a necessidade de atuali-zar o referido
plano, o que foi feito em 2010-2011, tendo
originado o PA-GIRSU-Plano de Acéo de
Gestéo Integrada de Residuos Sdlidos Ur-
banos de Sao Tomé e Principe. De acordo
com os dados constantes na caracteriza-
cao efetuada para a elaboragéo deste pla-
no (TESE, 2010) menos de 40% da popula-
¢do total do arquipélago é abrangida pelo
sistema de recolha de residuos sélidos e
na capital do pais um numero elevado de
pessoas sofrem diretamente os efeitos da
auséncia de contentores e de vazadouros/
aterros controlados, para o tratamento fi-
nal dos lixos. A cidade dispoe de um sis-
tema ainda muito rudimentar e vulneravel
de gestdo de residuos sélidos urbanos. Os
residuos que sdo colocados nos contento-
res disponibilizados pela Camara Distrital
sd@o recolhidos e depois transportados a
Lixeira de Penha. Na analise das lacunas
verificadas no Sistema de Gestdo dos
RSU em STP (TESE, 2010), identificam-
-se: insuficiéncia e desgaste dos meios de
recolha, a auséncia de planeamento ade-
quado; insuficiéncia do territério nacional
abrangido pela recolha; auséncia de locais
de armazenamento temporario intercalar
dos residuos; inexisténcia de aterros sani-
tarios; e nao controle do acesso de pes-
soas a atual lixeira da Penha nem controle
dos residuos ai depositados. Daqui ad-
vém, ainda de acordo com o PA-GIRSU,
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diversas consequéncias negativas, entre
as quais: elevada percentagem de resi-
duos por recolher, acumulando-se os nao
biodegradaveis nos solos, provocando a
sua contaminagao; deposicao de residuos
em locais improéprios, com elevado poten-
cial de contaminagédo; degradacao da pai-
sagem; nao envolvimento da populagado
na gestao sustentavel dos RSU.

Uma estratégia de gestdo de residuos
eficiente contempla a recolha selectiva
de materiais com valor, privilegiando-se
a separacgao na fonte, seja ela nos domi-
cilios, comércio, servicos e em todos os
locais onde se originem residuos soélidos
urbanos (TESE & EcoGestus, 2011). A al-
ternativa a separacao na fonte é a recolha
indiferenciada, com mistura de residuos
num Unico contentor e posterior sepa-
racdo em centrais de triagem, mas esta,
devido a compactacdo dos residuos du-
rante transporte, implica uma diminuigéo
da qualidade dos materiais e uma maior
dificuldade em valoriza-los materialmente
e, por conseguinte, uma perda econdmica
e ambiental. Além disso, a primeira opgao
(recolha seletiva com separacgao na fonte)
responsabiliza mais os cidadaos e as au-
toridades pelos custos e viabilidade eco-
nomica do sistema, levando a um maior
investimento na diminuicdo da produgao
de RSU. Simultaneamen-te, o esforgo da
separacao na fonte é recompensado pelo
aumento de salubridade do sistema, pe-
los menores impactes ambientais e pela
possibilidade de rentabilizagdo econdémica
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dos materiais recolhidos que tenham valor
monetario intrinseco. Numa breve andlise
da viabilidade da recolha seletiva, e tendo
presente as atuais condicdes socioeco-
némicas de Sdo Tomé e Principe, consi-
dera-se que as fileiras com potencial de
recolha seletiva na fonte sdo: os residuos
biodegradaveis (fermentaveis), incluindo
o cartdo e papel; o vidro de embalagem;
outras embalagens (plasticos, metais); os
residuos perigosos (REEE, pilhas, quimi-
cos agressivos) (TESE & EcoGesTtus, 2011).
Os residuos biodegradaveis, incluindo o
cartao e o papel, constituem a maior fra-
¢cdo de RSU e tém um enorme potencial
para serem transformados em produ-tos
com valor econdmico e ambiental consi-
deravel. Em Sdo Tomé e Principe a recicla-
gem dos materiais importados (plasticos,
metais e outros materiais ndo biodegrada-
veis) esta condicionada pela insularidade
do territério e quase auséncia de industria
transformadora local (TESE & EcoGesTus,
2011), pelo que a opgédo prioritaria deve
basear-se na sensibilizagdo e educagéo
ambiental da populagdo, comprometendo
os cidadaos com a necessidade e relevan-
cia da diminuicdo da producdo de RSU,
através da redugdo na origem e a reutiliza-

cao direta destes produtos.

Objetivos

A presente investigagdo centra-se na pre-

ocupacao com a gestao dos Residuos So-
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lidos Urbanos (RSU) em Sao Tomé e Prin-
cipe, nomeadamente a deposi¢cao de RSU
a céu aberto na grande Lixeira da Penha,
a maior do pais. A Lixeira da Penha loca-
liza-se no distrito de Agua-Grande mas
é utilizada pelos dois maiores distritos:
Agua-Grande e Mé-Zochi. Devido as mas
condicoes de acondicionamento destes
residuos solidos geram-se problemas am-
bientais de contaminagao do solo, do ar,
dos mananciais hidricos e dos alimentos,
e promove-se a reproducdao de moscas,
baratas, mosquitos, roedores e outros ani-
mais. A existéncia de habitacoes e de uma
linha de dgua na proximidade da Lixeira da
Penha sao dois dos principais problemas
associados a sua localizagdo. No entanto,
€ no seu processamento que residem os
principais riscos para a saude publica, de-
vido a queima indiferenciada de residuos
a céu aberto, responsavel pela liberacdo
de produtos téxicos e cancerigenos cujas
consequéncias sao ainda desconheci-
das. Perante estas circunstancias, torna-
-se urgente proceder a uma intervengao
no quadro da Educagcdo Ambiental que
tenha efeito sobre os gestores e sobre a
populagéo da localidade de Penha, tendo
em vista contribuir para que os problemas
ambientais, sociais e de salude publica se-
jam minimizados ou ultrapassados.

Com o presente estudo, pretende-se atin-

gir os seguintes objetivos:

« lIdentificar as politicas e programas
existentes com vista a eliminacdo das
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lixeiras, bem como as alternativas exis-
tentes e as motivagdes dos gestores
politicos;

« Sensibilizar os diferentes agentes rela-
cionados com a gestdo dos RSU (cata-
dores, fun-cionarios da camara, outros)
para a prevencao e a reducao da produ-
céo de residuos e para o correto enca-
minhamento e tratamento;

« Conhecer as utilizagdes que os frequen-
tadores da Lixeira de Penha fazem dos
residuos recolhidos e a importancia
econdmica dessa atividade para as fa-
milias;

« Aferir as percecbes da populagdo lo-
cal sobre os efeitos negativos da lixeira
para a sal-de e para o ambiente;

« Sensibilizar os responsaveis distritais
para a necessidade de promocao de
melhorias nos processos de recolha,
confinamento e tratamento dos RSU em
STP;

+ Estimular o debate na comunidade san-
tomense sobre gestdo sustentavel de
RSU;

+ Desencadear reflexdes sobre a relevan-
cia da participacao individual e coletiva
na Re-ducgao e na separagao para Reci-
clagem dos RSU.

Metodologia

Esta investigacao enquadra-se num pa-
radigma metodologico essencialmente

qualitativo. Ocorre num contexto natural,
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procurando compreender e interpretar as
influéncias do contexto nos fenémenos a
estudar, através do contacto direto e co-
laborativo com os sujeitos de estudo. A
escolha desta metodologia apoia-se nos
estudos de Bocpan e BikiEn (1994), os
quais referem que esta consiste na procu-
ra da melhor compreensao dos comporta-
mentos e experiéncias humanas, tentando
também compreender o processo me-
diante o qual as pessoas constroem sig-
nificados e, finalmente, descrever em que
consistem estes mesmos significados.

Tendo em vista a triangulagcdo metodologi-
ca para o confronto e analise dos dados
obtidos pelos diferentes métodos sobre o
mesmo fendmeno, os dados foram recolhi-
dos fazendo-se uso de diversas técnicas
complementares. Recorreu-se a técnica de
inquérito por questionario no caso dos mo-
radores e frequentadores da Lixeira da Pe-
nha, aplicado em situagéo presencial, com
questdes sobre o perfil dos inqueridos, o
seu conhecimento sobre as consequén-
cias ambientais e de saude publica decor-
rentes da poluicdo causada pela lixeira,
bem como sobre quais os seus comporta-
mentos em relagdo aos RSU depositados
na lixeira. Antes da aplicagdo do ques-
tionario foram explicados a cada um dos
participantes os objetivos do estudo e que
os dados recolhidos seriam sigilosos e que

seria mantido o anonimato dos inquiridos.

Assim, optou-se por considerar uma
amostra constituida por 25 participantes,
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sendo 12 moradores nesta localidade e 13
frequentadores da lixeira,12 eram meno-
res, com idade entre os 6 e os 17 anos,
e 13 sao maiores, com idade entre os 18
e os 59 anos, num total de 17 individuos
do sexo masculino e 8 individuos do sexo
feminino, com escolaridade entre 12 a 112
Classes. Durante a aplicagdo dos ques-
tionarios aos frequentadores da Lixeira da
Penha percebeu-se que sao as criangas
as principais frequentadoras da lixeira,
para recolherem materiais e objetos que
elas e as suas familias depois consomem,
usam ou vendem. Assim, optou-se por
promover uma acgao junto dessas crian-
cas. A acao de sensibilizagao foi realiza-
da na Escola Primaria perto da localidade
da Penha, teve a duracao de 45 minutos
e abrangeu 40 alunos da 4® classe, de
ambos os sexos, com idade de 10 anos.
Teve como objetivo principal perceber os
conhecimentos das criangas sobre a cole-
ta seletiva de residuos e alertar para a ne-

cessidade de mudanca dos seus habitos.

Resultados

A lixeira é frequentada por muitas pessoas
que recolhem ali materiais para reutiliza-
¢do, pondo em risco a sua saude, face a
possiveis contaminagdes por agentes infe-
ciosos. Atendendo a que é frequente serem
vistas criangas a apanhar lixo na lixeira, foi
solicitado aos frequentadores e morado-

res que indicassem duas razdes para que
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isso se verifique (Tabela 1). Os resultados
mostram que a principal razao para fre-
quentarem a lixeira é recolher coisas para
usarem em casa (30%), seguido de colher
coisas para brincar. Segue-se brincar (na
propria lixeira), colher coisas a pedido dos
pais e colher coisas para venderem. O nu-
mero de inquiridos que expressa a opiniao
referindo que recolhem coisas para vender
€ muito baixo (8%). As opcdes “escolher
coisas para brincar”, seguido de “brincar”
e “colher coisas a pedido dos pais” obtive-
ram resultados elevados e muito préximos
(20%), dado que alguns dos inquiridos sdo
criancas. Retiram-se da lixeira brinque-
dos, que sao usados diretamente pelas
criancas, e canecas para lavar boca, mas
também recolhem alimentos e garrafas,
latas e outros vasilhames, tendo em vista
a utilizacdo para vendas de azeite, vinhos,

petroleo, arroz, milho, etc.

Em resposta a questdo “Quais sdo as coi-
sas que encontram no lixo na lixeira?” (Ta-
bela 2), podemos concluir que os inquiridos
valorizam mais os seguintes residuos: gar-

Utilizacao N.° Respostas %
Brincar 10 20
Cc_)lher coisas para 11 2
brincar
Colher coisas para 15 30
usarem em casa
Colher coisas para eles

04 8
venderem
Colher coisas a pedido 10 20
dos pais
Total 50 100

Tabela 1. Motivos que levam as criangas a fre-
quentar a Lixeira da Penha.
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Residuos N.° respostas %
Garrafas 14 26
Latas 10 19
Plasticos 08 15
Papel 03 6
Caricas 01 2
Pneus 06 11
Eletrodomésticos 06 11
Hortalica 04 7
Outros 02 4
Total 54 100

Tabela 2. Identificagao dos residuos efetuada
pelos inquiridos.

rafas (26%), latas (19%) e plasticos (15%).
Quanto a identificagé@o da proveniéncia dos
lixos, podemos constatar que os inquiridos
consideram que os residuos vém predomi-
nantemente das Camaras Distritais (30%),
lojas (28%) e casas (23%). Na questao
“Sera que todas essas coisas devem ser
deitadas fora, mesmo as embalagens que
estejam vazias?”, dos 25 inquiridos, 14
responde-ram que sim, enquanto 11 res-
ponderam que ndo, tendo estes Ultimos
salientado que “essas coisas devem ser
apanhadas para serem utilizadas”.

Na questdo “Porque razées vém a lixei-
ra?”, verificamos que 17 (63%) moradores
e fre-quentadores responderam que vao a
lixeira “deitar lixo”, enquanto cinco (19%)
responderam que vao apanhar coisas para
usarem, quatro vao recolher coisas para
brincar (15%), e apenas um refere que vai
buscar coisas para os pais. Na questao “O
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que tiram dela?”, foram obtidos os seguin-
tes resultados: Objetos, como garrafas,
latas, pneus, carica (18; 51%), brinque-
dos (10; 29%), alimentos e comida para
céo (05; 14%) e apenas dois responderam
“nada”. Isto mostra que, apesar de nao
concordarem com a localizagao da lixeira,
consideram que a mesma contribui para a
economia familiar.

Na questdao “Quem sdo as pessoas que
recebem as coisas da lixeira?”, de acordo
com os resultados obtidos, foram identifi-
cadas as seguintes categorias de resposta
e obtidos os seguintes resultados: senho-
ras que vendem azeite ou vinho (9; 39%);
os pais (6; 26%); senhoras que vendem
farinha de mandioca (3; 31%), enquanto
apenas dois identificam que entregam as
coisas que recolhem a comerciantes. Es-
tes resultados mostram que os residuos
obtidos na lixeira tém uma utilizacdo per-
manente entre a comunidade.

Das entrevistas aos responsaveis pelo se-
tor dos RSU das duas Camaras Distritais
que enviam residuos para a Lixeira da Pe-
nha, foi possivel constatar que existem al-
gumas agdes de sensibilizagdo ambiental
governamentais, mas sao as ONG interna-
cionais quem mais se dedica a realizagao
de sensibilizacado para a redugao da quan-
tidade de residuos sdlidos e para a adbo-
cao de praticas mais sustentaveis em rela-
¢do aos residuos produzidos. Conclui-se
também que a fiscalizacdo na Lixeira da
Penha nao funciona de forma eficaz, tan-

ambiental MENT Esustentable, 2017, (1), 23-24



Gestao sustentdvel dos Residuos Sdlidos Urbanos em Sao Tomé e Principe...

to por parte da Camara Distrital, como da
DGA. Este assunto deve ser revisto, para
que seja evitada a deposicao clandestina
de residuos na lixeira e para que seja evi-
tada a coleta dos residuos ali depositados,

nomeadamente por parte de criangas.

Principais conclusoes
emergentes do estudo

Embora os problemas ambientais se si-
tuem a escala global, entendemos que é
no ambito nacional e local que podemos
intervir de forma mais imediata e eficaz.
Sendo assim, procurdmos que essas
acOes levassem a uma consciencializagdo
e participagao de todos, promovendo uma
mudanca efetiva de atitudes e politicas.
Consideramos que esta agao pode ser um
contributo para a Educagdo Ambiental,
uma necessidade urgente, em particular
no nosso pais, onde ha muito a fazer. A fal-
ta de formacao, informacao e sensibiliza-
¢ao com que a sociedade se tem confron-
tado apelam a uma atuagao firme e rapida
para resolver um dos principais problemas
da atualidade provocados pela sociedade

consumista em que vivemos.

Os resultados obtidos permitemnos con-
cluir que os moradores e frequentadores
da Lixeira da Penha tém alguns conhe-
cimentos quanto aos efeitos que alguns
dos residuos ali depositados, e o seu
manuseamento, podem ter para a sau-
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de e para o ambiente. De acordo com as
suas opinioes, a lixeira é responsavel pela
proliferagdo de muitas moscas e outros
bichos, pela existéncia de fumo e pela
poluicdo da agua do rio. Por isso, causa
diarreias, outras infecoOes, sida, vémitos,
problemas respiratérios, paludismo e do-
enca de pele. O abandono de residuos
sélidos nas lixeiras a céu aberto constitui
um problema da sociedade santomense,
agravado pela auséncia de tratamento ou
de escassez de areas para o seu deposito
final. Confirmou-se com este estudo que
a Lixeira da Penha é frequentada por mui-
tas pessoas que recolhem materiais para
reutilizacdo, pondo em risco a sua sau-
de, face a possiveis contaminagdes por
agentes infeciosos. Retiram-se da lixeira
brinquedos, que sdo usados diretamen-
te pelas criangas, e canecas para lavar
boca, mas também recolhem alimentos e
garrafas, latas e outros vasilhames, tendo
em vista a utilizacdo para venda de azei-
te, vinhos, arroz, etc. Na Lixeira da Penha
podemos constatar a presenga de muitas
criancas procurando residuos. Algumas
delas foram incluidas no presente estudo,
através da participacao no preenchimento
do questionario, mas houve dificuldades,
dado que algumas foram impedidas pe-
los pais de participarem do questionario.
Dos resultados obtidos pelas entrevistas
efetuadas aos representantes das Cama-
ras Distritais, constatamos que existem
alguns programas governamentais, mas
sdo as ONG internacionais quem mais se
dedica a programas de sensibilizagao para
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a reducdo da quanti-dade de residuos sé-
lidos e para as praticas mais sustentaveis
em relagdo aos que sao produzidos. Con-
clui-se também que a fiscalizacdo na Li-
xeira da Penha nao funciona de forma efi-
caz, tanto por parte da Camara, como da
DGA. Este assunto deve ser revisto, para
que seja evitada a deposicao clandestina
de residuos na lixeira e para que seja evi-
tada a coleta dos residuos ali depositados,
nomeadamente por parte de criangas.

E importante que haja um projeto de Edu-
cacao Ambiental direcionado para a co-
munidade de Penha, realizado diretamente
na comunidade, através de oficinas parti-
cipativas, pois nas entrevistas realizadas
com os moradores e frequentadores cons-
tatase que alguns inquiridos identificaram
os problemas que uma lixeira a céu aberto
provoca para a saude, mas muitas outras
continuam a frequentar e a utilizar os re-
siduos 14 recolhidos. A Reducdo, através
de menos desperdicio de produtos, emba-
lagens, etc., bem como a separagéo para
Reutilizacao direta pelas préprias pessoas
e a separacdo de materiais Reciclaveis
devem ser incentivadas, visando diminuir
os custos finais com a gestdo dos residu-
os solidos, além de propor a mudanca de
hébitos dos cidadaos para consigo e para

com o ambiente.
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Capacitagao local e processos
adaptativos. O lugar dos professores no
projeto ClimAdaPT.Local

Local capacity building and adaptive processes.
The place of teachers in the project ClimAdaPT.Local

Joao Guerra e Luisa Schmidt. ics-Universidade de Lisboa (Portugal)

Resumo

Assumindo como pressuposto o papel estratégico dos municipios, das comunidades locais
e da educagédo ambiental no esforgco conjunto de resposta as alteragdes climaticas, o projeto
ClimAdaPT.Local teve como objetivo a elaboracdo de Estratégias Municipais de Adaptacdo as
Alteragbes Climaticas e a sua integragcdo no planeamento municipal. Pretendeu-se alcangar
este objetivo através do desenvolvimento de ferramentas e metodologias de implementacao
que incluiram o envolvimento do corpo técnico autarquico de 26 municipios e, ainda a
participacdo e a capacitagdo das comunidades locais. Estes ultimos aspetos surgiram
como condigdo sine qua non para se alcangarem as metas predefinidas e para criar novas
oportunidades de transformacéo individual e social que potenciassem a resiliéncia local e
global. Para tal, contou-se, entre outros atores, com a mobilizagdo dos professores, a sua
experiencia formativa e a sua capacidade pedagdgica para promover 0s processos de reflexao
individual e coletiva. Centrando-se nos resultados de um inquérito por questionario, este
capitulo ira descrever algumas conclus6es de uma andlise comparativa que postula a mais-
valia acrescentada pelos professores no processo de mobilizagdo da comunidade e confronta
as suas posturas, capacidades e predisposicées com as de outros atores igualmente
mobilizados para a adaptacdo e defesa ambiental.

Astract

Assuming the strategic role of municipalities, local communities, and Environmental
education in the joint effort to climate change response, the ClimAdaPT.Local project aimed
to launch a set of Municipal Strategies for Adaptation to Climate Change and its integration
into municipal planning. The objective was to achieve this goal by developing tools and
methodologies, by training local technical staff of 26 municipalities, and by empowering
of local actors. This last factor emerged as a sine qua non condition to reach the planned
goals and to provide new opportunities for individual and social transformation that can
enhance local and global resilience. For this end, within other local actors, teachers of all
levels have been mobilised, as well as their formative experience, and their pedagogical
capacity to promote individual and collective reflection. This chapter is focused on results
of a questionnaire survey, and will draw some conclusions from a comparative analysis that
posits the added value of teachers in the community mobilisation process, and confronts
their positions, capacities and predispositions with other local actors equally mobilised for
adaptation and environment protection.
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Introducgado

Se na atualidade o consenso em torno da
relevancia das Alteracoes Climaticas (AC)
é cada vez mais alargado, ndo sera menos
evidente que permanecem resisténcias e
um sem-numero de outros problemas a
desviar esforgos dos necessarios proces-
sos de adaptagao as AC (ScHwmioT et. al.,
2015). Tal acontece a varios niveis quer
entre decisores politicos e instituicoes da
administracdo publica, quer entre organi-
zagOes da sociedade civil e cidaddaos em
geral.

Neste caminho de transicao que, de qual-
quer modo, ja estd em curso (Jackson
2009), e cujo inexoravel horizonte condi-
ciona as vias de mudanga social (GARcIA,
MARTINEZ-lGLESIAS € KirBY, 2017), 0s mu-
nicipios assumem um lugar importante,
assente na intermediacdo entre socie-
dade civil, setor privado e governo cen-
tral (Guerra, 2009, Roserts, 2012) que os
posiciona no fulcro da adaptacdo as AC.
Nesta linha, uma educacao ambiental (EA)
que se quer eficaz, assume como seus “0s
compromissos de avancar comunitaria e
ecologicamente para uma sociedade sus-
tentavel” (CArDE € MEeIRA, 2001: 243). Tare-
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fa que, mais uma vez, implica um envolvi-
mento que so a vivéncia local possibilita.
Dai a relacdo fecunda que se pode imple-
mentar entre municipios, EA e promogao

da sustentabilidade local.

Com efeito, as evidéncias empiricas tém
vindo a tornar claro que o sucesso de
qualquer estratégia educacional e, sobre-
tudo, de EA, cujo leitmotiv € o comporta-
mento individual e coletivo, depende do
foco que se Ihes imprime em dimensoes
locais, tangiveis e exequiveis (ANDERSON,
2012). Trata-se de compatibilizar vonta-
des, interesses e capacidades, num esfor-
¢o conjunto de adaptagdao em comunida-
des que se encontram, cada vez mais, em
ebulicao intermitente devido a frequéncia
e intensidade dos eventos extremos (i.e.,
depois das cheias vém os fogos, depois
dos fogos vém as secas...), mas que se
querem resilientes e capazes de responder

aos impactos das AC (Campos et. al. 2017).

Nao restam, portanto, grandes duvidas
de que as comunidades locais e a socie-
dade global acabardo por confrontar-se
com a necessidade de adaptagdo —mais
ou menos forgcada- aos efeitos das AC
(Jackson, 2009). Propondo-se o projeto

ClimAdaPT.Local responder a esse desa-
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fio, o presente texto assenta nos resulta-
dos de um inquérito aplicado aos atores
locais nele envolvidos, presentes em vinte
e seis workshops deliberativos, levados a
cabo em outros tantos municipios. Este in-
quérito procurou tirar partido da estratégia
de envolvimento dos cidadaos no projeto
que, entre outros, tinha como meta a inte-
gracado dos saberes leigos nas Estratégias
Municipais de Adaptacdo as Alteracoes
Climaticas (EMAAC).

Por outro lado, para nao perder de vista
a EA e os seus imperativos - i.e., desen-
volvimento de saberes praticos; mudanca
dos estilos de vida, visdo estratégica da
comunidade (PARDELLAS SANTIAGO, MEIRA
CARTEA, lgLEsIAs DA CuNHA, 2017) — centrar-
-nos-emos numa analise comparativa en-
tre a generalidade dos participantes nes-
ses workshops e um grupo mais restrito ai
incluido: professores dos vérios niveis de
ensino. Parte-se do principio que os pro-
fessores, sobretudo aqueles mais ambien-
talmente mobilizados e, portanto, mais
interessados na EA, estardo também mais
disponiveis para promover a redefinigdo
de comportamentos e a adaptacdo as AC
entre os seus alunos e, por via deles, en-
tre as familias e as comunidades. Ou seja,
com base em experiéncias praticas e vi-
vidas, levar os cidadaos a participar ativa
e conscientemente no processo de transi-
cao local e global para a sustentabilidade
(GoNgALVES € GUERRA, 2007).

ambienta MENTEsustentable, 2017, (1), 23-24
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O ClimAdaPT.Local e os
professores na mobilizagao
das comunidades locais

Para combater o fenédmeno das AC e os
seus efeitos, o projeto ClimAdaPT.Local’
propOs-se implementar um processo de
elaboracdo de Estratégias Municipais de
Adaptacao as Alteracoes Climaticas (EMA-
AC) e a sua integracao nas ferramentas de
planeamento municipal. Pretendeu-se al-
cancar este objetivo pela capacitagdo do
corpo técnico municipal, pela conscien-
cializacdo dos decisores politicos, pela
mobilizacdo dos atores locais e pelo de-
senvolvimento de ferramentas e formas de

implementacao.

Os resultados que aqui se apresentam
(Tabela 1) decorrem de uma auscultagédo
continuada e transversal que procurou
sistematizar o processo de monitorizagéo
do projeto. O conjunto global de inquiricao
contou com nove questionarios aplicados
em trés rondas distintas, a quatro grupos
de intervenientes, nos 26 municipios en-

volvidos: atores locais, corpo técnico ndo

1 Cofinanciado a 85% pelo EEA Grants
e a 15% pelo Fundo Portugués de Carbono
(FPC), o projeto foi coordenado pelo grupo de in-
vestigacdo Climate Change, Impacts, Adaptation
and Modelling (CCIAM) da Faculdade de Cién-
cias da Universidade de Lisboa e contou com

a parceria de diversas entidades (académicas,
empresariais, ONG e municipios), entre as quais
o Instituto de Ciéncias Sociais da Universidade
de Lisboa, que foi responsavel pela aplicagédo e
anadlise dos inquéritos de monitorizacao.
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Atores Técnicos nao Técnicos Decisores
locais envolvidos envolvidos politicos
Avaliar conhecimen- | Avaliar conheci- Avaliar conheci- Avaliar percecoes +
tos e percecgoes + mentos e perce- mentos e perce- impacto do projeto
Objetivo impacto + envolvi- ¢des + impacto jun- | ¢des + impacto do | entre os decisores
mento dos atores- to do corpo técnico | projeto e das agdes | politicos municipais
-chave selecionados | municipal em geral | de formagéao
| Ronda Out/2015 - Fev/2016 | Abr — Mai/2015 Mar/2015 Mai/2015
Il Ronda Ago/2016 - Set/2016 | Jun/2016 Jun/2015 Ago - Set/2016
Ill Ronda Jun - Jul/2016

Tabela 1: Rondas do inquérito e objetivos referentes aos quatro grupos-alvo

diretamente envolvido, técnicos direta-
mente envolvidos nas atividades do proje-
to e decisores politicos.

Esta abrangéncia de grupos-alvo decorreu
da propria natureza das AC que resultam
de diferentes atividades e comportamen-
tos centrados na sobre-exploracao de
combustiveis fosseis, com consequéncias
sociais importantes: destruicao dos meios
de sustento em muitas comunidades lo-
cais, alteragdao das economias e debilita-
¢ao do desenvolvimento, recrudescimento
dos fluxos migratérios e multiplicagdo das
desigualdades. Trata-se, portanto, de um
problema complexo, com implicagdes que
ultrapassam largamente os seus efeitos

sobre o ambiente fisico.

No entanto, se o termo ja tem uma historia
longa —Gilbert PLass cunhou-o em meados
do século passado, quando teorizava so-
bre a relagdo histérica entre o didxido de
carbono e o clima da Terra (PLass, 1956)-,
as AC ganharam uma notoriedade relati-

vamente recente, ainda longe de corres-
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ponder a uma reorientagcdo significativa
de praticas de produgdo/consumo. Seja
como for, os sinais de degradagéo ecoldgi-
ca deixam cada vez menos espago para o
negacionismo que, hoje em dia, surge ba-
sicamente acantonado a questdo da dis-
tribuicdo de esforgos para as ultrapassar.

E, alids, neste contexto de consenso que
a estratégia do ClimAdaPT.Local tem lugar
(Figura 1), elegendo o nivel local como ful-
cro de atividades: os municipios surgem
como instrumento central para a adapta-
cao - i.e., funcao mediadora entre socie-
dade civil, tecido empresarial e outros ni-
veis da administragdo (RogerTts, 2012) —, a
que, na nossa analise, se juntam o sistema
educativo e os professores com o seu po-
tencial mobilizador das comunidades, con-
seguido através dos estudantes e suas fa-

milias (GoNgALVES, GUERRA € ScHmiDT, 2007).

Assim, numa conjuntura em que os efeitos
percecionados das AC (e.g., imprevisibili-
dade, inseguranga, vulnerabilidade, incer-

teza...) s6 complexificam a tarefa de en-

ambiental MENT Esustentable, 2017, (1), 23-24
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PROXIMIDADE DOS CIDADAOS
Vedwerabilidad * 9 tesa

Municipios como atores
estratégicos no esforgo de
adaptagdo/ mitigagdo das

comunidades locais

3

EDUCAGAO
AMBIENTAL
OV SY Wuvd
ovdvona

Tusegurnanca * Denfrnevisibilidade

PROXIMIDADE DOS PROBLEMAS

Figura 1: Centralidade do papel dos municipios e da EA no processo de adaptacéo local

volvimento publico, a estratégia delineada
procurou, ao nivel de cada um dos vinte
e seis municipios, envolver um espectro
tdo abrangente quanto possivel de gru-
pos sociais, buscando o confronto de uma
ampla gama de perspetivas (ScHmIDT et.
al., 2015). Neste processo, os professores
assumiram particular relevancia (enquanto
recetores e emissores de conhecimento)
pelo papel que podem desempenhar nos
processos de formacado, capacitacdo e
mobilizagdo de alunos e suas familias e,
por via deles, das comunidades locais em

geral (ScHmipT, GUERRA € Navg, 2010).

Presumindo que detém um capital acumu-
lado de EA que, por principio, “promove a
aprendizagem social multi-stakeholder; en-
fatiza o empoderamento das comunidades
e dos cidadaos; envolve questées funda-
mentais, como sejam os direitos humanos, a
redugdo da pobreza, os meios de subsistén-
cia sustentaveis e a igualdade de género; e

ambiental MENTEsustentable, 2017, (1), 23-24

incentiva mudancgas de comportamento que
procuram garantir um futuro mais sustenta-
vel” (ANDErsON, 2012, 193), o objetivo deste
texto centrou-se nos professores, procu-
rando, a partir das suas respostas, perce-
ber qual o seu contributo especifico para a
adaptacao local, quando comparado com
0s outros representantes da sociedade civil.

Discussao de resultados do
inquérito

Para contextualizar a andlise, comeca-
mos pela caracterizagdo dos inquiridos,
limitando-nos, por economia de espaco,
a tipologia da sua instituicao de pertenca,
cuja diversidade foi condicdo prévia para

levar a efeito cada um dos workshops.

A Figura 3 s6 em parte da conta dessa

diversidade ja que, cada um dos grupos
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ociagdes locais e
ONG Empresas

13,4% [VALOR]

Administragdo
central e
regionalizada
14,4%

Instituicdes de Ensi
14,6%

Camara Municipal
AR

\IPSS

2,7%

Seguranca Publica e
Protegdo Civil

Junta de Freguesia
‘/ 4,8%

_  Servicos Publicos
Locais
\ Associacdes

5,6%

4,4%
Figura 2: Distribuicdo dos

inquiridos por tipo de enti-
dade representada

profissionais e
sindicatos
3,7%

aqui representados, inclui uma variedade
interna igualmente relevante. Por exem-
plo, nas instituicbes de ensino incluem-
-se educadores de infancia e professores
universitarios, escolas publicas e priva-
das. Interessa aqui sublinhar, sobretudo, o
peso das instituicdes de ensino na globali-
dade da amostra: o segundo maior grupo.
O que reforga o interesse de comparar o
comportamento destes inquiridos com os
restantes que, como fica claro na Figura 3,
sao ainda mais diversificados.

Vejamos, entdo, até que ponto os profes-
sores se distinguem dos restantes partici-
pantes com resultados mais relacionados

com as EMAAC, na altura em desenvolvi-
mento. Ao serem questionados sobre se,
na atualidade, as AC eram um problema
grave a diversas escalas geograficas: glo-
bal, nacional, regional e local (Figura 4), os
dois grupos foram unanimes em, pelo me-

nos, dois aspetos:

+ A preocupacdao com a gravidade das
AC é elevada e tanto maior quanto mais
abrangente é a escala, com 69% dos
professores e 72,7% dos restantes in-
quiridos a considerar que, a nivel global,
sdo um problema muito grave, enquan-
to ao nivel local os mesmos grupos nao
ultrapassam os 32,4% e 28,2%. Trata-

Ao nivel global

Outros

Professores

Ao nivel regional
Figura 3: Gravidade
atribuida ao
problema das AC

Outros 7,004

Professores 12,8% iEXiF 41,9%

1 — Nio é um problema grave

Ao nivel nacional

Outras
2.8%

Professores
3,5

Jm 3m 48 58 6 Eumproblema grave B

Ao nivel local

Outros 34,0%

RI9,3%

9% 21,8%

Professores
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-se de um padrdo de resposta ja usu-
al entre os portugueses que, portanto,
ndo distingue estes dois grupos entre
si, nem da sociedade portuguesa em
geral (e.g., ScHmIDT e GUERRA, 2013; ScH-
MiDT € DELIcADO, 2014)

+ Comparando estes resultados com os
do questionario aplicado no inicio do
projeto, nota-se que a percecao gene-
ralizada da gravidade do problema ten-
de a aumentar com a participagdo no
ClimAdaPT.Local, o que confirmara o
sucesso do projeto, mas, aparentemen-
te, com melhores resultados entre os
professores que parecem mais predis-
postos a processar a informagao dispo-
nibilizada (GUerrA e TravAssos, 2017).

Ha, por isso, algumas diferencas que tam-
bém importa sublinhar: é notério que os
professores tendem a avaliar menos ne-
gativamente a situagao. Se considerarmos
que este sera um grupo particularmente
informado, e sem menosprezar a preo-
cupacao que partilham com os restantes

Capacitacao local e processos adaptativos...

participantes nos workshops, verifica-se
que, maior reflexao (decorrente das ati-
vidades de ensino e EA) parece implicar
menor dramatizacdo. Talvez pelas mes-
mas razoes, acresce que essa diferenca
aumenta, sobretudo, no que toca a ava-
liagdo regional e local. O que poderiamos
chamar “efeito EA” revela-se num fator de
apaziguamento e, talvez mais importante,
pode reforcar a agdo municipal, com base

na consensualizagdo gerada.

Numa questao que indagava até que pon-
to o projeto ClimAdaPT.Local aumentou o
conhecimento sobre as AC, os valores das
categorias positivas (1, 2 e 3) aumentam
consideravelmente em todas as situacoes
(para o proprio, para o municipio e para o
pais) e acentuam-se particularmente en-
tre os professores, sobretudo, quando em
causa estdo os efeitos para si préprio e

para o pais.

Os professores parecem, assim, ndo ape-
nas mais habilitados a lidar com as ques-

Parao prépri

Mo municipio

Mo pais

11,4%
17,7% S B,3%
7.4% 3.8%
Professores Outros Professores
|- Aumentoumuite 2m 3m 4@

6,3%
7.4%
7.0% 7.6% ‘
36% E 4,0%
Outros Professores Outros

S® 6 - Aumentou pouco @ NS/NR O

Figura 4: Avaliagdo do conhecimento adquirido como resultado do ClimAdaPT.Local
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A eleboracio da EMAAC permitird enfrentar Aimplementagio da EMAAC no seu
melhor os impactos das AC a nivel local municipio terd inicio em 2016/2016

1,88 1,88
Outros 182% 21,4% : 2 Outros 18,2% 21,4%
] ALOR]

0

5
Professores ,mﬁ 21,8% 69,0% Professores
e !

| - Discordo absolutamente 2 im 4m 5m - Concordo absolutamente @ NS/NR O

5

5,0% 21,8% 69,0%
OR

Figura 5: Expetativas dos inquiridos sobre o sucesso e cumprimento dos prazos

tdes das AC, como mais disponiveis para das AC). Ja quanto a capacidade de im-
processar e assimilar novos conhecimen- plementar as EMAAC dentro dos prazos
tos que surtirdo certamente efeito na sua previstos, a dificuldade em responder au-
atividade pedagdgica. Sera que, entdo, se menta transversalmente, mas, ainda mais,
distinguem quanto as espectativas criadas entre os professores. Talvez porque, sen-
pelo ClimAdaPT.Local? De acordo com a do outsiders do aparelho administrativo
figura 8 as diferencas entre os dois gru- municipal, seja mais dificil avaliar a capa-
pos nao parecem ser de monta ainda que cidade e a vontade politica para avancar.
suscitem algumas interrogacdes. Quer
professores quer os restantes participan- Resta, entdo, perceber que requisitos sao
tes nos workshops tendem a acreditar na necessarios para implementar as EMAAC.
qualidade das EMAAC produzidas (apenas A consonancia global de posicdes entre os
15,2% dos professores e 9% dos outros dois grupos ndo impede a emergéncia de
participantes nao acreditam que as EMA- algumas diferencas mais ébvias (Figura 6).
AC permitirdo enfrentar melhor os desafios Os professores distinguem-se dos outros

Existéncia de recursos humanos na Camara Municipal | 5 2.7

Existéncia de recursos financeiros na Camara Municipal _%39;‘3-9*

Capacidade de organizagio e envolvimento da soc.civil |2, 55 e

Existéncia de programas de sensibilizagio e comunicagio m 43,0%

A adaptagdo ser uma das prioridades politicas do municipio _ Z?gﬁs“
Existéncia de incentivos fiscais para os municipes _22 %%gm
Divulgacdo de prdticas exemplares pela autarquia _ 22:_“;;:

Dispenibilidade de informagdo técnica e cientifica nos servigos

Lideranga institucional por parte da autarguia "'%25'3%

Figura 6:
Existéncia de legislagdo especifica -]_5 15%@3% 9
Abertura a mudanga por parte dos municipes _ 15:2;?;‘5 RGQUISITOS
Literacia / conhecimento sobre a matéria entre os municipes -‘5"260 3% para
Coordenagdo/cooperagio com outros niveis da administragio _ ]_};?‘52%% implementar
Conflitos de interesses econémices ultrapassados / resolvidos - 15{%@2% a EMAAC
Articulagdo/comunicagdo entre servigos da Cimara Municipal H% am
33% ¥ Qutros
Outros (as) l 5%
o ) . . ™ ¥ Professores
Niveis de rendimento suficiente entre os municipes L EX:
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participantes porque atribuem uma impor-
tancia destacada a tematicas que, global-
mente, sdo recorrentes na EA: envolvimento
da sociedade civil, programas de sensibili-
zagdo e literacia e/ou conhecimento sobre
a matéria. Quanto aos restantes requisitos
para implementar a EMAAC, sublinham-se,
prioritariamente, requisitos diretamente li-
gados com condicionalismos sentidos na
gestdo autarquica: recursos humanos, re-
cursos financeiros e articulagao de servigos
camararios, que constituem falhas cronicas
no funcionamento das autarquias.

Conclusoes

Estando o poder local e os municipios
num lugar charneira entre, por um lado, as
populagdes e os problemas e, por outro
lado, o governo nacional e as instancias
de governanca europeia e internacional
(EU, ONU), o projeto ClimAdaPT.Local pro-
curou responder ao desafio das AC com
disponibilizagdo de mais conhecimento e
maior capacitacao para a adaptacgao local,
a partir dos municipios. Nesta estratégia, o
envolvimento das comunidades locais foi
uma prioridade que contou com os mais
variados atores representativos das vinte
e seis comunidades municipais, onde os
professores foram parte integrante de to-
dos os processos deliberativos.

A estratégia de envolvimento estabelecida

permitiu mobilizar uma boa parte das co-
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munidades locais e trazer para o terreiro
de discussao (e, consequentemente, de
formulacado das EMAAC), uma diversidade
alargada de saberes leigos, interesses e
valores locais que, de outra forma, teriam

sido ignorados.

Neste processo, o papel dos professores
foi central. No ambito de uma educacao
para as AC, a sua participagao resultou
numa maior propensao/aceitacdo da mu-
danga que se espera e, conseguentemen-
te, na criacdo de maior resiliéncia local.
A diferenca surgiu, sobretudo, numa ca-
pacidade acrescida que parecem deter,
para ouvir e refletir sobre pontos de vista
alternativos. Dai que nas avaliagdes sobre
a gravidade das AC e suas consequéncias
divirjam um pouco dos seus interlocuto-
res. Entre os professores tende a desdra-
matizar-se mais a situacao, a refletir mais
sobre ela e, por conseguinte, a compreen-

dé-la/conhecé-la melhor.

Ja quanto aos fatores potenciadores da
adaptacao, pode dizer-se que, globalmen-
te, nao diferem significativamente entre pro-
fessores e outros participantes. Para todos
os inquiridos, os fatores fulcrais para a im-
plementagcdo das EMAAC sdo: os recursos
(humanos e financeiros) e as aptidoes de
envolvimento/participacao presentes entre
as populagdes (organizagao, envolvimento,

resisténcia ou capacidade de mudanca).

Nestas breves paginas procuramos esta-
belecer algumas linhas do que se pode-
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ra alcangar com um projeto semelhante
ao ClimAdaPT.Local, numa dética em que,
como referiam José A. CaRipE e Pablo A.
Meira (2001), muitas das abordagens pe-
dagdgicas modernas se justificam pela ne-
cessidade de dar uma resposta as tensoes
resultantes de diferentes experiéncias de
crise interligadas (econdmica, politica, cul-
tural, ecoldgica, axiolégica, etc.). Assim, o
lugar dos professores e da sua “experti-
se”, nas comunidades locais, ganha parti-
cular relevo, sobretudo, se interligado com
o dos municipios que podem garantir a

exequibilidade das matérias deliberadas.

A participacdo nos workshops delibera-
tivos do ClimAdaPT.Local ofereceu, por-
tanto, uma experiéncia de contacto direto
com diferentes pontos de vista (professo-
res, cidaddos comuns, ONG, cientistas,
empresas...) € com problemas que dife-
riram de municipio para municipio. Mas
permitiu, sobretudo, através do foco cria-
do nas sessoOes deliberativas sobre as rea-
lidades locais, alagar perspetivas sobre as
questoes globais decorrentes das AC e, a
partir delas, garantir experiéncias e conhe-
cimentos que, posteriormente, podem vir
a ser utilizados para fomentar uma cida-
dania mais ativa e interativa. Afinal, tendo
em conta o papel mobilizador dos profes-
sores, este tipo de projetos contribui para
ajudar a pensar as AC de uma forma ho-
listica, assentando em problemas reais e
nas suas interdependéncias e na forma de

melhor lidar com as suas consequéncias.

72

Referéncias bibliogrdaficas

ANDERSON, Allison (2012): “Climate Change
Education for Mitigation and Adaptation”, em,
Journal of Education for Sustainable Develop-
ment, 6 (2): 191-206.

CAMPOS, Inés, GUERRA, Jodo, FERREIRA,
José, SCHMIDT, Luisa, ALVES, Filipe, VIZI-
NHO, André, PENHA-LOPES, Gil (2017): “Un-
derstanding climate change policy and action
in Portuguese municipalities: A survey”, em,
Land Use Policy, 62: 68-78.

CARIDE, José Antonio e MEIRA, Pablo Angel
(2001). Educacion ambiental y desarrollo hu-
mano. Barcelona: Editorial Ariel

GARCIA, Ernest, MARTINEZ-IGLESIAS, Merce-
des, KIRBY, Peadar (Eds.) (2017). Transitioning
to a Post-Carbon Society: Degrowth, Austerity
and Wellbeing. Londres: Palgrave Macmillan.

GONGCALVES, Ana, GUERRA, Joao (2007). Do
ensino experimental da ciéncia a cidadania
ambiental: o caso EuroLifeNet. In | Congreso
Internacional de Educacién Ambiental dos Pa-
ises Lusofonos e Galicia: Comunicacions. A
Coruia: Centro de Extensién Universitaria e
Divulgacién Ambiental de Galicia.

GONGCALVES, Ana, GUERRA, Jodo, SCHMIDT,
Luisa (2007). EuroLifeNet: Andlise Sociolégica
dos Impactos nos Valores e nas Atitudes So-
ciais dos Estudantes sobre a Poluicdo do Ar.
Lisboa: Observa/Instituto de Ciéncias Sociais
da Universidade de Lisboa.

GUERRA, Jodo (2009): “Sustentabilidade e parti-
cipagao. O papel dos executivos municipais no
envolvimento das populagdes”, em, Espacio
Abierto - Cuaderno Venezolano de Sociologia,
18 (4): 605-625.

GUERRA, Jodo, TRAVASSOS, David (2017): In-
quérito aos municipios beneficiarios do projeto
ClimadaPT.Local - relatério global final. Lisboa,
ICS-ULisboa/FCUL.

JACKSON, Tim (2009): Prosperity without growth:
economics for a finite planet. London, Earthscan.

PARDELLAS SANTIAGO, Miguel, MEIRA CAR-
TEA, Pablo, IGLESIAS DA CUNHA, Lucia
(2017). EI movimiento de las Comunidades en
Transicion e la Educacion Ambiental. In Arto
Blanco, Médnica, Meira Cartea, Pablo (coords.).
RESCLIMA: Aproximacién as Claves Sociais e
Educativas do Cambio Climatico. Ferrol: Aldine
Editorial, 47-52.

PLASS, GILBERT N. (1956): “The carbon dioxide
theory of climatic change”, em, Tellus, 8 (2):
140-154.

ambiental MENT Esustentable, 2017, (1), 23-24



ROBERTS, Simon (2012): “The role of local au-

thorities in galvanizing action to tackle clima-
te change: a practitioner’s perspective”, em,
Peters, Michael, Fudge, Shane, Jackson, Tim
(orgs.), Low Carbon Communities — Imaginati-
ve Approaches to Combating Climate Change
Locally. Cheltenham, Edward Elgar: 75-88.

SCHMIDT, Luisa e GUERRA, Jodo (2013): “Do

Ambiente ao Desenvolvimento Sustentavel —
Contextos e Protagonistas da Educacdo Am-
biental em Portugal”, em, Revista Luséfona de
Educagéo, 25: 193-211.

Capacitacao local e processos adaptativos...

vel. Lisboa, Imprensa de Ciéncias Sociais.

SCHMIDT, Luisa, NAVE, Joaquim Gil, O° RIOR-
DAN, Tim, GUERRA, Jodo (2011): “Trends and
dilemmas of environmental education in Portu-
gal: retaining an old agenda in the face of new
opportunities”, em, Journal of Environmental
Policy and Planning, 13 (2): 1-19.

SCHMIDT, Luisa, DELICADO, Ana (2014). Altera-
¢Oes Climaticas na Opinido Publica. In Schmi-
dt, Luisa, Delicado, Ana (orgs.). Ambiente, Alte-
ragdes Climaticas, Alimentagdo e Energia — A
opinido dos portugueses. Lisboa: Imprensa de

SCHMIDT, Luisa, FERRAO, Jodo, GUERRA, Jo3o, Ciéncias Sociais: 113-144.
MOURATO, Joao, ALVES, Adriana, BAIXINHO,
Alexandra, FERREIRA, José (2015): “Adapta-
cdo as Alteragdes Climaticas nos municipios:
um processo de aprendizagem social”, em,
Ferrdao, Jodo e Horta, Ana (orgs.). Ambiente,
Territério e Sociedade — Novas Agendas de In-
vestigacdo. Lisboa, Imprensa de Ciéncias So-
ciais: 125-131.

SCHMIDT, Luisa, NAVE, Joaquim Gil, GUERRA,
Jodo (2010): Educagao Ambiental: Balanco e
perspetivas para uma agenda mais sustenta-

ambiental MENTEsustentable, 2017, (1), 23-24 73



Sao Tomé e Principe, no continente africano. © Joaguim Ramos Pinto

74 ambiental MENTEsustentable, 2017, (l), 23-24



AmbientalMente

sustentable
1

Revista Cientifica Galego-Luséfona de Educacién Ambiental

ISSN: 1887-2417
ISSN-e: 2386-4362

menmmemmsisr. Projeto Alimentar Mais Desperdi¢cando
Menos: Instigando um olhar sensivel do
jovem educando para a mitiga¢cao do
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young students to a sensitive look regarding the
mitigation of food wastage

Marcelo Zaro. (rasi)

Resumo

O desperdicio de alimentos passou a ser discutido com constancia em razdo da necessidade
de se erradicar a fome e de problemas ambientais. Nesse sentido, a UFRGS CLN desenvolveu
em escolas municipais de Caxias do Sul/RS, juntamente com a Prefeitura Municipal, a UCS
e o Instituto Pampeanos de Preservacdo Ambiental, um projeto de educagdo ambiental
com foco no combate ao desperdicio de alimentos. O projeto contemplou mais de 1.100
estudantes de 6° ao 9° ano do ensino fundamental, contando com atividades extracurriculares
propostas por um grupo multidisciplinar. Como exemplo, pode ser citado o plantio de hortas
nas escolas; a realizagdo de seminarios tratando da relagdo do desperdicio de alimentos com o
meio ambiente; gincanas; e oficinas de compostagem e culinéria. Para a execucdo das agoes,
foram selecionadas pela prefeitura cinco escolas com situagées de vulnerabilidade social. Do
total de indicag¢bes das escolas, 84,7% sinalizam que os estudantes se mostraram satisfeitos
com as atividades desenvolvidas e 93,7% que os ministrantes foram esclarecedores durante
as intervencées. Em relacéo as informagées de estudantes, 50,0% das indicacbes informam
que foram tomadas iniciativas em casa apds o inicio do projeto na escola. Os resultados foram
considerados satisfatdrios, havendo espaco para aperfeicoamentos.

Astract

Food wastage has been fully debated due to the need to eradicate hunger and
environmental problems. In this respect, UFRGS CLN developed in municipal schools of
Caxias do Sul/RS, supported by the City Hall, the University of Caxias do Sul and the
Pampeanos Institute of Environmental Preservation, an environmental education project
focused on combating food wastage. The project included more than 1,100 students in
grades 6 through 9 of elementary school. The project included extracurricular activities
proposed by a multidisciplinary group. For example, vegetable gardens were planted in
schools, seminars dealing with the relationship between food waste and the environment
were developed; as well as competitions; and composting and cooking workshops. For
the development of the actions, the City Hall chose five schools with social vulnerability
situations. Considering the total indications from schools, 84.7% point the students were
satisfied with the activities and 93.7% stated the activities were instructive. Regarding
students information, 50.0% of the indications show that were taken initiatives at home
after the project started in school. The results are considered satisfactory, but there are still
opportunities for enhancement.
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Introdugado

O desperdicio de alimentos é um proble-
ma que ocorre em ambito global e ao lon-
go de uma cadeia complexa, que parte do
campo, ou seja, da produgao dos alimen-
tos até o ponto de consumo. Os padrdes
de desperdicio, porém, variam de regiao
para regido, em razdo de fatores politicos,

tecnoldgicos e culturais.

Devido as consequéncias socioambientais
atreladas ao desperdicio de alimentos, o
tema é atualmente um dos pilares do Pla-
no de Acdo da Comunidade de Estados
Latino-Americanos e Caribenhos (CELAC)
2025 para a Seguranca Alimentar, Nutricao
e Erradicagao da Fome (CELAC, 2016), o
que reforga a importancia de se discutir
o assunto e propor politicas publicas de
combate ao desperdicio de alimentos. O
Conselho Nacional de Seguranga Alimen-
tar e Nutricional (CONSEA, 2015) reforca
que os aspectos ligados a producdo e
consumo de alimentos sd@o primordiais
para a garantia da Seguranca Alimentar e
Nutricional (SAN).

Para diminuir o desperdicio de alimentos

€ seus impactos socioambientais, sao im-
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portantes as agoes de educagdo ambien-
tal, pois essas incitam a reflexao da popu-
lacao acerca das suas agdes, promovendo
a sua sensibilizacao e também mudancas
comportamentais. A legislagédo brasileira,
inclusive, trata da educacao ambiental e
das responsabilidades que as instituicoes
publicas e privadas, assim como a coleti-
vidade, tém com o seu cumprimento.

O objetivo desse trabalho é relatar a ex-
periéncia do projeto “Alimentar Mais Des-
perdicando Menos” em escolas de ensino
fundamental do municipio de Caxias do
Sul/RS. O foco foi a sensibilizagdo de es-
tudantes quanto ao tema desperdicio de
alimentos, tratando também de alimenta-
cdo saudavel e gestdo de residuos soli-
dos. O projeto é resultado de uma parceria
entre a Universidade Federal do Rio Gran-
de do Sul, a partir do Campus Litoral Norte
(UFRGS CLN), o Instituto Pampeanos de
Preservacao Ambiental (IPPA), a Prefeitura
Municipal de Caxias do Sul, representada
pelas Secretarias Municipais da Educagéao
(SMED) e do Meio Ambiente (SEMMA) e a
Universidade de Caxias do Sul (UCS).
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Revisao bibliografica

As projecoes indicam que em 2075 a po-
pulacao mundial pode chegar a 9,5 bilhdes
de pessoas, o que significa um aumento
de trés bilhdes de pessoas buscando ali-
mentos para o sustento. Atualmente sdo
produzidos em torno de 4 bilhdes de to-
neladas de alimentos por ano, porém, es-
tima-se que entre 30-50% de toda a comi-
da produzida no mundo seja transformada
em residuo soélido. Portanto, politicas so-
ciais, econdmicas e ambientais precisam
ser estabelecidas hoje para garantir a sus-
tentabilidade no futuro (IMECHE, 2013).

De acordo com relatério divulgado pelo
Instituto dos Engenheiros Mecéanicos
(IMECHE, 2013), o desperdicio de alimen-
tos deve receber atencdo especial pelos
danos diretos e indiretos causados a so-
ciedade e a natureza, como, por exemplo,
o uso de grandes extensoes de terra, ener-
gia, fertilizantes e agua, recursos que tam-
bém sdo perdidos quando alimentos sao
desperdicados. Além disso, estima-se que
a agricultura seja responsavel por mais de
25% das emissdes de dioxido de carbono
e outros gases do efeito estufa geradas
pelo homem, além de ser responsavel por
processos de erosao e salinizagdo do solo,
desertificagdo e perda de biodiversidade
(MILLER; SPOOLMAN, 2012).

Os motivos que levam ao desperdicio de

alimentos sao diversos: perdas na lavoura
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em razdo de técnicas de agricultura, es-
tocagem e transporte inadequadas; méto-
dos de conservagao de alimentos defasa-
dos ou ineficientes; distancia de centros
urbanos, o que dificulta a aquisicao de
alimentos frescos; perdas no varejo; ca-
racteristicas do consumidor atual, ou seja,
que seleciona os alimentos por padrdes
estéticos; e promogdes que estimulam
consumidores a comprar mais do que re-
almente precisam. Em paises desenvolvi-
dos, o desperdicio esta mais relacionado a
aspectos politicos, econémicos e de com-
portamento da sociedade, sendo as per-
das concentradas ao final da cadeia pro-
dutiva — varejo e domicilios. Nos paises em
desenvolvimento, as perdas ocorrem com
mais intensidade no inicio da cadeia — na
lavoura, transporte e estocagem (KOSSE-
VA, 2013; IMECHE, 2013; FAO, 2013).

Uma estimativa da geracao de residuos
alimentares ao longo da cadeia, em ter-
mos massicos, é apresentada pela Food
and Agriculture Organization of the Uni-
ted Nations (FAO, 2013). Os trés maiores
responsaveis pela geracdo de residuos
alimentares no mundo sao, na ordem, a
agricultura, o manejo e armazenamento
de alimentos pds colheita, e os pontos de
consumo, representados por unidades de
alimentacdo e domicilios. Considerando
as emissoes de carbono relacionadas ao
desperdicio de alimentos, os maiores res-
ponsdveis sdo a Europa, Estados Unidos e
Asia industrializada. A América Latina tem

uma contribuicdo um pouco maior que a
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média mundial, portanto, ndo se desta-
cando positivamente no ranking.

Nesse sentido, diversas experiéncias
apresentadas na literatura especializada
retratam o panorama geral do desperdicio
de alimentos no mundo.

Uma pesquisa realizada por SonNINO e
McWiLLiam (2011) em trés hospitais do Pais
de Gales, diagnosticou que uma quan-
tidade muito grande de alimentos era
preparada para o nuimero de pacientes
atendidos, havendo ainda o preparo de
alimentos para pacientes que nao tinham
refeicdes nos hospitais. De acordo com os
autores, isso ocorria, por exemplo, por fal-
ta de capacitagdo dos colaboradores das
instituicoes pesquisadas e também pela
percepcao que se tem de que a qualida-
de dos servigos prestados esta relaciona-
da a quantidade de alimentos oferecidos.
No que se refere ao desperdicio no prato,
ficou evidente a falta de atengdo dos co-
laboradores em ofertar alimentos ao gosto
dos pacientes. Porcoes em quantidades
pré-estabelecidas e oferta automatica de
verduras e legumes contribuiam para au-
mentar o desperdicio. Como consequén-
cia, os resultados indicaram que o desper-
dicio de alimentos nos hospitais variou de
19 2 66%.

KatasaJuurl et al. (2014) mapearam a quan-
tidade e a composi¢do dos residuos de
alimentos gerados na Finlandia, descon-
siderando cascas, borra de café e ossos.
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Os resultados foram obtidos de pesquisa
realizada em 420 domicilios, 72 restauran-
tes, informacdes de empresas do varejo e
industria e pesquisas da literatura. No am-
bito doméstico, obteve-se uma geracdo
de residuos de alimentos de aproximada-
mente 130 milhdes de kg de residuos de
comida/ano, o que representa um desper-
dicio de 23 kg per capita/ano. Nesse caso,
a maior parte dos alimentos descartados
sdo representados por alimentos frescos
e pereciveis, ou sobras de preparacoes
e refeicdes. Essa geragdo, convertida em
gases do efeito estufa, representaria, de
acordo com calculos dos autores, a emis-
sao anual de diéxido de carbono de apro-
ximadamente 100.000 carros. No setor de
servicos de alimentagao, a quantidade de
residuos alimentares variou de 7 a 28% dos
alimentos preparados, faixa que depende
do tipo de restaurante. Nesse setor, foi es-
timado um desperdicio de alimentos que
varia entre 75 a 85 milhdes de kg/ano. Na
industria e no varejo, estima-se um desper-
dicio adicional de 75-140 e 65-75 milhdes
de kg/ano, respectivamente. Portanto, o
desperdicio de alimentos total na Finlan-
dia, é estimado em 335-460 milhdes de kg/
ano. E importante salientar que esses valo-
res ndo consideram o que é perdido ainda
na produgdo primaria, e que a Finlandia é

um pais relativamente pequeno.

WiLLiams et al. (2012) relatam diversas ra-
zO0es que levam ao desperdicio de ali-
mentos em pesquisa com 61 familias da
Suécia. No estudo, as familias foram con-
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vidadas a observar a sua geragao de resi-
duos e responder a um questionario sobre
os seus padrdes de descarte. Ambos os
grupos indicaram que aproximadamente
50% da comida era descartada por ter es-
tragado e, em torno de 25%, porque foi
preparada em uma quantidade maior que
a consumida. O tamanho de embalagens
e a dificuldade em se esvaziar algumas
delas, devido ao seu design, também fo-
ram relatadas pelos respondentes como
motivos para terem desperdicado alimen-
tos. Estudos de Stancu, HAUGAARD e LAHTE-
ENMAKI (2016) com familias dinamarquesas
complementam ao relatarem outros fato-
res além de rotinas domésticas (ex. pla-
nejamento, compras e reuso de sobras).
Informagdes de 1.062 respondentes de-
monstraram, por exemplo, um menor des-
perdicio de alimentos em familias menos
numerosas, consumidores mais idosos e

individuos de menor renda.

Embora muitas vezes o desperdicio es-
teja popularmente associado ao maior
poder aquisitivo das familias, a pesquisa
de PorpriNO, PARENTE € WaNsINK (2015) com
14 familias brasileiras de menor renda de-
monstrou que o fenébmeno “desperdicio de
alimentos”, coexiste em grupos com per-
fis socioecondmicos diferentes. Os pes-
quisadores identificaram diversos motivos
que levam as perdas de alimentos pelos

consumidores, tais como:

+ compra excessiva motivada por im-
pulsividade, falta de planejamento nas
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compras, preferéncia por embalagens
maiores, promocoes e preferéncia por
marcas especificas;

+ excesso no preparo em razao de senso
de hospitalidade e sentimento de abun-
dancia, falta de planejamento ou habili-
dade no preparo das refeicoes;

+ animais de estimagao que “justificam” o
excesso, bem como o senso de cuidado;

+ preconceito com sobras, havendo pre-
feréncia por alimentos frescos; e

- praticas deficitarias de conservacdo de
alimentos, como o seu ndo armazena-

mento sob refrigeracao adequada.

NONENMACHER e KaLsiNG (2012) destacam re-
sultados de um balango massico realizado
por estudantes no refeitério do IFC -Cam-
pus Concoérdia/SC, referentes a pesagem
dos residuos alimentares gerados durante
cinco dias— ndo contabilizando os ossos.
Na semana de amostragem, foram servi-
das 1.964 refeicOes, sendo que em 419
delas foi constatado o desperdicio de ali-
mentos. Em termos massicos, foram for-
necidos 1.500,28 kg de alimentos, sendo
281,50 kg (18,8%) referentes a alimentos
nao consumidos.

Sobre a geracdo de residuos alimentares
em restaurantes de meios de hospeda-
gem, sao importantes as contribuicoes de
PistoreLLo, DE Conto e Zaro (2015) ao re-
alizarem um balango massico do café da
manha de um restaurante de um meio de
hospedagem de Caxias do Sul/RS. O ba-
lanco massico refere-se ao processo que
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envolve a segregacao de residuos por ca-
tegorias, e posterior pesagem, para deter-
minagdo da representatividade das dife-
rentes tipologias de materiais no montante
de residuos gerados. A pesquisa obteve
que, do total de alimentos ofertados aos
héspedes, apenas 37,3% eram consumi-
dos, 49,2% eram intocados e 13,5% cor-
respondiam a residuos gerados pelos hds-
pedes. Além disso, do total de alimentos
utilizados no preparo do café da manh3,
21,3% eram transformados em residuos
ainda no processamento dos alimentos
na cozinha. Concluiu-se que, em muitas
situacoes, o desperdicio de alimentos no
restaurante ocorria devido a oferta de ali-
mentos ser maior do que o consumo pelos
clientes. Relatos de alguns colaboradores
do meio de hospedagem, a partir de entre-
vistas, indicaram que a quantidade de ali-
mentos ofertados é compreendida como
um indicador da qualidade dos servigos
prestados pelo meio de hospedagem.

Pirani e ArAFAT (2016) examinaram o status
do desperdicio de alimentos na rede hote-
leira dos Emirados Arabes Unidos. A partir
de entrevistas com gestores, uma parcela
significativa dos respondentes (44 %) infor-
mou apresentar avisos nas cantinas de uso
comum dos colaboradores encorajando os
mesmos a nao desperdicarem alimentos.
No entanto, foi constatado que menos de
10% dos 45 estabelecimentos pesquisa-
dos ja haviam colocado em pratica alguma
campanha para incentivar os hospedes a
desperdicarem menos alimentos.
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Diante desse contexto, sdo importantes
as acgOes de sensibilizacdo conjunta de
consumidores, produtores e manipulado-
res de alimentos, podendo iniciar ainda
na fase escolar. A Lei n° 9.795 de 1999
(BRASIL, 1999), que dispoe sobre a Poli-
tica Nacional de Educagao Ambiental, em
seu Art. 1°, define a educagcdo ambiental

como:

0S processos por meio dos quais o in-
dividuo e a coletividade constroem valo-
res sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade.

A partir do Art. 3° é possivel constatar a
responsabilidade pela incorporacao da di-
mensao ambiental na gestdo das organi-
zagOes. Todos os segmentos da socieda-
de precisam conhecer a Politica Nacional
de Educagdo Ambiental e assumir o seu

papel no cumprimento da mesma.

O Art. 9° da mesma Lei trata da Educagao
Ambiental no ensino formal, englobando a
educagao basica (educagao infantil, ensino
fundamental e médio), superior, especial,
profissional e de jovens e adultos. O Art.
10° aponta que a educagao ambiental deve
ser desenvolvida como uma pratica educa-
tiva integrada, continua e permanente.

Loureiro (2007) defende a insercdo da

educacao ambiental critica nas escolas,
a qual se contrapde a educagcdo ambien-
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tal conservadora, na qual as informacdes
ambientais sdo repassadas com foco no
conteudo, estanque e sem nogao de inter-
disciplinaridade. O autor informa que é co-
mum afirmar que o objetivo da educagéo
ambiental é conscientizar estudantes e
comunidades. Porém, destaca que o con-
ceito de conscientizagcao tem muitos sig-
nificados. Quando as pessoas mencionam
o termo querem comumente dizer: sen-
sibilizar para o meio ambiente; repassar
conhecimentos; ensinar comportamentos
adequados ndo levando em consideragao
as caracteristicas socioecondémicas e cul-
turais do grupo com o qual se interage. A
educacado ambiental critica é a problema-
tizacdo da realidade, de nossos valores,
atitudes e comportamentos. Ela envolve
diadlogo e incentiva a reflexdo, tornando o
individuo apto a agir e interferir na realida-
de da sua comunidade.

A partir do estudo bibliogréafico, é possivel
inferir que o desperdicio de alimentos, e
consequente geracdo de impactos am-
bientais, exige uma abordagem multidis-
ciplinar e agdes imediatas, principalmente
porque, apesar de avancos significativos
em ambito global, vérias regides e sub-
-regides ainda ndo evoluiram nesse senti-
do. Dados da FAO (2014) indicam que na
Africa Subsaariana, mais de uma em cada
quatro pessoas permanecem gravemente
desnutridas, ao passo que na Asia, que é
a regido mais populosa do planeta, é onde
vivem a maior parte dos desnutridos, ou

seja, 526 milhdes de pessoas.
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Metodologia

Para participar do projeto foram selecio-
nadas cinco escolas municipais de ensino
fundamental do municipio de Caxias do
Sul/RS, contemplando 1.143 estudantes
de 6° ao 9° ano. As escolas participantes
foram indicadas pelo programa CIPAVE da
SMED, em razao de situagoes de vulnera-
bilidade social registradas nessas institui-
¢oes. Sao elas: EMEF Angelina Sassi Co-
mandulli, EMEF Dolaimes Stedile Angeli,
EMEF Santo Antonio, EMEF Roséario de

Sao Francisco e EMEF Basilio Tcacenco.

A fase de intervencéo nas escolas iniciou
em maio de 2016 e foi finalizada em de-
zembro do mesmo ano. O projeto consiste
em 16 atividades, que foram organizadas e
ministradas por um grupo multidisciplinar:
um professor, um engenheiro ambiental e
quatro estudantes dos cursos do Bachare-
lado Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnolo-
gia e Licenciatura em Educacao do Campo
da UFRGS CLN, dois professores dos cur-
sos de Engenharia Ambiental e Nutricdo da
UCS, além de 11 estagiarios voluntarios e
ndo voluntarios dos Cursos de Engenharia
Ambiental, Nutricdo, Agronomia, Educa-
cdo Fisica e Artes da mesma instituicdo,
bem como uma nutricionista e dois enge-
nheiros ambientais do IPPA. As atividades
propostas buscaram sempre incentivar a
reflexdo e discussdo dos assuntos trata-
dos, adotando o conceito da educagao
ambiental critica.
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Na fase de planejamento e organizagédo
do projeto foram realizadas as seguintes
atividades:

« Atividade 1. Conhecendo o peffil da
escola: representa a fase de coleta de
dados gerais sobre as escolas e a iden-
tificagdo dos perfis dos estudantes,
contemplando itens como o numero
e faixa etaria dos estudantes; turno(s)
de funcionamento das escolas; perfil
socioeconémico dos estudantes e da
comunidade as quais as escolas estao
inseridas; espaco fisico; recursos au-
diovisuais; identificacdo de outros pro-

jetos em andamento, entre outros.

« Atividade 2. Reuniao com os represen-
tantes das escolas: o objetivo é discutir
as propostas do projeto, tirar duvidas
dos professores e definir as turmas par-

ticipantes de cada uma das atividades.

Para melhor organizagdo do grupo mul-
tidisciplinar que visitou as escolas, um
instrumento de coleta de dados foi elabo-
rado. Foram também realizados registros
fotograficos. Durante as reunides realiza-
das, foi acordado que as escolas deveriam
adotar, no minimo, 60% da carga horaria
proposta pelo projeto, que é de aproxima-

damente 23 h por estudante.

A partir das observagoes e discussoes re-
alizadas nas escolas, foi proposto um cro-
nograma para a realizagdo das atividades,
e tabelas contendo informagdes diversas,
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como o numero de estudantes participan-

tes por atividade.

Na fase de implementacao/execucado do
projeto foram executadas as atividades
descritas a sequir:

+ Atividade 3. Seminario Projeto Alimen-
tar Mais Desperdicando Menos: em um
primeiro momento é realizada a apre-
sentagdo do projeto aos estudantes,
indicando as atividades a serem desen-
volvidas, os ministrantes das atividades
e o cronograma previsto. Na sequéncia,
os estudantes sao convidados a formar
grupos com no maximo cinco integran-
tes para responderem a trés perguntas,
com o intuito de estimular a reflexao
acerca do tema e identificar o conhe-
cimento que os estudantes tém sobre o
desperdicio de alimentos.

» Atividade 4. Seminadrio Pirdmide Ali-
mentar. O que é isso?: destaca o con-
ceito da piramide alimentar, sua im-
portancia no cotidiano dos escolares
e comunidade, em geral, e instrumen-
taliza os estudantes com informagdes
para uma reflexdo sobre a qualidade
nutricional da sua alimentagédo e para
realizar o porcionamento correto das
refeicOes, evitando o desperdicio.

+ Atividade 5. Gincana Alimentacdo Sen-
sorial: tem a finalidade de possibilitar
aos estudantes a oportunidade de testar
seus sentidos e identificar alimentos pelo
paladar e pelo tato. Além disso, contri-

buir para que os estudantes tenham sub-
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sidios para montarem um prato saudavel
evitando o desperdicio de alimentos. A
atividade confere premiacao.
Atividade 6. Oficina Horta na escola:
estimula o cultivo de hortas em pe-
quenos espacgos (escola e em casa) e
o consumo de alimentos saudaveis.
Também mostra na pratica o trabalho e
o tempo dispendido no cultivo dos ali-
mentos. A atividade é dividida em trés
encontros, que compreendem a prepa-
racao do solo, plantio, e discussao dos
resultados.

Atividade 7. Oficina de Culindria: de
forma pratica, objetiva proporcionar
aos estudantes um novo olhar sobre o
aproveitamento integral dos alimentos
e alimentacdo saudavel, assim como a
importancia da correta higienizagao de
maos e dos alimentos no preparo das
refeicOes.

Atividade 8. Seminario Desperdicio de
Alimentos x Meio Ambiente: chama a
atencao dos estudantes sobre a impor-
tancia de nao se desperdicar alimentos
e indica a relagdo do desperdicio de ali-
mentos com o meio ambiente, nos mais
diversos aspectos.

Atividade 9. Oficina de compostagem
de residuos orgéanicos: apresenta aos
estudantes uma alternativa de minimi-
zacdo da geracao de residuos solidos
organicos, provenientes de alimentos
nao consumidos e de podas/limpeza
de jardim.

Atividade 10. Pesquisa sobre a geracao
de residuos sdlidos: atividade realizada
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no laboratério de informatica, envolve
a investigagdo com respeito a tematica
“geracdo de residuos sélidos” e esti-
mula a socializagdo dos resultados da
pesquisa realizada com os colegas.
Atividade 11. Oficina A llha das Flores
esta mais proxima do que imaginamos!:
a partir da apresentagdo do curta-
-metragem llha das Flores, a atividade
busca sensibilizar os estudantes sobre
a realidade do desperdicio de alimentos
e impactos sociais, bem como agucar o
senso critico sobre o tema.

Atividade 12. Observacdo da geracao
de residuos alimentares em casa: con-
templa a observagdo da geracdo de
residuos alimentares no cotidiano dos
escolares, seja em casa, seja em ou-
tros locais, como casas de parentes e
amigos, unidades de alimentacdo e na
escola.

Atividade 13. Atividade Teia do Envolvi-
mento: proposta por grupo de estudos
da Psicologia da UCS, revisa e discute
os assuntos abordados nas atividades
3-12, e sensibiliza os estudantes sobre
o papel que cada individuo tem em seus
lares, escolas e comunidade no que se
refere a preservagdo do meio ambiente
e no movimento contra o desperdicio
de alimentos.

Atividade 14. Producéo textual: con-
siste na elaboracdo de uma producéao
textual livre sobre os assuntos aborda-
dos no projeto, visando verificar as in-
formacdes assimiladas e reforcar/fixar

os conteldos trabalhados nas demais
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atividades. A atividade confere pre-
miacgao.

- Atividade 15. Gincana esportiva: pro-
move uma atividade esportiva de in-
tegrag@o e recreacao entre todos os
envolvidos no projeto. Parte das ativi-
dades tém ligagdo com os temas tra-
tados ao longo do projeto. A gincana
confere premiacao.

+ Atividade 16. Encerramento do projeto:
momento de confraternizagao de todos
os envolvidos onde sao apresentados
os resultados do projeto, servindo de
ocasido para também entregar as pre-
miacoes das gincanas previstas no pro-
jeto e produgdes textuais.

Como procedimento padrao, ao longo de
todas as atividades do projeto foram en-
tregues questionarios para os professores
ou coordenadores pedagdgicos das esco-
las avaliarem as atividades. Os questio-
narios foram estruturados com perguntas
abertas ou fechadas e de multipla escolha.
O questionario foi escolhido como instru-
mento de pesquisa, pois como indica
MaRrconi e Lakatos (2011), esse apresenta
diversas vantagens, tais como, economia
de tempo e viagens; permite obter gran-
de nimero de dados; atinge um ndmero
maior de individuos simultaneamente;
e permite maior liberdade nas respos-
tas, decorrente do anonimato. Embora o
questionario apresente diversos aspectos
positivos, a elaboragdo do questionario é
uma etapa critica, que requer muita aten-

¢ao por parte do pesquisador, de modo a
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evitar a indugéo de respostas. As escolas
foram questionadas se os ministrantes fo-
ram esclarecedores durante as interven-
¢oes; sobre o envolvimento e compreen-
sdo das atividades pelos estudantes; se
0s objetivos propostos pelas atividades
foram alcangados; e se os estudantes se
mostraram satisfeitos com as atividades.
Havia ainda um espago para comentarios
e sugestoes.

Um relatério também era preenchido pelos
ministrantes do projeto AMDM ao final de
cada atividade realizada nas escolas. Os
ministrantes eram questionados sobre a
sua percep¢ao em relagao ao envolvimen-
to e compreensdo das atividades pelos
estudantes, sendo ainda solicitados a rea-

lizar relatos gerais e fazer sugestoes.

Ao final do projeto, as escolas receberam
a orientacdo de entregar aos estudantes
um questionario com perguntas abertas e
fechadas para avaliagao das atividades do
projeto. Em grupos de 5-6 integrantes, os
estudantes deveriam indicar o seu grau de
satisfagdo com cada uma das atividades
desenvolvidas e eram questionados so-
bre terem socializado as informacgdes do
projeto com a familia e amigos; se haviam
tomado iniciativas em casa apéds o inicio
do projeto na escola; sobre a atratividade
das informagdes apresentadas pelo proje-
to; se haviam notado alguma diferenca na
escola com a execugado do projeto; e se
tinham interesse que o projeto continuas-
se na escola.
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Os dados coletados foram entao sistema-
tizados em uma planilha eletrénica e orga-
nizados em tabelas.

Resultados

Avaliagao dos ministrantes

Ao longo do projeto foram preenchidos
100 relatérios pelos ministrantes do proje-
to. A Tabela 1 apresenta a distribuicao de
frequéncia e porcentagem de indicacoes
das escolas sobre o envolvimento e com-
preensdo das atividades pelos estudantes.

Os resultados mostram que a percepgao
dos ministrantes do projeto quanto ao bom
andamento das atividades, indiretamente
medida pelo envolvimento dos estudantes
e compreensdo dos assuntos tratados ao
longo do projeto, foi maior na EMEF Santo
Antonio, com 90% de indicacoes “btima”.

E importante destacar que a escola, desde

o inicio do projeto, sempre recebeu rela-

Projeto Alimentar Mais Desperdicando Menos

tos positivos dos ministrantes do projeto
AMDM em razdo do bom comportamento
e participagao dos estudantes. O fato de
a escola ficar localizada na area rural de
Caxias do Sul, possuir um ndmero reduzi-
do de estudantes, sendo que muitos deles
sdo moradores da comunidade, pode ter
favorecido a escola nessa avaliagdo, ao

menos sob o olhar dos ministrantes.

Por outro lado, nas escolas localizadas no
perimetro urbano, a maioria das indica-
¢des de ministrantes apontam resultados
variando entre “bom” e “regular”. Isso é re-
flexo das maiores dificuldades apontadas
pela equipe do AMDM ao longo do pro-
jeto nessas escolas, como situagdes de
bagunca ou desinteresse pelas atividades
por parte de alguns estudantes. Também
era comum situagdes de xingamentos en-
tre estudantes, representando um desafio

para a equipe do projeto AMDM.

Uma observacao que chama a atengao se
refere aos resultados das EMEF Angelina

Sassi Comandulli e Dolaimes Stedile An-

Envolvimento e Basilio T.

Angelina S. C.

Dolaimes S. A.

Rosario S. F. St. Antonio

compreensao das

atividades f % f % f % f % f % f %
Otima 3 13,0 | 14 | 46,7 5 45,5 | 13 | 50,0 9 90,0 | 44 | 44,0
Boa 14 60,9 | 15 | 50,0 4 36,4 | 12 | 46,2 1 10,0 | 46 | 46,0
Regular 4 17,4 1 3,3 1 9,1 1 3,8 0 0 7 7,0
Ruim 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Nao respondeu 2 8,7 0 0 1 9,1 0 0 0 0 3 3,0
Total 23 100 | 30 | 100 11 100 26 100 10 100 | 100 | 100

Tabela 1: Distribuicdo de frequéncia e porcentagem de indicagées de ministrantes sobre o envolvimento e

compreenséo das atividades pelos discentes por escola.
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geli: no primeiro caso, a porcentagem de
indicagdes de ministrantes que afirmaram
considerar “6tima” a percepgao e envolvi-
mento dos estudantes ao longo das ativi-
dades foi de apenas 13%, sendo que no
segundo caso esse percentual foi de 47%.
E interessante salientar que as escolas dis-
tam aproximadamente 1 km uma da outra,
atendendo, teoricamente, populagdes de
perfil semelhante. Por outro lado, nao se
pode deixar de considerar o fato que as
turmas e o numero de turmas atendidas na
EMEF Dolaimes Stedile Angeli eram me-
nores, e o suporte e acompanhamento das
atividades pela escola foi maior.

Um ponto bastante destacado pelos mi-
nistrantes trata da importancia da parti-
cipacao dos professores nas atividades.
Quando o monitoramento nao ocorria, ou
era incipiente, era comum ocorrer bagun-
ca durante a execugao das atividades.
Além disso, as discussbes que ocorriam
durante as atividades do projeto se torna-
vam menos ricas. A transcricdo direta de
um dos relatérios de ministrantes sustenta

a informagao:

“A professora ndo acompanhou a ativi-
dade e os alunos nao foram muito par-
ticipativos.”

Outro apontamento feito pelos ministran-
tes trata da dificuldade em se realizar ati-
vidades que envolvem discussdo em gru-
po. Um dos relatoérios preenchidos por um

professor de escola, ao avaliar a execugao
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da Atividade 11, indica uma possivel cau-

sa para essa situagdo:

“Os alunos nao participam questionan-
do ou respondendo, pois tem vergonha
e medo de serem ridicularizados pelos
colegas, embora tenham compreendido
a mensagem do filme.”

Uma sugestdo para a proxima intervengéo
nas escolas seria a adogao da técnica do
GV-GO. Resumidamente, sdo formados
dois grupos, sendo que o grupo de ver-
balizacdo (GV) debate o tema e o grupo
de observacao (GO) observa sem fazer
nenhum comentério. Quando o grupo GV
esgotar a discussao ele troca de posicao
tornando-se GO, e o grupo GO se desloca
para GV. Ao final, os dois subgrupos apre-
sentam as suas conclusoes.

Também é importante citar algumas res-
tricdes nas atividades de horta: em visitas
realizadas nas escolas, foi comum encon-

Figura 1: Atividade da horta ocorrendo na EMEF
Basilio Tcacenco.
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trar os espacos descuidados e com falta
de 4gua. Essa atividade demonstrou que
a colaboragdo da comunidade escolar
€ muito importante para que a atividade
ocorra de forma satisfatéria. A Figura 1
apresenta a dinamica de horta ocorrendo
em uma das escolas participantes.

Avaliagdo das escolas

As atividades 1 e 2 foram reunidas em uma
Unica etapa. Isso ocorreu, pois a SMED, a
partir do programa CIPAVE, intermediou o
contato com as escolas selecionadas para
participar do projeto AMDM. Deste modo,
a coleta de dados in loco e a discusséo do
projeto e atividades com os professores e
coordenadores de escolas ocorreu simul-

taneamente.

A Tabela 2 apresenta a distribuicao de fre-

quéncia e porcentagem de indicacdes das

escolas sobre os ministrantes terem sido

Projeto Alimentar Mais Desperdicando Menos

esclarecedores na execucao das Atividade
1 e 2 e se os objetivos foram alcangados.
Das cinco escolas selecionadas para par-
ticipar do projeto, quatro responderam ao
questionario disponibilizado. Os resultados
sinalizam que os ministrantes do projeto
AMDM foram esclarecedores durante as
intervencoes realizadas nas escolas e que

os objetivos propostos foram alcangados.

Ao longo do projeto também retornaram
190 relatérios de avaliagdo das atividades
que ocorreram especificamente com os
estudantes (Atividades 3-16). Uma parce-
la significativa de relatorios entregues nao
retornou. Isso ocorreu, pois professores
ou coordenadores de escolas pediam para
entregar os relatérios em outra ocasido
ou, como no caso da gincana esportiva,
o preenchimento do relatério deveria ser
feito em conjunto pelos professores e co-
ordenagdes das escolas, o que por vezes
nao aconteceu.

Os ministrantes Basilio T.
foram

esclarecedores

Angelina S. C.
f % f %

Dolaimes S. A.

Rosario S. F. St. Antonio

% f % f % f %

Sim 1 100 1 | 100

100 1 100 - - 4 | 100

Parcialmente - - - -

Nao respondeu - - - -

Os objetivos
propostos foram
alcancados

rioS. F.

% f % f % f %

100 1 100 - - 4 | 100

Parcialmente - - - -

Nao respondeu - - - -

Tabela 2: Avaliagdo das escolas sobre as Atividades 1 e 2, referentes as visitas e reuniées nas escolas.
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A Tabela 3 apresenta a distribuicdo de foram alcangados; sobre a percepgdo em
frequéncia e porcentagem de indicactes relagcdo ao envolvimento e compreensao
das escolas ao serem questionadas se os das atividades pelos estudantes; e se os
ministrantes foram esclarecedores nas in- mesmos se mostraram satisfeitos com as
tervengoes realizadas com os estudantes; atividades desenvolvidas.

se 0s objetivos propostos pelas atividades

Os ministrantes Basilio . Dolaimes S.A. Rosario S. F. St. Anténio

foram
esclarecedores

Angelina S. C.
f % f % f % f % f % f %

Sim 44 93,6 38 | 86,4 27 100 52 94,5 17 100 178 | 93,7
Nao - - - - - - - - - - - -
Parcialmente 1 2,1 5 11,4 - - 3 55 - - 9 4,7
Nao respondeu 2 4,3 1 2,3 - - - - - - 3 1,6
Total 47 100 44 | 100 27 100 55 100 17 100 190 | 100
Os objetivos b 5 rioS.F

propostos foram

alcancados

Sim 44 936 | 35 | 79,5 22 81,5 50 90,9 16 94,1 167 | 87,9
Néo - - - - - - - - - - - -
Parcialmente 1 21 7 | 159 4 14,8 4 7,3 - - 16 8,4
N&o respondeu 2 4,3 2 4,5 1 3,7 1 1,8 1 5,9 7 3,7
Total 47 100 44 | 100 27 100 65 100 17 100 190 | 100

Envolvimento e b o rioS. F.

compreensao
das atividades

Otima 10 21,3 11 25 6 22,2 24 43,6 9 52,9 60 | 31,6
Boa 35 745 | 29 | 65,9 20 74,1 24 43,6 7 41,2 | 115 | 60,5
Regular - - 3 6,8 1 3,7 7 12,7 1 5,9 12 6,3
Ruim - - - - - - - - - - - -

N&o respondeu 2 4,3 1 2,3 - - - - - - 3 1,6
Total 47 100 44 | 100 27 100 65 100 17 100 190 | 100

rioS. F.

Satisfacao com
as atividades

f % f % f % f % f % f %
Sim 36 76,6 | 37 | 84,1 24 88,9 48 87,3 16 94,1 161 | 84,7
Néo - - - - - - - - - - - -
Parcialmente 7 14,9 4 9,1 3 11,1 6 10,9 1 5,9 21 11,1
N&o respondeu 4 8,5 3 6,8 - - 1 1,8 - - 8 4,2
Total 47 100 44 | 100 27 100 55 100 17 100 190 | 100

Tabela 3: Avaliagdo das escolas com relagdo as atividades desenvolvidas no projeto AMDM.
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Em geral, os resultados foram conside-
rados muito satisfatorios, mas podendo
melhorar, principalmente quanto ao en-
volvimento e compreensdo das ativida-
des pelos estudantes. Nesse caso espe-
cifico, chamou a atencao os resultados
obtidos nas Escolas Santo Antonio e Ro-
séario de Sdo Francisco, que foram muito
superiores aos obtidos nas demais esco-
las. Em relacao a escola Rosario de Sao
Francisco, umas das possiveis explica-
¢coes se deve ao bom acompanhamento
do projeto pela coordenacdo pedagdgica
e direcao da escola, tal como ocorreu na
escola Santo Antonio. Durante a execu-
¢do do projeto na escola Rosario de Sédo
Francisco, houve, inclusive, um encon-
tro para discussdo sobre o andamento
do projeto com os professores, diregdo
e coordenadores pedagdgicos, havendo
ainda um momento de confraternizagao,
0 que estreitou a relagdo ministrantes-
-escola. Essa aproximacao, com troca de
experiéncias e sentimentos em relacdo as
atividades em desenvolvimento, pode ter
favorecido a avaliagao e os bons resulta-
dos obtidos.

Avaliagao dos estudantes

Das cinco escolas participantes, apenas
duas entregaram os questionarios aos es-
tudantes. Portanto, foram coletados rela-
térios das EMEF Angelina Sassi Coman-
dulli e Dolaimes Stedile Angeli. De modo a
prevenir esse tipo de ocorréncia, na proxi-
ma etapa de intervencao do projeto os re-
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latérios deverdo ser aplicados e recolhidos

pelos integrantes do projeto.

A Tabela 4 apresenta a distribuicdo de
frequéncia e porcentagem de indicagoes
de estudantes da EMEF Angelina Sassi
Comandulli sobre terem ficado satisfeitos
com as diferentes atividades desenvolvi-
das na escola. No total, foram recebidos
36 questionarios respondidos, lembrando
que os estudantes deveriam discutir e res-
ponder aos questionamentos em peque-
nos grupos de 5-6 integrantes.

Foram observadas nas avaliagdes das ati-
vidades algumas indicagdes de “nao parti-
cipamos”, porém algumas dessas ativida-
des foram realizadas com as turmas, o que
denota possivel esquecimento ou dificulda-
de em se associar os nhomes das atividades
com as agoes realizadas durante o projeto.

Considerando apenas as indicagoes “Sim”
(60,9%), “Nao” (21,0%) e “Parcialmente”
(18,1%), que representam um total de 353
de 504 indicagdes, os resultados sao con-
siderados bons, principalmente porque
foram relatadas dificuldades pelos mi-
nistrantes do AMDM ao longo do desen-
volvimento das atividades na escola. Por
exemplo, como apresentado anteriormen-
te, a porcentagem de indicagdes de minis-
trantes que afirmaram considerar “4tima”
a percepgao e envolvimento dos estudan-
tes da escola ao longo das atividades foi
de apenas 13%, valor bem menor do que
os obtidos em outras escolas.
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Naor
espondeu

\ETY)
participamos

Parcialmente

Atividades
f % f % f % f % f % f %

Seminario Projeto Alimen- 18 50,0 | 4 | 111 12 33,3 1 2,8 1 2,8 36 | 100
tar Mais Desperdigando

Menos

Seminario Piramide Ali- 23 63,9 5 13,9 6 16,7 1 2,8 1 2,8 36 | 100
mentar - O que é isso?

Gincana Sensorial 24 66,7 3 8,3 1 2,8 8 22,2 - - 36 | 100
Oficina Horta na Escola 8 22,2 1 2,8 4 11,1 23 63,9 - - 36 100
Oficina de Culinaria 1 2,8 3 8,3 1 2,8 31 86,1 - - 36 | 100
Seminario Desperdicio 18 50,0 5 18,9 6 16,7 6 16,7 1 2,8 36 100
de alimentos x Meio

ambiente

Palestra de compos- 18 50,0 | 10 | 27,8 7 19,4 1 2,8 - - 36 | 100
tagem de residuos

organicos

Pesquisa sobre a gera- 9 25,0 7 19,4 3 8,3 16 44,4 1 2,8 36 100

g0 de residuos solidos

Oficina llha das Flores 21 583 | 5 | 139 3 8,3 7 19,4 - - 36 | 100
esta mais préxima do
que imaginamos!

Observacgao da geragao 11 30,6 6 16,7 6 16,7 12 33,3 1 2,8 36 | 100
de residuos alimentares

Teia do Envolvimento 4 1,1 6 16,7 1 2,8 25 69,4 - - 36 100
Produgéo Textual 14 389 | 6 | 167 6 16,7 9 25,0 1 2,8 36 | 100
Gincana Esportiva 28 77,8 3 8,3 2 5,6 3 8,3 - - 36 100
Evento de encerramento 18 50,0 | 10 | 27,8 6 16,7 2 5,6 - - 36 100
do projeto

Total 215 | 42,7 | 74 | 14,7 64 12,7 | 145 | 28,8 6 1,2 | 504 | 100

Tabela 4: Distribuicao de frequéncia e porcentagem de indica¢6es de estudantes da EMEF Angelina Sassi
Comandulli sobre terem ficado satisfeitos com as diferentes atividades desenvolvidas na escola.

A Tabela 5 apresenta a avaliacao dos es- Os resultados mostram que, embora a
tudantes da EMEF Angelina Sassi Coman- maioria dos grupos de estudantes tenham
dulli quando foram questionados se socia- respondido ndo ter discutido os assun-
lizaram as informagdes do projeto em casa tos do projeto no grupo familiar ou entre
ou com amigos; se tomaram iniciativas em amigos, 44% das indicacoes se referem
casa; se acharam as atividades do projeto as opgoes “Sim” e “Parcialmente”. Consi-
atrativas; sobre o interesse na continuida- derando que o processo de sensibilizagdo
de do projeto na escola; e impacto notado deve ocorrer de forma continua e perma-
na escola apos o inicio do projeto. nente, sdo esperados avangos nesses re-

sultados havendo a continuidade do pro-
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As informacdes apresentadas no pro-
jeto foram socializadas com a familia

Projeto Alimentar Mais Desperdicando Menos

Total

Parcialmente

€ amigos 8

Iniciativas em casa apos o inicio do

36 100

projeto

Atratividade das informacdes prestadas
pelo projeto

Muito
interessantes

100

Pouco
interessantes

Interesse na continuidade do projeto

36 100

na escola
23 63,9 13 36,1 36 100
Sim Nao Parcialmente Total
Impacto percebido na escola apés o
f % f % f % f %
inicio do projeto
11 30,6 18 50,0 7 19,4 36 100

Tabela 5: Avaliagdo do projeto pelos estudantes da EMEF Angelina Sassi Comandulli

jeto na escola. A participagcado dos pais no
projeto, por exemplo, seria uma alternativa
védlida para promover um maior impacto
do projeto AMDM na comunidade escolar.

Ao mesmo tempo, € interessante no-
tar que 44,4% das indicagoes sinalizam
que foram adotadas iniciativas em casa,
embora uma porcentagem menor de in-
dicacoes (30,6%) aponte que impactos
positivos foram notados na escola com a

execucao do projeto.

Finalmente, mais da metade das indica-
¢oes (61,1%) apontam que as informagdes
prestadas pelo projeto foram “interessan-
tes”, de modo que 63,9% das indicagdes
apresentam o interesse na continuidade

do projeto na escola.
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A Tabela 6 apresenta a distribuicao de frequ-
éncia e porcentagem de indicagdes de es-
tudantes da EMEF Dolaimes Stedile Angeli
sobre terem ficado satisfeitos com as dife-
rentes atividades desenvolvidas na escola.
No total, foram recebidos 10 questionarios

respondidos pelos grupos de estudantes.

Considerando apenas as indicagdes “Sim”
(71,5%), “Nao” (7,3%) e “Parcialmente”
(21,1%), que representam um total de 123
de 140 indicagdes, os resultados sao con-
siderados muito satisfatérios, e superiores
aos registrados na EMEF Angelina Sassi
Comandulli. O interessante é que o pro-
jeto pedagdgico aplicado é o mesmo para
as duas escolas, mesmo assim os resul-
tados de satisfagdo dos estudantes com

as atividades e o projeto foram diferentes.
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Atividades

Nao
respondeu

Nao
participamos

Parcial-
mente

f % fl| % f % f % f % f %
Seminario Projeto Alimentar Mais 7 700 | O 0 3 30,0 0 0 0 0 10 | 100
Desperdigando Menos
Seminario Piramide Alimentar - O 6 60,0 | O 0 4 40,0 0 0 0 0 10 | 100
que é isso?
Gincana Sensorial 10 | 100 | O 0 0 0 0 0 0 0 10 | 100
Oficina Horta na Escola 5 50,0 | O 0 2 20,0 3 30,0 0 0 10 | 100
Oficina de Culinaria 2 | 200 |1 10 0 0 6 60,0 1 10,0 | 10 | 100
Seminario Desperdicio de ali- 6 | 60,0 | 4 | 40 0 0 0 0 0 0 10 | 100
mentos x Meio ambiente
Palestra de compostagem de 9 90,0 | O 0 1 10,0 0 0 0 0 10 | 100
residuos organicos
Pesquisa sobre a geragédo de 5 50,0 | O 0 3 30,0 2 20,0 0 0 10 | 100
residuos sélidos
Oficina llha das Flores esta mais 4 40,0 | 1 10 3 30,0 2 20,0 0 0 10 | 100
préxima do que imaginamos!
Observacao da geragéo de 5 50,0 | O 0 3 30,0 2 20,0 0 0 10 | 100
residuos alimentares
Teia do Envolvimento 7 70,0 | 1 10 1 10,0 1 10,0 0 0 10 | 100
Producao Textual 7 | 700|220 1 10,0 0 0 0 0 10 | 100
Gincana Esportiva 9 90,0 | O 0 1 10,0 0 0 0 0 10 | 100
Evento de encerramento do 6 60,0 | O 0 4 40,0 0 0 0 0 10 | 100
projeto
Total 88 | 629 |9 |64 | 26| 186 | 16 11,4 1 0,7 | 140 | 100

Tabela 6: Distribuicdo de frequéncia e porcentagem de indicagées de estudantes da EMEF Dolaimes Ste-
dile Angeli sobre terem ficado satisfeitos com as diferentes atividades desenvolvidas na escola.

A Tabela 7 apresenta a avaliagdo dos es-
tudantes da EMEF Dolaimes Stedile Angeli
quando foram questionados se socializa-
ram as informagdes do projeto em casa
ou com amigos; se tomaram iniciativas em
casa; se acharam as atividades do projeto
atrativas; sobre o interesse na continuida-
de do projeto na escola; e impacto notado
na escola apds o inicio do projeto.
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Acompanhamento do
projeto

Quase ao final do desenvolvimento do proje-
to, foi realizada uma reunido de acompanha-
mento, organizada pela SEMMA e SMED.
Foram convidados a participar, além da
equipe do AMDM, representantes das esco-
las e do FAS - Fundo de Assisténcia Social
do municipio. Das cinco escolas participan-

tes, apenas uma ndo enviou representante.
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As informacoes apresentadas no
projeto foram socializadas com a

Projeto Alimentar Mais Desperdicando Menos

Total

Parcialmente

familia e amigos

Iniciativas em casa ap6s o inicio do

projeto

Atratividade das informacgdes
prestadas pelo projeto

Muito
interessantes

Pouco
interessantes

Interesse na continuidade do projeto

na escola
10 100,0 0 0 10 100
Sim Nao Parcialmente Total
Impacto percebido na escola apés o
f % f % f % f %
inicio do projeto
5 50,0 0 0 5 50,0 10 100

Tabela 7: Avaliacdo do projeto pelos estudantes da EMEF Dolaimes Stedile Angeli.

Inicialmente, foram apresentados resulta-
dos parciais do projeto pelo coordenador
do AMDM, e em seguida foram discutidos
os pontos positivos e negativos do pro-
jeto. Entre os pontos positivos relatados
pelas escolas, podem ser destacadas as
seguintes informagoes: deixou a escola
mais bonita; conscientizagado; atividades
diversificadas e dindmicas; imagens boas;
didatica aplicada; vérias habilidades de-
senvolvidas; integragéo teorico-pratica; a
equipe se dedicou muito; material bom;
humor; e envolvimento dos estudantes.

Entre os pontos negativos especificos do
projeto, foi feita apenas uma observagao
pela Escola Santo Ant6nio, no caso, sobre a
Oficina de Compostagem. Em razéo de difi-
culdades no transporte de materiais para a

ambienta MENTEsustentable, 2017, (1), 23-24

realizacdo da dinamica, a atividade acabou
assumindo caracteristicas de seminario. No
entanto, os outros aspectos citados pelas
escolas nao tratavam diretamente do proje-
to em si. Uma das escolas destacou a subs-
tituicdo de professores durante as ativida-
des, em razdo das trocas de periodos de
aula na escola, o que, teoricamente, preju-
dicaria 0 acompanhamento das atividades.
Ao menos dois coordenadores, também
lamentaram nd@o poder ter acompanhado

todas as atividades desenvolvidas.

Entre as sugestdes de melhorias, foi con-
senso geral entre os presentes a necessi-
dade de se designar professores para re-
alizar o acompanhamento do projeto nas
escolas. Outra observacgao seria o cuidado

para ndo se realizar atividades durante os
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periodos de educacdo fisica, pois alguns
estudantes acabavam se chateando por
perder a aula, atrapalhando o desenvolvi-
mento das atividades.

Quando questionados sobre a continuida-
de do projeto nas escolas, todos os quatro
representantes de escolas responderam
afirmativamente.

Conclusoes

As escolas e estudantes, em geral, se mos-
traram satisfeitos com o projeto AMDM,
com algumas ressalvas. Essas servirao de
base para a realizagédo de ajustes no proje-
to original, visando melhor atender os es-
tudantes em uma futura intervencao.

As escolas que participaram das agdes
de sensibilizacdo acolheram muito bem
o projeto e os ministrantes, havendo a
necessidade de se reavaliar o papel dos
professores no acompanhamento das
atividades. A realizagcdo de encontros de
acompanhamento nas escolas, bem como
a inclusdo das familias dos estudantes
nas acdes do projeto, sdo melhorias que
devem ser adotadas futuramente visando

tornar o projeto mais amplo e efetivo.

Os beneficios do projeto alcangcaram nao
apenas os estudantes das escolas con-
templadas pelo projeto, mas a comuni-
dade escolar como um todo. Diversas
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iniciativas foram relatadas ao longo do
desenvolvimento do projeto, resultado das
abordagens realizadas nas escolas.

No caso dos estudantes de graduagéo
que atuaram no projeto, foram propor-
cionadas oportunidades e experiéncias
valiosas, principalmente ensinamentos de
convivéncia em um ambiente tao plural, tal

como é a escola.

Finalmente, o principal mérito do projeto
foi aplicar o conceito da educagdo am-
biental critica, com sucesso, e reconhecer
que problemas de engenharia, como é o
caso do desperdicio de alimentos, reque-
rem uma abordagem multidisciplinar e

também afetiva.
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Resumo

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa sobre a mudanca climatica global no
contexto escolar. Os dados foram coletados com um grupo de professores da rede publica
do municipio de Curitiba/PR (Brasil). A pesquisa teve por objetivo identificar a relacdo que
os professores de Ciéncias Naturais do 6° e 7° ano do Ensino Fundamental constroem
entre conteudos de sua disciplina (efeito estufa, camada de ozbnio, didxido de carbono) e
a mudanca climatica global, considerando o potencial que estes conteudos possuem para
realizagdo de agbes no campo da Educacdo Ambiental. Assim, definiu-se na base tedrica o
apoio de autores como: Artaxo (2014), Gonzalez-Gaudiano e Meira-Cartea (2009) e Teixeira
e Torales (2014). Adotou-se a metodologia qualitativa, com a coleta de dados feita por
meio da realizagdo de entrevista com os professores. Na analise dos dados percebeu-se
que os participantes relacionavam os contetidos que ministram com a mudanca climatica
global, embora sem articulacdo com as demais dreas do conhecimento, o que restringe a
interpretacdo do fenémeno que caracteriza-se como complexo, hibrido e requer um esforco
interdisciplinar para sua compreensé&o.

Astract

This paper presents the results of a research on global climate change in the school
context. Data were collected with a group of teachers from the public network of the city
of Curitiba / PR (Brazil). The aim of the research was to identify the relation between the
contents of their discipline (greenhouse effect, ozone layer, carbon dioxide) and global
climate change, considering the potential that the teachers of Natural Sciences of the
6th and 7th year of elementary school. These contents have for carrying out actions in
the field of Environmental Education. Thus, the support of authors such as Artaxo (2014),
Gonzalez-Gaudiano and Meira-Cartea (2009) and Teixeira e Torales (2014) were defined on
the theoretical basis. The qualitative methodology was adopted, with the data collection
done through an interview with the teachers. In the analysis of the data it was observed that
the participants related the contents that they teach with global climate change, although
without articulation with the other areas of knowledge, which restricts the interpretation
of the phenomenon that is characterized as complex, hybrid and requires an effort
Interdisciplinary approach for their understanding.
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Introdugdo

Esta pesquisa justifica-se pela necessida-
de de preencher lacunas de conhecimento
e acao diante do desafio contemporaneo
que a mudanca climatica global revela.
Para isto, se faz necesséaria uma respos-
ta social ao fenébmeno a partir de diversos
campos, dentre eles, os que envolvem
acOes de pesquisas que aportem novos
conhecimentos e compreensdes sobre o
tema. No caso da pesquisa aqui apresen-
tada, tratou-se de investigar a relagcdo que
os professores de Ciéncias Naturais -que
atuam no Ensino Fundamental do sistema
de ensino brasileiro- estabelecem entre
os conteldos curriculares que ensinam
e a mudancga climética global, entendida
como objeto de estudo do campo da Edu-
cacao Ambiental.

Em relagdo a metodologia, adotou-se a
abordagem qualitativa com uso de instru-
mentos como a entrevista semiestruturada
aplicada a um grupo de onze professores
da disciplina de Ciéncias. Para a andlise
dos dados foi utilizado os procedimentos
que se referem a um processo de andlise
de conteudo fundamentada nos estudos
de Baroin (1977).
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Mudanca climatica global
no contexto da educacgao
ambiental

Os desafios aos professores em sua ativi-
dade profissional sdo inUmeros, entre eles
estao a falta de politicas institucionais que
assumam o compromisso das instituicoes
formadoras com a necessaria acdo dos
professores em relacdo a problematica
ambiental (TEixelra e TorALEs, 2014). Nesta
diregao, a formacao docente, para o avan-
¢os dos processos formativos, seria pre-
ciso instaurar um processo profundo de
andlise da realidade, tendo em vista que
os fendbmenos ambientais sdo de natureza
hibrido e complexa (GoNzALEz-GAUDIANO €
Meira CaRTEA, 2009). Portanto, assumimos
neste estudo que as Ciéncias Naturais ndo
preenchem todas as lacunas para tratar da
complexidade de fenbmenos como a mu-
danca climatica global, mas trazem impor-
tantes aportes para a compreensao deste

processo.

Neste sentido, a perspectiva interdisci-
plinar possibilita a superagdo do saber
fragmentado, e traz um possivel direcio-
namento para a construgao de uma visdo

integral de meio ambiente, a partir da arti-
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culaga@o de diversos campos de conheci-
mento ante a necessidade de composicao
de estratégias de mitigagcao e adaptagdo a
mudanga climatica global.

Metodologia da pesquisa

A pesquisa adotou a uma perspectiva
metodolégica qualitativa. O instrumento
desta investigacao foi a entrevista semies-
truturada realizada com 11 professores de
Ciéncias Naturais no 6° e 7° anos do Ensi-
no Fundamental no sistema educativo bra-
sileiro. Para analise dos dados, a pesquisa
se apoiou na andlise de conteddo (BARDIN,
1977).

Andlise e discussao dos
resultados

De acordo com os dados coletados, per-
cebeu-se que alguns professores, definem
a mudanca climatica global pelas suas
consequéncias e outros associam seu sig-
nificado ao conceito de “alteracdes clima-
ticas”. Para Tilio Neto (2010) o fenémeno
ndo representa alteracdo, mas sim uma
mudanc¢a devido a uma anomalia no sis-
tema climatico. Além disso, Artaxo (2014),
afirma que as mudancas geoldgicas da
Terra e a agdo humana provocaram trans-

formagoes significativas no nosso plane-
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ta. Sendo assim, nao se trata apenas de
alteragdes ciclicas, mas de um processo
de mudanga no contexto climatico global.

Em relacdo a perspectiva metodoldgica
de trabalho com o tema, foram identifica-
das agdes como: uso 0s experimentos e
realizacdo de atividades em laboratérios;
indicacao da internet como principal fonte
de informagao; desenvolvimento de agdes
pontuais limitadas a propria disciplina de
Ciéncias Naturais, caracterizando a pre-
senca de praticas pedagogicas desarti-
culadas com as demais areas do conheci-
mento para abordar a mudancga climatica
global, o que limita a compreensdo do
fenémeno.

Consideracgoes finais

Identificou-se nos resultados da pesquisa
que professores de Ciéncias do 6° e 7° ano
do Ensino Fundamental relacionam conte-
udos de sua disciplina (efeito estufa, ca-
mada de ozonio, didxido de carbono) com
a mudanca climatica global, e reconhe-
cem o potencial que estes contelidos pos-
suem para realizacao de agdes no campo
da Educacdo Ambiental. Apesar disto, e
mesmo compreendendo a importancia de
uma agdo interdisciplinar, ainda encon-
tram dificuldades para realizar uma acao
que envolva outras areas de conhecimen-
to. Por isso, é fundamental o fomento de

pesquisas sobre mudanca climatica glo-

929



MARIANA DE OLIVEIRA TozATo E MARILIA ANDRADE TORALES CAMPOS

bal no contexto da Educacao Ambiental e
ampliagdo dos processos de formacgao de
professores.
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AQUAPONIA, a novelty in environmental education

Pedro Martins.EerPAMAC (Portugal)

Resumo
A aquaponia é uma atividade que conjuga a aquacultura e a hidroponia. Geralmente, consiste
na criagdo em circuito fechado de peixes e plantas, sendo ambos destinados a alimentagao
humana. Os peixes excretam compostos azotados, os quais, apds transformacédo por bactérias
nitrificantes, sdo utilizados como nutrientes pelas plantas. Assim, a dgua fica limpa de novo e
disponivel para os peixes. Este circuito fechado permite aumentar a produgao de alimentos
de forma sustentada, poupar dgua e evitar poluicao dos solos e das dguas. A aquaponia é um
conceito transversal a diversos contextos, que vdo desde o nivel local, de uma agricultura de
subsisténcia, até um nivel global, marcado pela sobrepopulacdo e pela deple¢ao de recursos.
Por este motivo, a aquaponia tem vindo a ser abordada de forma emergente por programas de
educacdo ambiental um pouco por todo o mundo. A EPAMAC é uma escola profissional em
Portugal, que esta presente em diversos projetos associados ao tema e tem vindo a revelar-
se uma instituicdo embaixadora do conceito de aquaponia no sistema educativo portugués.
Astract
Aquaponics is an activity that combines aquaculture and hydroponics. Usually, it consists
on a closed-circuit combination of fish farming and plant growth, both of which are destined
for human consumption. Fish excrete ammonia, which, after transformation by nitrifying
bacteria, is used as nutrients by plants. This way, water becomes clean again and available
for fish. This closed circuit allows to increase food production in a sustainable way, to save
water and to avoid soil and water pollution. Aquaponics is a transversal concept, ranging
from the local subsistence agriculture context to a global level, marked by overpopulation
and the depletion of resources. For this reason, aquaponics is being approached in an
emerging way by environmental education programs all over the world. EPAMAC is a
professional school in Portugal, which is present in several projects associated with the
subject, and has been proven to be an ambassador of the concept of aquaponics in the
Portuguese educational system.
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Conceito

A aquaponia é uma atividade que conjuga
a aquacultura (criagcdo de animais aquati-
cos) com a hidroponia (cultivo de plantas
sem solo). Geralmente, consiste na cria-
¢ao em circuito fechado de peixes e de
plantas, sendo ambos destinados a ali-
mentacao humana (fig. 1).

O principio assenta no facto dos peixes
excretarem amoniaco, o qual, apés um
processo de nitrificacdo (de amoniaco em
nitritos e de nitritos em nitratos) levado a
cabo por bactérias (fig. 2), transforma-se
em nutrientes para as plantas. As plantas
retiram os nutrientes da agua através do
seu sistema radicular, podendo esta recir-

cular para os peixes.

As opcoes em termos de espécies de pei-
xes e de plantas utilizadas em aquaponia
sdo inUmeras. Por vezes utilizam-se outros
animais aquaticos, como crustaceos, mo-
luscos, invertebrados e até aves. No qua-
dro 1 apresentam-se algumas das espé-

cies mais comuns.
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Peixes produzem
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Peixes Plantas

Tilapia (Tilapia sp.)
Carpas (Cyprinus sp.;
Lates sp.)

Percas (Lepomis sp.;
Perca sp.)

Truta (Salmo sp.)
Pacu (Piaractus sp.)
Achiga (Micropterus
sp.)

Peixe-gato (SILURI-
DAE)

Varias outras espé-
cies ornamentais

Alface (qualquer
variedade)

Agridgo

Couves diversas
Tomates

Pepinos

Pimentos

Meldes, meloas e
outras cucurbitaceas
Morangos

Ervas aromaticas
(manjericéo, hortela,
etc.)

Feijao, ervilhas e
outras leguminosas

Vérias outras frutas
e legumes, incluindo
variedades baby e
flores comestiveis.

Quadro 1. Alguns dos tipos de peixes e plantas

mais utilizadas em aquaponia. Fonte: Adaptado
de Bernstein, S. (2011) e de McLarney (2013).

Historia

As origens da aquaponia sdo remotas, em-

bora nao sejam claras. Existem evidéncias

deste principio ja nos séculos Xll e Xlll, na

NHa*

Bactérias transformam dejetos em — Plantas absorvem nutrientes e
nutrientes para as plantas

limpam a dgua para os peixes

Fig. 1: Diagrama representativo do processo de aquaponia
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Nitrosomonas

— 8% NOzr

Nitrobacter

NO3

Nitrosolobus

Fig. 2. Processo de nitrificagao atra-

vés de bactérias nitrificantes.
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América Central e do Sul - os Aztecas cria-
vam pequenas ilhas flutuantes feitas de
plantas, denominadas chinampas, junto
as quais criavam peixes (CrossLey, 2003).
Também pela mesma altura os chineses
criavam peixes em arrozais, utilizando o
mesmo principio (Bocek, 2009).

A aquaponia moderna veio a luz ja na
segunda metade do século XX, com os
trabalhos de Sneep et al. (1975), NAeGeL
(1977), Lewis et al. (1978), entre outros. Na
senda destes podemos referenciar Mc-
MurTrY et al. (1990) e, sobretudo, Rakocy
et al. (1997), o qual estabeleceu mesmo o
desenho para uma instalagdo de aquapo-
nia comercial de pequena dimensao tipifi-
cada (com uma producao de 5 Toneladas
de tilapia por ano e colheitas de plantas de

seis em seis semanas) (fig. 3).

Paradigma atual

Atualmente, a aquaponia é um conceito
transversal a diversos contextos, que vao
do nivel local, marcado por uma agro-
-pecudria de subsisténcia, até um nivel
global, marcado pela sobrepopulacao e

ambiental MENTEsustentable, 2017, (1), 23-24
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Fig. 3- Esquema do sistema
de Aquaponia da Universidade
das llhas Virgens (Adaptado de
Rakocy, 1997).

pela deplecao de recursos. E se a inten-
sificacdo industrial ainda esta a dar os
primeiros passos, embora ja hajam casos
de sucesso (Love et al. 2015), a activida-
de ambientalmente sustentavel tem vindo
a crescer. De acordo com Rakocy (2012),
existiam, em 2012, mais de 10.000 esta-
¢oes de aquaponia de pequena dimensao,
apenas nos Estados Unidos e na Austrdlia.
Na mesma altura, mais de 1.000 escolas
nos estados Unidos utilizavam aquapo-
nia como instrumento pedagdgico para a
abordagem das ciéncias naturais no en-
sino basico. Desde ai, esta atividade tem
vindo a ser abordada de forma emergente
em programas de educagao ambiental um
pouco por todo o mundo.

Este crescimento deve-se as caracteris-
ticas da aquaponia, enquanto actividade
ambientalmente sustentavel de producao
de alimentos (fig. 4).

Poupanga de dgua

Diminuigio da poluigéo
dos solos e das dguas
(incluindo eutrofizacéo)

Aumento da producéo de
alimentos por m?

Diminuigéo da pegada ecoldgica
(Produgéio local e circuitos

| m— curtos)
—_

Fig. 4. Vantagens da aquaponia (Adaptado de
Rakocy, 2012).
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Estudo de caso

A Escola Profissional de Agricultura e De-
senvolvimento Rural de Marco de Canave-
ses (EPAMAC) é pioneira na introdugao da
do conceito de aquaponia na Educacgao
Ambiental em Portugal, estando presente
em diversos projetos associados ao tema
e tornando-se uma embaixadora e promo-
tora deste conceito em varios paises.

O exemplo paradigmatico é o projecto
ERASMUS+ denominado ANNIE- Aqua-
ponics, a New Novelty in Education (Re-
2016-1-NL01-KA202-023006)
constituido por 13 parceiros, oriundos de

feréncia

sete paises europeus (Portugal, Espanha,

Inglaterra, Holanda, Grécia, Eslovénia e
Roménia), que pretende divulgar a Aqua-
ponia e introduzir este conceito no sistema

educativo.

No contexto deste projecto, a EPAMAC
construiu um sistema portatil de demons-
tracao de aquaponia (3x2x1,5m), que tem
sido usado em diversos eventos, dos
quais se destacam:

» Qualifica (a maior feira de Educacao,
Vocacdo e Emprego em Portugal, que
conta com mais de 33.000 visitantes);

» Feira Nacional de Agricultura (A maior
feira agricola em Portugal, com cerca
de 220.000 visitantes;

e W e

- I.‘- FrT rFErIn
e T e W Byl ol ™ Bl

Fig. 5. Alguns eventos nos quais se usou o sistema portatil de aquaponia da EPAMAC.
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+ Encontro Municipal Eco-Escolas (um
programa que desenvolve a educacgao
ambiental nas escolas, e que contou
com a presenca de mais de 1800 estu-
dantes);

« Vérios Congressos sobre Aquaponia na
EPAMAC (com a presenca de centenas

de visitantes).

Em todas estas ocasioes, foram levadas a
cabo palestras e oficinas de divulgacao

de aquaponia.

Adicionalmente, levaram-se a cabo outras
acoes com o intuito de divulgar o conceito

de aquaponia;

» Efetuaram-se visitas a diversas unida-
des industriais e domésticas de aqua-
ponia, em Portugal, Espanha, Holanda,
Grécia e Roménia;

« Construiram-se varias micro-unidades
de aquaponia com os estudantes da
EPAMAC, para lhes ensinar a concegao
de sistemas de aquaponia;

+ Divulgou-se o conceito no IV Congresso
Internacional de Educagdo Ambiental

dos Paises e Comunidades de Lingua

Portuguesa e Galiza.
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Para além das agdes supracitadas, pre-
tende-se, a curto prazo, efetivar mais al-

gumas:

+ Publicar um artigo sobre aquaponia em
duas revistas;

+ Conduzir ensaios para implementar
uma unidade de aquaponia de maior
escala na EPAMAC (a escola ja possui
piscicultura e estufas de hidroponia,
pelo que ndo sera uma tarefa dificil);

« De acordo com a autonomia que é con-
cedida, por lei, as escolas profissionais
e de acordo com os principios de ges-
tdo flexivel do curriculo, sera implanta-
do, ja a partir do ano lectivo 2017/2018
o conceito de aquaponia no plano de
estudos do Curso Técnico de Producao
Agropecuaria.

Desta forma, a introdugé@o do conceito de
aquaponia na Educacdo Ambiental levada
a cabo em Portugal, passa a ser uma rea-
lidade consolidada.

Lembrando o mote do IV Congresso Inter-
nacional de Educagdo Ambiental dos Pai-
ses e Comunidades de Lingua Portuguesa
e Galiza, “A Terra é uma ilha”, pelo que a

Fig. 6. Algumas
outras agées de divul-
gacédo da Aquaponia
levadas a cabo pela
EPAMAC.
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aquaponia pode ser uma das respostas
praticas as suas fragilidades e um contri-
buto para viver dentro dos seus limites.
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Resumo

Os padrées de consumo alimentar influenciam significativamente as Alteragées Climaticas
(AC), as quais tém vindo a “mediterranizar” o norte da Peninsula Ibérica. Sendo a mudanca
de comportamento a componente mais critica e a dieta um dos aspectos cujas decisées
pessoais mais podem influenciar essa mudanca, € importante que os equipamentos para
a educacao ambiental (EQEA) atuem a nivel comunitario. O projeto visa promover os EGEA
como mediadores entre AC-padrées alimentares e as comunidades locais, na Euroregiao
do Eixo Atlantico (Galiza e Norte de Portugal). Através da investigacdo-acdo e de trés
niveis de EQEA - um EqEA piloto, um conjunto restrito de EGEA, um conjunto n&o limitado
- havera uma intervengcado socio-pedagdgica. Os dois primeiros niveis participarao em
grupos de I-A e em agbes de formacgéo, e todos os niveis receberao formagédo. Espera-
se que este projeto contribua para a tomada de consciéncia da relagdo entre a dieta e
as AC, assim como para uma mudanga de comportamentos alimentares nos cidaddos e
comunidades envolvidas relativamente as AC.

Astract

Current patterns of food consume have high influence on Climate Change (CC), which has
an ongoing “Mediterranization” pattern in the north of Iberian Peninsula. Since the change
of behavior is the most critical component in this matter and being diet patterns one of
the aspects in which personal decisions most can influence this change, it is important
that resources such as the Environmental Education Facilities (EEF) act at a community
level. This project aims to promote the EEF as mediators between CC-food patterns and
the local communities, within the Euro Region of Eixo Atlantico (Galicia, Spain and the
Northern Portugal). Throughout a methodology of investigation-action (I-A) and using three
levels of EEF - a pilot EEF, a restrict set of EEF, and a wider set of EEF - it will be developed
a sociopedagogical intervention. The first two levels will participate in groups of I-A and all
the levels will have training courses. It is expected that this projects leads to an effective
change of behavior among citizens and communities concerning CC.
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Introdugado

A presente comunicacao divulga um pro-
jeto de Pés-doutoramento recentemente
aprovado pela Fundacao para a Ciéncia
e Tecnologia, Portugal, na area da Educa-
cdo para as Alteragdes Climaticas (AC). Tal
projeto tem como contexto educativo os
Equipamentos para a Educag@o Ambiental
(EQEA) e incide nas implicacdes da nossa
dieta no fendmeno das AC.

O desenho do projecto partiu da seguinte
hipdtese investigativa: Os EQEA nao estdo
a trabalhar o tema das AC de acordo com
a urgéncia do problema, incluindo a causa
difusa relacionada com a produgao e con-
sumo de alimentos. Tal lacuna repercute-
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-se nos destinatarios das atividades pe-
dagdgicas e na populagdo local de cada
EQEA, colocando-se a sub-hipotese inves-
tigativa de que esses destinatarios, em ge-
ral, ndo percepcionam a relacao entre AC
e o tipo de dieta que praticam diariamente.

Assim, o projeto tem como objectivo geral,
ajudar os EQEA a resignificar as atividades
e projetos em torno da questédo das Altera-
coes Climaticas, no sentido da descarbo-
nizacdo dos estilos de vida, e em especial,
através da dieta (estilo de alimentagao). Isto
é, pretende-se resgatar o conceito dos EQEA
como mediadores entre o problema global

das AC e as comunidades locais (Figura 1).

O projeto tem como objectivos especificos:

» Constituir uma rede de EQEA na Eurore-
gido do Eixo Atlantico para intercambio,
formagéo especializada e inovagao pe-
dagdgica, em torno a descarbonizagido
nos estilos de vida das comunidades
envolventes dos EqQEA;

» Estudar os tipos de intervengédo peda-
gogica que estdo a ser desenvolvidos
actualmente pelos EQEA incluidos na
rede, como estratégia de diagndstico;

Figura 1: Quadro conceptual da investigagdo
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« Estudar a percecdo dos destinatarios
das atividades pedagdgicas (da co-
munidade local) acerca da relagéo en-
tre AC, producado de alimentos e dieta
(consumo);

+ Implementar uma intervencdo pedago-
gica com os EqQEA da rede formada,
que seja adequadamente contextuali-
zada ao entorno de cada EQEA e que
permita intervir sobre os estilos de vida
da populagao;

+ Avaliar o plano de intervengcao peda-
gogica, incluindo os impactos educati-
VoS € sociais das agoes desenvolvidas,
através de instrumentos adequados
que permitam uma avaliagdo de segui-
mento e final;

+ Atingir uma mudanga de comportamen-
tos nos cidaddos e nas comunidades

envolvidas.

Estado da Arte

Os padroes de consumo relacionados
com a alimentacao afetam as emissdes de
gases de efeito de estufa (GEE) (FaBer et
al., 2012). Em concreto, estima-se que os
alimentos sejam responsaveis por cerca
de 30% das emissoes globais (GARNETT,
2011).

Tais padrées de consumo alimentar ou
dietas de baixo Vs. elevado carbono in-
cluem opgdes como a preferéncia ou ndo
por produtos locais e sazonais, por produ-
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tos com certificagdo biolégica, dieta com
reduzida ou elevada quantidade de carne
(Boer, Wit & Aking (2016) e atengdo ao
desperdicio de alimentos (BLanco et al.,
2014).

No contexto europeu e, em particular na
Peninsula Ibérica, as Alteracdes Climati-
cas (AC) tendem a originar uma “mediter-
ranizacao” do norte (UA, s/d). As emissdes
também ameagam as tradigbes e culturas
locais (ApGer et al., 2012) como, por exem-
plo, a pratica pecudria com ragas autoc-
tones, no interior da Galiza (UA, s/d) e do
Norte de Portugal (NP).

Nao obstante, cresce o ceticismo sobre
as AC em alguns paises desenvolvidos
(CapsTicK et al., 2015), para além de haver
lacunas em conhecimentos e acdes (Mel-
RA-CARTEA et al., 2011). O estudo de BokR,
Wit & Aking (2016), conclui que apenas
12% dos holandeses e 6% dos america-
nos reconhece que a reducao substancial
de carne é das medidas mais efectivas
para a mitigagdo das AC. No entanto, o
consumo de carne de acordo com as re-
comendagdes dietéticas saudaveis conse-
gue reduzir as emissdes provenientes da
producao destes produtos em aproxima-
damente de 15 a 25% do total de GEE, se-
gundo o exemplo sueco (HaLLsTRoM, Roos
& BoruessoNn, 2014). No NP, estudantes uni-
versitarios representam as AC baseando-
-se na cultura comum e ndo na formacgao
cientifica (Neves, 2011) e estudantes em

Espanha e México raramente relacionam
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este problema com a alimentacao (ArTo-
-BrLanco & MEIRA-CARTEA, 2017).

Perante este panorama, a Associagao
Transfronteirica da Euroregido Eixo Atlan-
tico do Noroeste Peninsular €, em parti-
cular, a Agéncia de Ecologia Urbana tem
apoiado projetos de mitigacdo e adapta-
¢do as AC como o CLIMATLANTIC (Sor-
rosAL, 2010) e iniciativas no Programa
INTERREG V-A Espanha-Portugal 2014-
2020 (BaLEIRAS, 2009). Em Portugal, para
além da Estratégia Nacional de Adaptacao
as AC, foi implementado o Projeto Cli-
mAdaPT.Local (Estratégias Municipais de
Adaptacao as AC) (APA, s/d), Na Galiza,
também existem planos municipais e sec-

toriais como na area agro-florestal.

Nestes processos, a mudanca de compor-
tamento dos individuos e organizacoes é a
componente mais critica (VAuGHTER, 2016).
Entdo: “A tarefa de um programa educati-
vo para mitigar as AC e promover a adap-
tacdo as suas consequéncias inevitaveis, é
representar um problema colectivo global
a escala individual e social” (IPCC, 2014:
69). Através de uma abordagem transver-
sal é possivel tornar visiveis as alternativas
ecologicas e implicagdes técnicas, econd-
micas, éticas, culturais e politicas (ArTo-
-BrLanco & MEIRA-CARTEA, 2017).

Por exemplo, no que concerne a transi¢cdo
para uma dieta de baixo carbono, base-
ada nomeadamente na redugao de con-

sumo de carne, a pesquisa de LAESTADIUS
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et al. (2014) mostra que é necessaria uma
colaboragdo nomeadamente entre orga-
nizacdes ndo governamentais (ONG) de
diferentes ambitos e ndo apenas de ONG
de ambiente para fortalecer a divulgacao
e o envolvimento cidaddo nesse senti-
do. Assim, as intervencdes deverdo ser
baseadas na participacao, a relevancia
e a interconectividade (ALLEN & CROWLEY,
2017) através de sessdes praticas (CoLLINS
& Ison, 2009, McCrum et al., 2009) e en-
volvendo também adultos (ex.: grupos de
profissionais) e seniores (VAUGHTER, 2016).

Estruturas de educacao nado formal como
0s equipamentos para a educagao am-
biental (EQEA) podem favorecer uma edu-
cacdo ambiental sociocritica por serem,
nomeadamente, referéncias estaveis para
a comunidade local (SERanTES, 2011 e SE-
RANTES & BarrAacosa, 2008). Os EqEA estédo
assim incluidos na designacao de recur-
sos ou instrumentos de corpo fisico, in-
telectual ou metodoldgico que facilitam a
consecucdo dos objectivos da EA (Seran-
Tes, 2011). No presente estudo, a denomi-
nagao de equipamentos para a educagao
ambiental (EQEA) é tomada, formalmente,
como se tratando de um conjunto de ini-
ciativas heterogéneas constituidas por va-
rios elementos (Figura 2).

De acordo com a figura 2, os EqQEA tém:
1) instalagGes com objectivos préprios da
EA; 2) projecto educativo com actividades
definidas; 3) equipa educativa, estavel e
profissionalizada; 4) recursos materiais,

ambiental MENT Esustentable, 2017, (1), 23-24
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Figura 2. Definicdo de equipamentos para a educagao ambiental (Serantes, 2011)

humanos e metodoldgicos; 5) modelo de
gestdo sustentdvel ambientalmente; 6)
com sistema avaliagdo do projecto; 7) sen-
do este adaptado a cada tipo de usuarios.
Perspectivando a dimensao de mobiliza-
¢ao local, os equipamentos s@o encarados
como potenciais dinamizadores sociais
(SERANTES & BARRACOsA, 2008), no sentido
do desenvolvimento comunitario e o refor-
¢o de coesao social. Segundo esta éptica
de mobilizagéo social e da abordagem so-
ciocultural nas atividades, os equipamen-
tos poderao ter maior ou menor “peso” na
sociedade local ou seja, um nivel maior ou
menor de impacto social. Este conceito,
por sua vez, tem associados trés critérios-
-chave: nivel de participacao dos usuéarios;
contacto com a realidade local; duragao
das accoes (SERANTES & BARRAcOsA, 2008).

Na abordagem sociocritica ao fenémenos
das AC, EqEA como os museus também
estdo posicionados para funcionarem
como agentes de governancia para as AC
pois o publico confia na informacgéo livre

de influéncia politica (ALLEN & CROWLEY,
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2014) e podem promover a participacao
em acoes sobre AC (CameroN, Hopge & Sa-
LAZAR, 2013).

No Eixo Atlantico sdo escassos os traba-
Ihos em EA e em EQEA, e além disso tdo
pouco existem instrumentos estratégicos
especificos para este sector (Meira & PiN-
To, 2008). Sabe-se, no entanto, que as AC
sao abordadas de forma residual em EqEA
(CarvaLHO et al., 2011; CarvALHO, 2015; SEe-
RANTES, 2011). A investigacdo nesta regiao
também vem da sequéncia da pesquisa
de doutoramento realizada por Carvalho
(2015), sobre a integracéo de aspetos bio-
fisicos e socioculturais locais em EqEA do
Eixo Atlantico.

Enquadrando o surgimento desta Euro-
-regido, ja desde periodos ancestrais que
os povos do espaco geogréafico da atual
Galiza e do Norte de Portugal tiveram ex-
periéncias comuns de sobrevivéncia. Apos
um largo periodo de afastamento e com a
adesdo dos dois Estados a Comunidade

Europeia, em 1986, a cooperagao voltou
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a ganhar forga, incluindo a constituicao da
entidade que viria a constituir o Eixo Atlan-
tico. A Associagao da Euroregido do Eixo
Atlantico do Noroeste Peninsular visa as-
sim, o desenvolvimento social, econémi-
co, cultural, tecnoldgico, educativo e cien-

tifico das cidades e regides envolvidas.

A participacdo das cidades da Galiza e do
Norte de Portugal foi crescendo, integran-
do uma estrutura urbana de cidades de
maiores dimensodes (ex. Porto e Vigo) e de
médias dimensdes. Em termos de territd-
rio global, o Eixo Atlantico é dividido por
4 areas basicas transfronteiricas e 7 areas
adjacentes, ocupando uma superficie de
50700 km2 (Figura 3).

Considerando as semelhancas geogra-
ficas e culturais entre Galiza e NP, Meira
& PiNTO (2008) recomendam o desenvolvi-
mento de iniciativas compartilhadas que

Figura 3. Enquadramento geografico do Eixo
Atlantico na Europa
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difundam boas praticas de EA e, neste

caso, sobre AC.

Metodologia prevista

Para alcancar o objectivo principal preten-
de-se realizar uma intervengao socio-pe-
dagodgica através de uma rede de EQEA do
Eixo Atlantico. O processo a desenvolver
seguird uma linha de investigagdo-acao (I-
A) pois pretende-se produzir mudangas na
realidade estudada (Bisauerra, 2000).

Através da I-A do tipo participativo ou co-
operativo (Samvpierl, CoLLapo & Lucio, 2007)
sera possivel, ndo sé envolver a transfor-
macao e melhoria da realidade educativa
e social relacionada com as Alteracoes
Climaticas (AC), como também partir de
um problema contextualizado e ainda im-
plicar a colaboragao dos participantes na
deteccdo de necessidades, no desenho e

na implementagao das acgoes.

O projeto contara com trés niveis de envolvi-
mento de EQEA da Euroregido do Eixo Atlan-

tico, no papel de mediadores (Figura 4).

De acordo com a Figura 4, o estudo
abrangera:

I. Um EQgEA piloto - “caso-zero” — partin-
do das necessidades socioambientais
locais e potencialidades dos recursos

naturais endégenos face as AC;

ambiental MENT Esustentable, 2017, (1), 23-24
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Figura 4. Anéis de niveis de envolvimento de
EQEA no projeto

Il. Um grupo restrito de EQEA com eleva-
do/médio impacto social, segundo Se-
rantes (2011) e Carvalho (2015); EQEA
situados em municipios com estraté-
gias face as AC; uns préximos da raia
(faixa transfronteirica) e outros que ja
abordam o tema das AC;

Ill. Um grupo alargado de EgEA do Eixo
Atlantico, que recebera formagdo pra-
tica ao longo dos vérios ciclos do pro-
cesso de |-A.

No nivel | ira participar um EqEA da zona
nordeste de Portugal (municipio de Bra-
ganca) que esta a dar os seus primeiros
passos. O grupo restrito de EQEA do ni-
vel Il sera composto por trés equipamen-
tos do Norte de Portugal e quatro centros
da Galiza, abrangendo iniciativas da zona
costeira e da zona interior do Eixo Atlan-
tico.
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Além disso, participardo especialistas em
EA e as entidades: Associagdo Portu-
guesa de Educacdo Ambiental (ASPEA),
Centro Regional de Exceléncia de Educa-
¢ao para o Desenvolvimento Sustentavel da
Area Metropolitana do Porto (CRE Porto) e
a Rede de Equipamentos para a Educagéo

Ambiental da Galiza.

Seguindo também o processo préprio da
I-A, interessa que sejam desenvolvidos os
quatro principais ciclos sucessivos de pla-
nificagdo, acgao, observagéo e reflexdo em
espiral autoreflexiva ou dialética (BisQUERRA,
2000), pretendendo a reflexdo dar feed-back

a “espiral” de I-A.

Para recolher dados ao longo do processo
de I-A ira recorrer-se a varias técnicas do
tipo qualitativo seguindo um modelo indu-
tivo (Bisquerra, 2000). Tais técnicas incluem:

+ grupos de I-A, numa técnica hibrida en-
tre grupos de discussao (DeLcapbo & Gu-
TIERREZ, 1998) e comunidades de praticas
(AcuILAR & KRrasNY, 2011) e contando cada
grupo com elementos da equipa de um
EQEA, com a investigadora e, sempre
que possivel, o lider de um grupo de visi-
tantes;

+ andlise de documentos institucionais dos
EQEA ou realizados pelos participantes
nas actividades (ex. textos, desenhos,
fotografias, filmes, outros materiais pe-
dagogicos sobre as AC);

« observacdo de atividades pedagogicas
desenvolvidas no ambito da intervengao,
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com recurso a gravagao de audio e video
e a notas de campo (Bogdan e Biklen,
1994).

O programa de trabalhos esté dividido em

7 tarefas:

Tarefa 1: Aprofundamento da revisdao da
literatura sobre EA em AC e sobre impli-
cagOes da dieta/alimentagao nas AC e
sua relagdo com a situagdo sociogeogra-
fica do Eixo Atlantico. Serao consultados
documentos, incluindo materiais peda-
gogicos de outros contextos geografi-
cos, assim como artigos sobre formagao
de educadores em AC e trabalho em rede
de EqEA;

Tarefa 2: Constituicao da rede de EqEA
do Eixo Atlantico em torno da descarbo-
nizagao nos estilos de vida das comuni-
dades. Como primeiro ciclo da I-A, sera
planificada a intervencao, comegando
pela organizagdo de sessoes iniciais (ofi-
cinas) com os EQEA dos trés niveis de en-
volvimento, numa légica de trabalho de
cenarios (previsdo de 3 e 6 anos). Esta ta-
refa inclui ainda a criagdo dos grupos de
I-A e de linhas de orientagdo envolvendo
os EqEA dos niveis | e lI;

Tarefa 3: Pesquisa sobre os tipos de in-
tervencao pedagdgica desenvolvidos pe-
los EQEA do nivel Il e sobre os problemas
socioambientais locais (EQEA dos niveis |
e Il) relacionados com a relagdo AC - ali-
mentagdo. Os grupos de I-A e a andlise
de documentos (materiais dos préprios
EqEA) serdo as técnicas principais de
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recolha de dados. Trata-se de uma es-
tratégia de diagnostico/avaliagdo para
auxiliar igualmente na planificagao da in-
tervengao participada. Os resultados do
diagndstico serdo apresentados aos par-
ticipantes durante os grupos de I-A, para
juntar dados e validar informacgao;

Tarefa 4: Implementagao da intervencao
pedagogica com os EQEA da rede forma-
da. A intervencao que inclui atividades e
materiais pedagdgicos (para destinata-
rios a escolha dos EqEA e de forma regu-
lar) sera contextualizada em cada EqEA.
Aqui também se fara uso dos grupos de
I-A. O nivel | de EQEA sera acompanhado
de forma individual no decurso das acti-
vidades. Paralelamente serdo realizadas
acoes de formacado praticas (oficinas)
com os EQEA dos trés niveis da rede,
com a colaboragao de especialistas (em
EA, em equipamentos e noutras areas
necessarias) e envolvendo as comuni-
dades locais. O ciclo de I-A relacionado
com observagao (da implementagao das
atividades e a formagao de educadores)
ird recorrer as técnicas de notas de cam-
po e andlise de documentos;

Tarefa 5: Reflexdo participada com os
EqEA sobre as intervengdes pedagdgicas
implementadas, com vista a retroalimen-
tacdo do processo de I-A. Nesta tarefa
sdo avaliadas as estratégias de interven-
cdo pedagogica (impactos educativos e
sociais) e serdo efectuados ajustes, atra-
vés dos grupos de I-A (com os niveis | e
Il de EqEA) e através de oficinas (com os

trés niveis);

ambiental MENT Esustentable, 2017, (1), 23-24
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« Tarefa 6: Avaliagdo periédica para
balango da intervengdo e do fun-
cionamento da rede tematica atra-
vés de dois momentos de reflexdo:
a meio do projeto (3 anos) e outro
no final (6 anos). Serdo realizadas
sessOes com os trés niveis de EQEA
(pelos menos duas oficinas, uma
com cada regido do Eixo Atlantico)
para debate de propostas futuras;

+ Tarefa 7: Divulgacdo e publicacdo
dos resultados - organizacao de
seminario internacional (Ultimo se-
mestre do projeto) e publicagdo dos

resultados na forma de livro, assim
como de trés artigos em revistas in-
ternacionais com fator de impacto.

Na Figura 5 ¢ ilustrada a dindmica das ta-
refas de 1 a 5.

De acordo com a figura 5 pode-se obser-
var que o processo de investigacdo-acao
consistird numa espécie de espiral de co-
nhecimento. Assim, o primeiro ciclo con-
sistira no estudo do problema; o segundo
ciclo, na elaboracdo do plano; o terceiro
ciclo, na implementacdo e avaliagdo do
plano; e o quarto ciclo, na retroalimenta-
¢ao do processo. Em suma, o projecto
contara com varios ciclos de reflexdo par-
ticipada com os EQEA sobre as interven-
cbes pedagogicas implementadas, com
vista a retroalimentagdo do processo de
I-A e a divulgacdo dos resultados alcan-

cados.
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Figura 5. Principais fases da investigagcdo-acéo e
tarefas a desenvolver com os EQEA (adaptado de
Sampieri, Collado & Lucio, 2007)

Espera-se, desta forma, contribuir para
uma mudanca gradual e efetiva de com-
portamentos nos cidadaos e comunidades
envolvidas relativamente as AC, e em con-
creto na descarbonizagdo das diversas
componentes da dieta.
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Resumo

Um equipamento de educacdo ambiental para a sustentabilidade (EGEA) é um importante
potencializador do desenvolvimento local. No presente trabalho pretendeu-se construir
uma estratégia em educacdo ambiental com a instalacdo de um EQEA no territdrio cunhado
como cerne do Entre-Norte-e-Centro. Este territorio, charneira entre as regiées Norte e
Centro de Portugal Continental, é constituido por sete concelhos: Aguiar da Beira, Castro
Daire, Moimenta da Beira, Satao, Sernancelhe, Tarouca e Vila Nova de Paiva. Nesta area
territorial rural ressalta a cultura de pomares de macieiras, destacando-se as variedades
de maca tradicionais certificadas. Salienta-se a existéncia de um EQEA registado no
Sistema Nacional de Informacédo de Ambiente. A opg¢do de implantar neste territorio a
“Quinta Pedagdgica da Macga” surge por ser um EQEA inovador com mdltiplas valéncias
-ndo existe nenhum EQEA com carateristicas semelhantes na Peninsula Ibérica-, que
acrescenta valor aos recursos enddgenos existentes. Sugere-se que a “Quinta Pedagdgica
da Mac&” se localize no concelho de Moimenta da Beira ou de Tarouca, por deterem a
maior drea ou com pomares de frutos frescos ou para futura introdugdo, mais recursos
hidricos e faceis acessos. Este EQEA tera projecédo, atratividade e competitividade se o
empenho dos sete concelhos for coeso, cooperativo, participativo e inovador.

Astract

Equipment of environmental education for sustainability (EQEE) is a major booster for the
local development. The present paper was focused around creating an environmental
education strategy through the installation of an EQEE in a territory known as the core of
the Entre-Norte-e-Centro. This territory, located between the northern and central areas of
mainland Portugal, includes seven municipalities: Aguiar da Beira, Castro Daire, Moimenta
da Beira, Satao, Sernancelhe, Tarouca and Vila Nova de Paiva. The cultivation of apple trees’
orchards stands out in this rural territorial area, and the existence of an EQEE registered
with the National Environmental Information System should also be noted. The option to
establish an “Apple Pedagogical Farm” in this land emerges as an innovative EQEE with
multiple valences - there is no EQEE with similar features on the Iberian Peninsula - and
adds value to the existing endogenous resources. There is a suggestion for the “Apple
Pedagogical Farm” to be located at the municipalities of Moimenta da Beira or Tarouca,
as they present the largest area in the territory, or hold sectors with fresh fruit orchards or
even include optimal areas for their future introduction, in addition to having more water
resources and easy accesses. This EQEE will have projection, attractiveness
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cooperative, participatory and innovative.
Palavras chave
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and competitiveness, if the overall commitment from the seven municipalities ends up being cohesive,

Educacéo ambiental; equipamento; desenvolvimento local; inovagdo; sustentabilidade.
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Introducion

Desde meados do século XX que a Edu-
cacdo Ambiental (EA) se tem instituido e
expandido, devido a conjungdo de varios
fatores, tais como a crescente dos pro-
blemas ambientais, o debate a nivel in-
ternacional, nacional e local sobre esses
problemas, e o papel atribuido a educagéo
como fator-chave na solucao destas ques-
tdes (ALMEIDA, 2007:13-19; AMADO e
VASCONCELOS, 2015: 357; BLANCHET-
-COHEN e REILLY, 2013; CARVALHO,
2015:33-44; COSTEL, 2015:1384; FER-
NANDES et al., 2007; NEVES e OSSWALD,
2014:245-253; TANNOUS e GARCIA,
2008; UNFCC, 2017). Conforme FRANCA
e SOUZA NETO (2015:391) indicam, a EA
é “um instrumento capaz de promover a
transformacéo cultural e a superacdo da

crise ambiental que vivemos”.

A EA constitui um instrumento essencial
no processo de alteragao de valores, atitu-
des e comportamentos a nivel individual e
coletivo, ao sensibilizar a sociedade para
uma coresponsabilizacdo nas questoes
ambientais (FENRINHA, 2011:13; COR-
REIA MARQUES et al., 2015a:71,75; JA-
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COBI, 2003). E, também, fundamental na
promocgao da capacidade das populagdes
para intervirem nas decisdes com impacte
no ambiente e na qualidade de vida, bem
como, na consciencializagdo para a en-
volvéncia na resolugdo do problema am-
biental e para a necessidade de politicas
publicas nesta area (ALKIMIN, 2015:17;
RODRIGUES e COSTA, 2015; ROSA et al.,
2015:215; ZORRILLA-PUJANA e ROSSI,
2016:152).

O conceito de EA tem vindo a evoluir ao
longo dos tempos, e tem estado ligado
diretamente a evolugdo do conceito de
ambiente e a forma como este é percecio-
nado (FERNANDES et al., 2007; HESSE-
LINK e CEROVSKY, 2008; SAUVE, 2005;
SERANTES e BARRACOSA, 2008; TAN-
NOUS e GARCIA, 2008). A Educacgao para
o Desenvolvimento Sustentavel (EDS)
“concentra a sua atencdo nos problemas
de igualdade pela educacdo e na prdpria
educacdo” (NASIBULINA, 2015:1078).
Esta conectada com o sistema de educa-
¢do e em principios definidos pela quali-
dade do pensamento, capacidade em mo-
delar e construir o futuro, valores morais,
ideais e apeténcia espiritual.
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Os objetivos da EA sdo formulados com
base nos problemas do desenvolvimento
da sociedade internacional. Convém no-
tar que a EA, bem como a sua filosofia,
difere de pais para pais (ZAKHAROVA et
al., 2015:1182,1185). Em Portugal, as pre-
ocupacOes ambientais iniciaram-se em
diferentes periodos (CARVALHO, 2015:60-
65; FERNANDES et al., 2007:36-38; HI-
POLITO, 2016:36- 38), no entanto, s6 em
2017 se concretizou o langamento de uma
estratégia para a EA (RESOLUCAO DO
CONSELHO DE MINISTROS n.° 100/2017
de 11 de julho).

O presente trabalho surge na sequéncia
do Plano Regional de Desenvolvimento
Integrado, solicitado pela empresa EGSP-
Energia e Sistemas de Poténcia a Unidade
de Ambiente da Universidade de Tras-os-
-Montes e Alto Douro, para um territério
multimunicipal. Este territério, denomina-
do por CORREIA MARQUES et al. (2015b)
como o “cerne do Entre-Norte-e-Centro”,
é constituido por sete concelhos: Aguiar
da Beira, Castro Daire, Moimenta da Beira,
Satao, Sernancelhe, Tarouca e Vila Nova
de Paiva. A forte aposta nos recursos en-
dogenos para a construgdo da sustentabi-
lidade neste territdrio, levou a considerar
a EA, em particular um dos seus recursos
—-os Equipamentos para a Educagao Am-
biental ou de Educacao Ambiental para a
Sustentabilidade (EQEA)-, como um desa-
fio, mas também como uma oportunidade.
Este recurso, instituido de forma organiza-
da, orientada e estruturada, € um impor-
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tante potencializador do desenvolvimento

local.

Neste contexto, o objetivo geral do traba-
Iho realizado foi desenvolver uma estraté-
gia em EA para a selegao e implantacao de
um EQEA no territério multimunicipal sob
apreco — o cerne do Entre-Norte-e-Cen-
tro. O conceito de EA em que se baseia
esta estratégia é de carater multidiscipli-
nar, transformador e holistico. Detém uma
visdo de ambiente centrada na relagao
dos seres com o mundo, no sentimen-
to de pertenca ao lugar onde se vive, na
postura critica e na adaptacéo as diferen-
tes realidades, bem como, na integracao
das preocupacdes sociais e econémicas.
Interligado a este conceito esta a ética
ambiental, que procura formar o cidadao
empenhado na vida em comunidade, na
consciencializagdo da coresponsabilidade
pelo futuro, na coexisténcia pacifica com
os outros cidadaos, na protegao e defesa
do ambiente e no respeito pela agao, pelo
sentimento de pertenca a comunidade e
pela participacao ativa para o desenvolvi-
mento da mesma.

Equipamentos para a
educac¢cdo ambiental na
Peninsula Ibérica

De todas as iniciativas em EA, os EqQEA

sd0 0 recurso com maior impacte (ALVES
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et al., 2013:74). Pode-se considera-los la-
boratérios de aprendizagem individual e
social de boas praticas a nivel ambiental;
sdo flexiveis, adaptando-se as diversas
exigéncias e necessidades. Na Figura 1
apresentam-se os critérios e os elementos
que definem os EqQEA.

Os EqEA classificam-se nas seguintes ca-
tegorias/tipologias —que ndo se excluem
reciprocamente, mas completam-se — (AL-
VES et al., 2013:75-76; CARVALHO et al.,
2011:436-437; SERANTES e BARRACO-
SA, 2008:179-180):

« EQEA de perspetiva naturalista/ conser-
vacionista ou conservacionistal/institu-
cional: exemplos desta perspetiva sao
os centros de visitantes, os centros de
interpretacao, os museus e o0s parques
etnogréficos.

« EQEA de perspetiva atitudinal/ compor-
tamental: a titulo exemplificativo tem-se
os centros de EA tematicos.

Projeto educativo

Instalag6es de carater fixo (ou moével)

Equipa educativa

Recursos materiais, humanos e metodolégicos

Divulgagéo junto do publico-al

Modelo de gestio

Yatalalalala
/NN NN

Processo de avaliagao continua a nivel ambiental, social e econémi

Figura 1: Critérios que constituem um EqQEA
(adaptado de ALVES et al., 2013; BOCQOS, 2007;
GUTIERREZ et al., 1999; PAZOS, 2006; SERAN-
TES e BARRACOSA, 2008)
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» EQEA de perspetiva didatica ou educa-
tiva e diddtica: nesta tipologia centram-
-se as quintas pedagdgicas, as aulas de
natureza, as aulas ativas, o campo de
aprendizagem.

» EQEA de perspetiva sociocritica ou so-
cial: enquadram-se neste modelo os
centros de desenvolvimento rural, as
vila-escola, os centros de EA, as aulas
experimentais.

+ EQEA de perspetiva ludica e turistica:
fazem jus a esta tipologia as casas da
natureza, o turismo rural, os albergues
da natureza.

« EQEA como centros de referéncia: re-
sidem as iniciativas que coordenam e
gerem recursos para outros EqEA.

O critério “impacte social” dos EQEA per-
mite distinguir e integrar em dois grupos
as tipologias, anteriormente identificadas:
1) EqEA de alto impacte social; 2) EQEA de
baixo/médio impacte social (ALVES et al.,
2013:76; CARVALHO et al., 2011:437). En-
quadram-se no primeiro grupo: os centros
de EA, as aulas de natureza, as quintas
pedagdgicas; no segundo grupo: os cen-
tros de interpretacéo e de visitantes, os

zooldgicos, os museus.

Em Espanha, os primeiros EQEA surgiram
nos finais dos anos 70 (SERANTES e GAR-
CiA, 2013:23), sendo da responsabilidade
das Comunidades Auténomas o diagnés-
tico relativo aos EQEA implantados no
seu territorio. No entanto, desde 2006, o
Centro Nacional de Educacion Ambiental
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- CENEAM (MAGRAMA, 2017) compila
anualmente informacdo sobre os EQEA
existentes no territorio espanhol, tendo
registado mais de 700 EqEA. Atualmente
o CENEAM verifica o desaparecimento de
muitos destes EqEA devido a crise econé-

mica.

Em Portugal, a entidade responsavel pela
georreferenciacao dos EqEA é a Agéncia
Portuguesa do Ambiente |.P. (APA). No Sis-
tema Nacional de Informacao de Ambien-
te (SNIAmb), em agosto de 2017, estavam
registados 175 EQEA, incluindo: 9 Centros
de Ciéncia Viva; 54 Centros de Educacao
Ambiental; 44 Centros de Interpretagéao
Ambiental; 5 Ecotecas; 11 Parques Am-
bientais; 15 Quintas Pedagodgicas; 37 Ou-
tro (APA, 2017). A forte aposta tem sido em
EqQEA ligados aos rios e ao mar. Verifica-se
uma caréncia de iniciativas em territorios

de baixa densidade populacional.

Varios autores defendem que as ativida-
des proporcionadas pelos EqQEA devem
recair numa maior integragéo da dimensao
sociocultural, resultado de um diagndsti-
co as iniciativas realizadas pelos EQEA,
que sao maioritariamente focadas nas
perspetivas  naturalista/conservacionista
(MEIRA CARTEA e PINTO, 2008; PAZOS,
2006:206). Para combater as dificuldades,
as caréncias e as limitagdes que os EqQEA
detém, MUNOZ (2002:67) defende que
“deveria criar-se um modelo em que a po-
Iitica institucional seja centrada no publico,

nos servicos educativos, na divulgagéo,
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na comercializacdo e nas relagées publi-
cas, e que os processos de comunicagdo
e educacéo se convertam na sua principal

fungéo”.

O cerne do
Entre-Norte-e-Centro

O cerne do Entre-Norte-e-Centro possui
uma area de cerca de 151.195 ha. Inser-
-se nas regides Norte e Centro de Portugal
Continental (NUTS Il) e conseguintes sub-
-regidoes Douro e Dao-Lafées (NUTS llI),
que por sua vez pertencem aos distritos
de Viseu e da Guarda (Figura 2). Esta di-
vidido em 76 freguesias (CORREIA MAR-
QUES et al., 2015b:8).

No que diz respeito as infraestruturas ro-
doviarias, e apesar de, nos Ultimos anos,
terem sido substancialmente requalifica-
dos os acessos a este territorio, a sua si-
nalizagcao precisa de ser muito melhorada.
O cerne do Entre-Norte-e-Centro nao dis-
pde de nenhuma infraestrutura ferroviaria
nem aeroportudria, embora exista um he-
liporto em Aguiar da Beira. Para garantir
e promover o acesso ao futuro EQEA (ver
capitulo 5) ha que repensar a rede de
transportes no territorio sob aprego. Esta
devera ser flexivel, inteligente, amiga do
ambiente e sempre que possivel recorrer a
utilizag@o dos recursos endogenos da area
territorial em analise.
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Armamar

Resende
Lamego

Cinfaes

Castro Daire

Vila Nova de Paiva

Sao Pedro do Sul

Vouzela

0 25 s

Moimenta da Beira

Sernancelhe

Aguiar da Beira
Viseu

Penalva do Castelo Fornos de Algodres

Séo Jodo da Pesqueira

Atlantico

Figura 2: Localizagao dos sete concelhos, que constituem o cerne do Entre-Norte-e-Centro, em Portugal

Continental.

A rede hidrogréfica é abundante e diversi-
ficada. No Cerne do Entre-Norte-e-Centro
localizam-se as cabeceiras e as nascen-
tes de importantes rios, tanto da bacia do
Douro, como ainda do Vouga e do Monde-
go. A rede de abastecimento de agua e de
drenagem de aguas residuais é complexa,
devido a sua dispersdo, a existéncia de
pequenos aglomerados e a complexidade

da gestdo do dominio hidrico regional.

Do ponto de vista geolégico e geomorfo-
l6gico, o territério sobaprego situa-se no
Macico Antigo, na Zona Centro-Ibérica
(CORREIA MARQUES et al., 2015b:20).
Embora ndo exista legislagcdo que im-
ponha zonas de protegao para as falhas
geoldgicas deve-se contruir o EQEA em
conformidade com as mesmas, ou seja,
com materiais de construcdo adequados
e fundagdes resistentes, especialmente no
caso de a sua localizagdo ser na proximi-
dade de uma destas falhas geoldgicas.
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Os solos com aptidao agricola elevada
correspondem a 0,9% da area do territorio
em andlise e localizam-se principalmen-
te nos concelhos de Moimenta da Beira,
Sétdo Sernancelhe e Tarouca (CORREIA
MARQUES et al., 2015b:24). O concelho
de Satao apresenta-se como o mais apto
a nivel florestal e agricola, tendo grandes
areas com moderada e elevada aptidao.
Com vista a implantagdo de um EqEA no
cerne do Entre-Norte-e-Centro, aquando
do seu projeto de execugdo, devera ter-se
em consideracgdo a aptiddo dos solos para
uso agricola, de forma a colocar o equi-
pamento numa area adequada que nao
condicione o potencial agricola da area
sob apreco.

A érea agricola corresponde a 33.791 ha,
isto €, 22% da area do territério em ana-
lise. Predominantemente, as exploragdes
agricolas tém dimensdes compreendidas
entre 1 ha a 5 ha. Todavia, registam-se al-
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gumas excegdes, nomeadamente em Moi-
menta da Beira onde prevalece a produ-
¢do intensiva de maga e em Sernancelhe
com a produgao intensiva de castanha. A
macieira, a cerejeira, a pereira, a figueira e
outros pomares de frutos frescos sdo bas-
tante relevantes nesta area territorial, mas
sd0 os pomares de macieiras que tém a
maior expressdo. Realga-se a produgéo
de macas tradicionais certificadas como a
“DOP-Magca Bravo-de-Esmolfe” e a “IGP-
Maca da Beira Alta” (as variedades deste
fruto sdo: Golden Delicious; Royal Gala;

Jonagored; Granny Smith; Reineta).

A agricultura é a principal fonte de rendi-
mento da maior parte da populagao resi-
dente no cerne do Entre-Norte-e-Centro.
A elevada faixa etéria (cerca de 43% dos
produtores tém idade igual ou superior a
65 anos), os niveis de instrugdo baixos
(cerca de 59% dos produtores terminaram,
apenas, o 1.° ciclo do ensino basico) e a
insuficiente formagao dos produtores (so-
mente 0,24% dos produtores tém forma-
¢do profissional agricola) resulta na ma uti-
lizagao de produtos quimicos na atividade
agricola e, também, no abandono das ter-
ras agricolas (CORREIA MARQUES et al.,
2015b:72). No municipio de Moimenta da
Beira localizam-se as duas organizagoes
de produtores que existem neste territorio:
a Cooperativa Agricola do Tavora, CRL; e
a SOMA - Sociedade Agro-Comercial da
Maca, Lda. Estas organizagdes deverao
ser envolvidas no projeto e funcionamento

do EgEA proposto, pois poderdo propor-
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cionar e adicionar conhecimentos, experi-

éncia e parcerias ao mesmo.

Em 2011, residiam no cerne do Entre-Nor-
te-e-Centro 62 363 individuos (INE, 2011).
A densidade populacional apresenta uma
diminuicdo nos ultimos anos: em 2016, o
valor correspondia a cerca de 42 habitan-
tes/km2; em 2011, a 44 habitantes/km2
(INE, 2011; INE, 2016). Esta diminuicao
deve- se ao envelhecimento da popula-
¢do, ao reduzido numero de nascimentos
e a fraca fixagdo da populacao no territorio
em andlise. O grupo etario de populacédo
residente com maior expressao, em 2011,
correspondia ao estrato da populagdo
adulta ativa, 25-64 anos (50%). O grupo
etério da populacao idosa, >65 anos, sur-
gia em seguida com 25%. A taxa de de-
semprego atingiu o seu valor mais elevado
no concelho de Vila Nova de Paiva (14%)
e o seu valor mais baixo no de Aguiar da
Beira (9%). As habilitagcoes escolares pre-
dominantes no territério (73%) correspon-

diam ao ensino basico (INE, 2011).

A estrutura empresarial no cerne do Entre-
-Norte-e-Centro é composta por peque-
nas e médias empresas (PME), em que
cerca de 98% das empresas detém menos
de dez pessoas ao servigo (microem-
presas) (CORREIA MARQUES et al.,
2015b:105-106). A distribuicdo de em-
presas na atividade cultura de pomoideas
(magas, peras, marmelos, entre outras) e
prundides (péssegos, cerejas, nectarinas,

ginjas, alperces, ameixas, entre outras)
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detém uma maior expressao no concelho
de Tarouca (66%), € menor expressao no
concelho de Castro Daire (6%). Ainda no
setor primario, verifica-se que as empre-
sas com sede em Sernancelhe sédo as que
exportam mais, seguindo-se as empresas
de Tarouca.

Equipamentos de educagao
ambiental para a susten-
tabilidade num e para um
territério multimunicipal

Equipamentos existentes

No cerne do Entre-Norte-e-Centro, em
agosto de 2017, estava registado no
SNIAmb apenas um EgEA: o Centro de
Interpretacao e Informagéo do Montemuro
e Paiva (CIIMP). Situado em Castro Daire,
o CIIMP esta aberto durante todo o ano
e tem uma administragao local, do setor
publico. Das atividades que pode realizar
destacam-se: eventos comemorativos/es-
petaculos, trilhos interpretativos, projecdo
de audiovisuais, campos de ocupagao dos
tempos livres/férias e oficinas/atividades
experimentais (APA, 2017).

Existem outros EQEA no cerne do En-
tre-Norte-e-Centro ndo registados no
SNIAmb. A titulo exemplificativo mencio-
nam-se dois localizados no concelho de

Sernancelhe (CMS, 2017) e um terceiro
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situado no de Vila Nova de Paiva (CMVNP,
2017):

1. O Centro Interpretativo da Aldeia da
Faia, aberto durante todo o ano e admi-
nistrado pela Associagao Dinamizadora
Aldeia da Faia;

2. O Centro Pedagdgico de Lamosa e o
Centro Interpretativo da Biodiversidade
da Rede Natura de Lamosa que dispo-
nibiliza informagédo sobre o patriménio
natural e construido de Lamosa e dos
territérios desta freguesia que fazem
parte da Rede Natura 2000, do sitio de
importancia comunitaria Rio Paiva;

3. O Parque Botéanico Arbutus do Demo,
em Queiriga, onde se encontram espé-
cies botanicas autdctones —dispostas
por usos etnobotanicos e industriais,
propriedades medicinais e caracteristi-
cas aromaticas—, e ainda estruturas de
apoio, como uma sala de interpretacao

audiovisual.

No concelho de Aguiar da Beira estd em
construgcao um Centro Interpretativo Vivo
do Castanheiro e da Castanha para a pro-
mocao e o reforco da cultura do casta-
nheiro.

Convém reforgar que todos os EQEA se
deverdo registar no SNIAmb de forma a
se promoverem e adquirirem maior visibi-
lidade, tanto no territério como a nivel na-
cional ou mesmo internacional. Para que
isto acontega, esta plataforma tera que ser
mais e melhor divulgada, nomeadamente
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junto das camaras municipais. Relativa-
mente, aos EqEA existentes no cerne do
Entre-Norte-e-Centro sugere-se adicional-
mente que haja uma maior divulgagao nos
portais oficiais das camaras municipais.

Seleg¢ao do tipo de equipa-
mento e tematica a implantar

Como mencionado, os EqEA séo o recurso
com maior impacte junto das populagoes
quando se aborda a EA. Tendo em conta
o panorama a nivel da Peninsula Ibérica
(onde se verificou a oferta de um vasto
leque de experiéncias) e ao nivel do terri-
tério em andlise, o EQEA a implantar deve-
ra apostar na diferenca, na inovagao e no
desenvolvimento local. E essencial que o
EQEA tenha um papel ativo na educagéo
e seja uma referéncia estavel para toda a
populagao, colabore na formagéo ambien-
tal, desenvolva projetos educacionais com
continuidade no tempo, crie postos de tra-
balho, seja atrativo a um elevado nimero
de participantes, gere outros programas e
incremente a investigacdo a nivel local,
que seja um recurso capaz de abordar es-

tratégias de acao local.

Neste contexto, as categorias/tipologias
de EQEA, que mais se enquadram e que
poderdo ter sucesso no cerne do Entre-
-Norte-e-Centro, séo:

1. EqEA de perspetiva didatica ou educa-

tiva e didatica;

2. EqEA de perspetiva sociocritica ou social;

ambiental MENTEsustentable, 2017, (1), 23-24

3. EqEA de perspetiva ludica e turistica.

Porém, tendo em conta os recursos endo-
genos do territorio sob apreco, um EqQEA
de perspetiva didatica ou educativa e di-
datica é o que melhor pode aproximar a
EA a populagdo e fomentar a formagdo
de uma cidadania ambiental que assuma
e promova mudancgas relevantes noutras
escalas territoriais.

O critério de “impacte social”, mais ade-
quado ao EqEA proposto implantar no ter-
ritério sob apreco corresponde ao EqQEA
de alto impacte social, uma vez que neste
nivel de impacte é necessario que as ati-
vidades propostas sejam de cariz partici-
pativo, proporcionem o contacto com a
realidade, permitam a descoberta e a inte-
racao, e desenvolvam-se em longos peri-
odos de tempo.

EqEA de
perspetiva
didatica ou EqEA

educativa e de alto
didatica impacte
social

Recurso
endégeno do
territorio:
Agricultura/
/Pomares de
frutos frescos/,
WEEEIES

¥

Quinta Pedagégica da Maca

Figura 3: Selecdo do equipamento para a educa-
¢do ambiental a implantar no territdrio em andlise.
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Do cruzamento das selegdes atras efe-
tuadas e contabilizando os recursos en-
doégenos do territério sob apreco (Figura
3) ressalta como tipologia para o EqEA a
implantar: a Quinta Pedagégica. Do estu-
do diagndstico no cerne do Entre-Norte-e-
-Centro ressalta a forte aposta na produ-
cao de maca, resultando, por vezes, uma
grande quantidade de maca de refugo
(CORREIA MARQUES et al., 2015b:69).

Desta constatacao surge a tematica para
a Quinta Pedagdgica —o Ciclo da Maga-
composto pelas quatro fases apresenta-
das na Figura 4.

A Quinta Pedagdgica enquadra-se nos
moldes da EA nao formal e permite dar
resposta as necessidades crescentes de
contacto das populagdes com a natureza
e 0 mundo rural. E uma ideia inovadora a
que acresce o facto de, até ao presente,
ndo existir na Peninsula lbérica nenhuma
Quinta Pedagdgica que centre todos os
seus esfor¢cos apenas num produto.

Sugere-se que a “Quinta Pedagogica da
Maca” adote a agricultura biolégica na
produgd@o da macga, bem como em todas
as culturas produzidas. Deve respeitar as
normas especificas estabelecidas pela
Uniao Europeia e a legislagdo em vigor em
Portugal sobre este modo de produgao
(DECRETO-LEI n.° 256/2009 de 24 de se-
tembro), enquadrando-se, assim, na atual
Estratégia Nacional para a Agricultura Bio-
l6gica (RESOLUCAO DO CONSELHO DE
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MINISTROS n.° 110/2017, de 27 de julho).
A boa qualidade do ar ambiente no terri-
tério sob apreco (CORREIA MARQUES
et al.,, 2015b:40-47) contribuindo positi-
vamente para a producdo bioldgica sera
também um atrativo para o publico-alvo
visitar a “Quinta Pedagdgica da Macga”.

A “Quinta Pedagégica da
Maga”

A proposta de criagdo da “Quinta Pedago-
gica da Maga” surge da necessidade que
o cerne do Entre-Norte-e-Centro tem em
se dinamizar e, portanto, conta com obje-
tivos que venham valorizar o que esta area
territorial tem para oferecer a populagao
residente e a todos os que a queiram vi-
sitar e explorar. Esta proposta surge, tam-
bém, da mudanca de paradigma que se
quer efetuar em Portugal, como é o caso
do combate a desertificagdo do interior.
Serd um espaco socioeducativo que cen-
tra as suas atividades no Ciclo da Magj;
um recurso complementar e facilitador de
aprendizagem de conhecimentos, inte-
grando tradicoes, costumes e valores, que
devera assegurar o respeito pelos objeti-
vos definidos na cimeira da ONU “Trans-
formar o nosso mundo: Agenda 2030 de
Desenvolvimento Sustentavel”, que de-
correu em Nova lorque, em 2015 (UNRIC,
2017).
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e Repouso invernal - final do outono/inverno — a arvore perde a folhagem e inicia a fase de repouso \
ou dorméncia;
e Floragao - inicio da primavera — aparecem as folhas e os botdes florais que dao lugar as flores;

12 Fase o Polinizagao e fertilizacao — meados da primavera — macieiras repletas de flores brancas ou rosadas. Estas
Produgédo do atraem abelhas para o pomar e ocorre o transporte do pdlen das flores das macieiras polinizadoras
fruto (masculinas) para as das macieiras portadoras (femininas);

e Formacdo e amadurecimento - final da primavera/verdo — a exposicao solar e o clima determinam a
evolugdo do fruto. Instalam-se dispositivos para prevenir as pragas e as magas “bichadas”. Sao colhidas

as magas pequenas para que as restantes possam crescer. /
a - = Py
2% Fase Os frutos encontram-se maduros e preparados para colher —final do verao / inicio do outono.
Colheita
a a - e
37 Fase Procede-se ao armazenamento do fruto em camaras frigorificas.
Armazenamento

Transformacgéo

A transformacdo da macéa é uma solugdo para a producéo intensiva deste fruto e a elevada
4% Fase quantidade de maca de refugo. Esta fase tem elevado potencial para resultar em atividades
de perspetiva didatica e educativa na Quinta Pedagogica.

J

Figura 4: Tematica para a Quinta Pedagdgica —o Ciclo da Macéa- fases deste ciclo a

partir da informacéo da Associa¢do dos Produtores de Macé de Alcobacga (2017).

Para a concretizagdo de todos os objeti-
vos a que a “Quinta Pedagdgica da Maga”
se propde S80 Necessarios 0S recursos
basicos (e.g. recursos materiais, humanos
e metodoldgicos) para um desenvolvi-
mento préspero. Uma administracéo forte
e uma equipa educativa solida resultara
em o6timos recursos metodolégicos e ma-
teriais. A “Quinta Pedagdgica da Magd”
sera pensada e adaptada ao publico-alvo,
designadamente nos seus conteldos, nas
atividades propostas (incluindo a sua du-
racao e os materiais a utilizar), nas suas in-
fraestruturas, na sua avaliagdo e em todas

ambiental MENTEsustentable, 2017, (1), 23-24

as particularidades na envolvente do pro-
jeto, de forma a responder as necessida-
des locais, regionais e até internacionais.

PUblico-alvo e objetivos

O cerne do Entre-Norte-e-Centro é um ter-
ritorio de baixa densidade. Por esta razéo,
o EqEA foi pensado e estruturado para
todas as pessoas que queiram usufruir de
um espaco descontraido, enriquecido em
cultura e em conhecimento, sejam elas na-
cionais (do territorio ou nao) ou estrangei-
ras, de modo consciente e com respeito
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pelos recursos naturais e pelo ambiente.
No publico-alvo inclui-se: a populagédo
escolar de todos os niveis de ensino; os
professores; os investigadores; as empre-
sas; os agricultores; a populagdo jovem; a
populacao adulta ativa; a populacao idosa
e as familias.

Os objetivos a que o EQEA se propde sao:

* Educar, sensibilizar, motivar e acom-
panhar o publico-alvo para a concre-
tizacdo de boas praticas na producao,
colheita, armazenamento e/ou transfor-
macao da mac3;

« Valorizar e potenciar os recursos endoé-
genos, as tradicbes e os costumes;

« Investigar e inovar nas varias fases do
Ciclo da Maga, nomeadamente na pro-
ducao, na colheita, no armazenamento
e/ou na transformacgédo, para colocar a
disposicdo da populagdo uma rede de
conhecimentos;

+ Promover a inclusao, a participacao, e
o envolvimento dos intervenientes nas
acOes desenvolvidas pelo equipamento;

+ Contribuir para o desenvolvimento do
turismo de qualidade, isto é, com pro-
dutos de qualidade, requinte e acessi-
veis a todos;

+ Dinamizar o cerne do Entre-Norte-e-
Centro;

+ Criar postos de trabalho.
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Gestdao e funcionamento

O projeto educativo da “Quinta Pedagé-
gica da Maca” devera ser realizado pela
administragdo do EqEA, antes da sua im-
plantacéo no territério em andlise, contan-
do desde o inicio com o apoio da equipa
educativa, de preferéncia ja especializada
nesta matéria. Pretende-se que a equi-
pa educativa seja o mais multidisciplinar
possivel, estavel e profissionalizada. As
dimensdes da Quinta irdo determinar o nu-
mero de colaboradores necessarios para
o seu funcionamento. Todos os postos de
trabalho a criar serdo verdes e sustenta-
veis, uma vez que estes “reduzem de for-
ma gradual os impactes ambientais e so-
ciais das diversas atividades econdémicas”
e contribuem “para os objetivos e as me-
tas da sustentabilidade” (DIAS e RAMOS,
2010:4,17).

As entidades responsaveis pela adminis-
tragdo da Quinta —publicas e/ou privadas—
deverao realizar uma gestao adequada ao
tipo de EQEA, transparente, responsavel,
participativa, eficiente, eficaz, coerente,
dindmica, que possibilite a reducdo da
pegada ecoldgica e, simultaneamente,
melhore os recursos a nivel local. Devera
recorrer-se a um sistema de indicadores
de desenvolvimento sustentavel para a
avaliagdo da evolugdo dos niveis de sus-
tentabilidade da Quinta. Dos indicadores-
base deste sistema destacam-se os com
interesse direto na avaliagdo das boas
praticas ambientais no Ciclo da Maga: o
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consumo da agua; o consumo de eletrici-
dade produzida a partir de fontes de ener-
gia renovaveis; a ecoeficiéncia dos setores
de atividade econdmica; a eficiéncia na
utilizagédo da agua; o estado das aguas de
superficie; o estado das aguas subterrane-
as; os fertilizantes agricolas; a gestdo am-
biental e responsabilidade social; a gestao
de residuos; a ocupacio e uso do solo; a
producao agricola certificada; a producéo
e consumo de energia primaria; e a quali-
dade do ar.

Propbe-se que o processo de avaliagao
ocorra ao longo de todo o projeto, poden-
do ser composto pelas etapas apresen-
tadas na Figura 5. E importante que os
resultados desta avaliagdo sejam incorpo-
radas no melhoramento e na evolugao dos
programas, atividades e servigos da Quin-
ta para incitar a melhoria do ambiente, a
melhoria da EA, ao crescimento profissio-
nal da equipa, a melhoria do seu funcio-
namento, ao fortalecimento da relagdo da
equipa com o publico-alvo, a uma maior
probabilidade de contrair financiamentos e

outros apoios.

4

Recolha dos
dados

Determina-se os
instrumentos de
avaliagdo

e procede-se a
recolha de dados.

Planeamento

Pretende-se
compreender 0s
objetivos a avaliar.

A certificacdo da “Quinta Pedagdgica da
Maca” através de sistemas de gestdo am-
biental contribuira para o sucesso da sua
concretizagdo e para a melhoria continua
do seu desempenho ambiental. Podera
ser definida como parte do sistema global
de gestao, que inclui: a estrutura funcional;
o planeamento das atividades; a definicao
das responsabilidades; os procedimentos
e 0S recursos necessarios para concreti-
zar, manter, desenvolver e rever de modo

continuado a politica ambiental da Quinta.

A criagao de uma Marca Registada para
a “Quinta Pedagdgica da Maga” certifi-
cara a qualidade do EqEA e dos servicos
prestados ao publico-alvo. Além da mar-
ca, sugere-se a criagdo de um percurso
pedestre —a ser posteriormente homolo-
gado-, que venha dinamizar os pomares
de macieiras.

A “Quinta Pedagdgica da Macga” devera
realizar parcerias com as Organizagoes
de Produtores do Territorio, as escolas

profissionais, as empresas ligadas ao se-

Comunicacao
dos resultados

Analise dos Divulga-se interna

dados e externamente os
Processa-se resultados obtidos.
analisa-se e

interpreta-se os
dados. Elabora-se
um relatério com
toda a informacgao.

Figura 5: Constituicdo do processo de avaliagdo do equipamento a implantar no territério em andlise.
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tor da agricultura, os agricultores, e com
todas as entidades que tenham interesse
no e para o desenvolvimento prospero da
Quinta. Estas parcerias irdo proporcionar
novas experiéncias, transmissdo de co-
nhecimentos, associativismo, inclusao e
beneficios econémicos. A parceria com as
escolas profissionais pode contemplar a
lecionacdo de aulas praticas, bem como
a coorientagcdo de trabalhos académicos
e estagios que promovam a inclusdo dos
alunos no mercado de trabalho. Com os
agricultores podera desencadear-se o de-
senvolvimento de atividades realizadas
por eles e para eles, o voluntariado e a
aprendizagem de novas técnicas na agri-
cultura e mais especificamente para os
pomares de macieiras.

O EqEA devera oferecer, ainda, um fun-
cionamento regular ao longo do ano, isto
é, devera estar aberto ao publico mais de
120 dias/ano. O horério de funcionamento
podera ser variavel ao longo do ano. Como
critério para a escolha do melhor horério
sugere-se, por exemplo, a época alta e a
época baixa de turismo ou a influéncia das
estagdes do ano no ciclo da maga.

Infraestrutura

A “Quinta Pedagégica da Mag&” pode ser
inserida de duas formas distintas no cerne
do Entre-Norte-e-Centro: a primeira hipé-
tese € a recuperagao de uma zona agrico-
la abandonada e/ou de um edificio ou até

de uma quinta ja existente, da forma mais

132

sustentavel possivel; e a segunda hipdtese
é a construcdo sustentavel de uma infraes-
trutura para o efeito. Em ambos os casos é
necessario respeitar o ecossistema e todos
0s seus principios, minimizar os impactes
que possam causar ao ambiente e utilizar
de forma eficiente os recursos. Implicara:
a minimizagdo da producéo de residuos e
de emissdes (de preferéncia Residuo 0 e
Emissao 0); a utilizagao eficiente dos re-
cursos energéticos e hidricos, recorrendo
aos recursos endogenos do territdrio sob
apreco; a maximizagdo da durabilidade
dos edificios; a utilizagdo de materiais eco-
eficientes. Salienta-se que ndo se devera
implantar a “Quinta Pedagdgica da Maga”
em zonas de falhas geoldgicas nem nas
suas proximidades e em zonas que haja
risco de incéndio (CORREIA MARQUES et
al., 2015b:20-21,62-63).

Sugere-se que a dimensao da “Quinta Pe-
dagdgica da Maca” seja igual ou superior
a 2 ha, uma vez que ird deter espacgos de
conforto e bem-estar, assim como, espa-
¢cos para atividades interiores e exteriores
destinadas ao publico-alvo. Deverdo criar-
-se condigOes para a rececao de pessoas
com mobilidade reduzida e/ou deficiéncia,
que necessitem de cuidados especiais. Po-
derdo ser adotados os seguintes espacos:

1. Edificios:
- Edificio principal: detentor de uma co-

zinha/laboratério onde se realizard a
transformacao da maga e algumas das

ambiental MENT Esustentable, 2017, (1), 23-24



Os equipamentos de educagdo ambiental para a sustentabilidade...

atividades (e.g. workshops, ateliers e/
ou oficinas de trabalho), bem como de
um espago para o armazenamento do
fruto, outro para exposicoes e recegao
dos visitantes; um espago direcionado
para a comercializacdo dos produtos
da Quinta; e um espaco para bar e/ou
restaurante;

+ Alojamento: Espago que proporcione
aos visitantes estadia (e.g. bangald,
casa rural/tradicional), de forma a de-
senvolver turismo de qualidade;

+ Unidade de investigacao cientifica: para
aprofundar o conhecimento sobre as
varias fases do Ciclo da Maga e inovar
nesta area;

» Estufas e viveiros;

- Edificio de apoio ao pomar: que possi-
bilite guardar as ferramentas e os recur-
SOS materiais necessarios;

- Estabulo e curral: no caso de optar-se
pela utilizagao de organismos auxiliares
(e.g. galinhas, ovelhas) na limitagcao das

pragas na agricultura bioldgica;

2. Um espaco de grande amplitude com
um pomar de macieiras

8. Uma horta pedagdgica com uma estufa
de apoio;

4. Espacos que valorizem a paisagem;

5. Zonas de circulagdo entre os diferentes

espacos.

A criacao de um espago para a realiza-
¢do de investigacao cientifica nas varias
fases do Ciclo da Maga podera resultar
em documentos cientificos e técnicos que

ambienta MENTEsustentable, 2017, (1), 23-24

avaliem as possibilidades de investimento
nesta area e na construgdo de uma rede
de conhecimentos que possa ser partilha-
da com o publico-alvo, empresas e todas
as entidades interessadas. Uma das areas
com interesse a nivel cientifico é a andlise
de ciclo de vida da maga, visando a otimi-
zacao dos processos que compdem este
ciclo.

Atividades

Na “Quinta Pedagoégica da Magd” sera
privilegiada a educacao, sensibilizacéo e
acompanhando do publico-alvo na con-
cretizacdo de boas praticas no Ciclo da
Maga, ao mesmo tempo, que se promove
a sua inclusao, participagao e envolvimen-
to. Para tal serd necessario desenvolver
programas e atividades de oferta regular
que respeitem as diferentes etapas a ter
em consideracdo: idealizagao, prepara-
¢do, realizagao, avaliacdo e reformulagao.
A equipa educativa devera elaborar mate-
riais de apoio sobre esta tematica, como:
guias de informagao; folhetos; materiais a
utilizar nas atividades; aplicagdes moveis;

e um website.

Todas as atividades realizadas na Quinta
deverao ter uma componente sociocultural
relevante para recuperar costumes e valo-
res tradicionais, bem como para potenciar
os recursos enddgenos do territorio sob
apreco e a dinamizagdo do mesmo. Tanto
a populagao residente como as empresas
locais poderdo participar, envolver-se e
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realizar atividades na Quinta Pedagdgica,
contribuindo com os seus conhecimentos
na area e fomentado lacos e parcerias. E
indispensavel promover a inclusdo nas ati-
vidades de pessoas com mobilidade redu-
zida e/ou deficiéncia, com necessidades
especiais e carenciadas.

Na Tabela 1 apresentam-se sugestdes de
atividades na promogao do Ciclo da Maga
que podem ser realizadas e adaptadas
para as diferentes faixas etarias. Na Figura
6 ilustra-se de forma sucinta algumas das
possibilidades que podem ser trabalhadas
nas atividades dirigidas a transformacao

da maga.
Localizacao

A “Quinta Pedagogica da Magd” podera
localizar-se em qualquer um dos sete con-
celhos em analise. Porém, com o intuito
de conhecer quais as areas com maior ap-

tiddo para a sua im plantacao, definiram-

se macro critérios imprescindiveis para a

selecdo destas areas:

1) Recursos hidricos: devido a necessida-
de que a Quinta terd em abastecer-se
deste recurso, sobretudo na producgao
de mac3;

2) Uso e ocupacgao do solo: para observar
a distribuicdo espacial da area agroflo-
restal e da area urbana no territorio sob
apreco;

3) Rede rodoviaria: com o propdsito de
analisar as acessibilidades a “Quinta
Pedagdgica da Maca”;

4) Pomares de frutos frescos: de extre-
ma importancia para criar informacao
sobre a sua distribuicdo e dimensao
no territério sob apreco. Utilizando
o software ArcGis 10.3.1. cruzaram-
-se as cartas correspondentes a estes
macro critérios (CORREIA MARQUES
et al., 2015b:11,31,61,73; HIPOLITO,
2016:91), de forma a obter a malha de
macro localizacao para os possiveis lo-

Faixa etaria Atividades

e Participagdo na produgado da maca (e.g. poda do pomar; colheita das primeiras

magas, entre outros)

e Participacdo na colheita da maga

e Realizagdo da transformagdo da maga para fins culinérios (e.g. maga desidratada e
cristalizada, compotas, rebugados, gomas, bolos e tartes, purés, sumos, infusdes,
licores, sidra de maga, vinagre, entre outros) e/ou cosméticos (e.g. perfumes, sabo-

0-14 anos

15-24 anos

25-64 anos
>65 anos

netes, cremes, gel de banho, shampoos, batons, entre outros)
e Participagdo na investigagao realizada nas diferentes fases do ciclo de vida da maga
e Aprendizagem de boas praticas ambientais a concretizar em todas as fases do ciclo
da maga (como a utilizagdo eficiente da energia, da agua, da compostagem/vermi-

compostagem para a gestado dos residuos organicos, entre outros) de modo a incluir

a sua aplicagéo no dia-a-dia

e Observacao das arvores, das flores, dos frutos e da fauna para desenhar ou pintar

Promog&o de artes performativas e gravagéo dos sons da natureza

e Realizagao de pegas de teatro e de jogos pedagodgicos relacionados com o ciclo da

maca

Tabela 1: Atividades a realizar por todas as faixas etarias para a promog¢ao do ciclo da maca.
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Figura 6: Atividades no @mbito da transformacéo
da macé, sugeridas para a Quinta Pedagdgica a
implantar no cerne do Entre-Norte-e-Centro.

cais onde se podera implantar a “Quin-
ta Pedagdgica da Maca”.

Verificou-se que os recursos hidricos tém
uma distribuicdo semelhante por todo o
territério em andlise, portanto onde quer
que se pretenda implantar a “Quinta Pe-
dagdgica da Maca” ter-se-a sempre um
bom abastecimento de agua a mesma.
Do uso e ocupacao do solo ressalta que a
area agroflorestal esta distribuida de modo
semelhante por todos os concelhos, ilus-
trando ainda areas com potencial para a
introducd@o de pomares de macieiras e as
areas a evitar na implantagdo da Quinta
por estarem ja ocupadas pelas urbes. A
rede rodoviaria mostra o mesmo nivel de
distribuicdo nos sete concelhos que cons-
tituem o cerne do Entre-Norte-e-Centro.
Essencial para o desenvolvimento des-
te projeto, o acesso pela A24 e pelo IP3,
situado em toda a extensdo norte-sul do
concelho de Castro Daire, possibilitara a

comunicagdo com estradas municipais,

ambienta MENTEsustentable, 2017, (1), 23-24

nacionais e internacionais. Os pomares
de frutos frescos —com dimensdes infe-
riores a 2 ha, compreendidas entre 2 e 5
ha e superiores a 5 ha— predominam nos
concelhos: Moimenta da Beira e Tarouca,
concentrando-se quase exclusivamente a
norte destes. Como foi sugerido atras, a
“Quinta Pedagogica da Maga” devera de-
ter uma dimensdo minima igual ou supe-
rior a 2 ha —ndo se aconselhando o inves-
timento em areas com dimensao inferior a

esta.

Tendo em consideragdo esta andlise re-
comenda-se que a “Quinta Pedagdgica
da Magd” seja implantada no concelho
de Moimenta da Beira e/ou no de Tarou-
ca, uma vez que detém a maior area com
pomares de frutos frescos, faceis acessos,
uma forte rede de abastecimento de recur-
sos hi dricos, e em caso de necessidade
de introdugdo de pomares de macieiras,
possuem varias areas onde se podera

fazé-lo.

Consideracgoes finais

A construgdo de uma estratégia em EA
para a selegao e implantacao de um EqEA
num territério multimunicipal —o cerne do
Entre-Norte-e-Centro—, fundamentalmen-
te, assenta na conjugacédo de trés pilares:
1) compreensédo de conceitos como, a EA,
a ética ambiental e os recursos de EA que
causam maior impacte; 2) um preciso e
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atual diagndstico ambiental e socioeco-
ndémico do territoério sob apreco; 3) o co-
nhecimento do tipo de EQEA existentes na

Peninsula Ibérica.

Verificou-se que ndo existe nenhuma
Quinta Pedagodgica na area territorial em
andlise e que na Peninsula Ibérica nao
ha nenhuma que se centre apenas num
produto. Desta constatacdo associada
as carateristicas do territério sob apreco,
surge uma estratégia em EA que aposta
no desenvolvimento local e na inovacao,
€ que resulta na proposta de implantacao
da “Quinta Pedagdgica da Maga”.

A “Quinta Pedagdgica da Magad”, um es-
paco socioeducativo em que as agdes de-
senvolvidas serdo centradas no Ciclo da
Maca, podera localizar-se em qualquer um
dos sete concelhos. Contudo, o estudo
preliminar de macro localizagdo efetuado
sugere que seja implantada nos concelhos
de Moimenta da Beira ou de Tarouca, por
al existirem, simultaneamente, uma maior
area com pomares de frutos frescos, me-
lhores acessos rodoviarios, uma relevante
rede de abastecimento de recursos hidri-
cos e, em caso de necessidade de intro-
ducdo de pomares de macieiras, areas
onde se poderao cultivar.

Para dar continuidade a presente propos-
ta devera realizar-se o projeto educativo
e definir-se a micro localizacdo do EqEA.
Sugere-se a promogao de um concurso de
ideias para a realizagao da arquitetura/es-
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trutura da “Quinta Pedagégica da Maca”,
seguindo-se a concretizagdo do respetivo
projeto de execugao. Paralelamente deve-
ra efetuar-se uma campanha de divulga-
¢do continua, abrangente e direcionada ao
publico-alvo. Uma aposta adicional sera a
criagcao de uma marca registada e um per-

curso pedestre homologado.

Existem ainda outros esfor¢os a serem fei-
tos para o desenvolvimento prospero da
“Quinta Pedagdgica da Maga”, como o
investimento em parcerias com entidades
locais, regionais, nacionais e internacio-
nais com relevancia para esta proposta e a
forte aposta na divulgacao durante todo o
projeto. No cerne do Entre-Norte-e-Centro
devera desenvolver-se uma rede de trans-
portes que garanta e facilite o acesso a
“Quinta Pedagdgica da Maga”. Esta po-
dera integrar, por exemplo, uma rede de
bicicletas distribuidas pelo concelho onde
o EgEA for concretizado associada a uma
rede de veiculos flexivel, inclusiva, acessi-
vel e de emissdes reduzidas.

A estratégia em educacdo ambiental de-
senvolvida no presente trabalho podera ser
reproduzida em diferentes territorios. Da
metodologia adotada convém destacar a
importancia da realizagdo de um diagnosti-
co ambiental e socioeconémico detalhado,
para compreender os desafios e as oportu-
nidades da area sob analise, bem como da
selecédo da tipologia do EQEA com contri-
buto decisivo no desenvolvimento susten-
tavel e sustentado do territério.

ambiental MENT Esustentable, 2017, (1), 23-24
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Resumo

Santiago de Compostela conta con hortas urbanas municipais dende 2008 grazas a un
proxecto piloto de instalacion de parcelas no parque de Belvis, no marco dunha estratexia
consistorial para diversificar os usos das zonas verdes en clave de ocio saudable. Como
finalidades, a recuperacion dos saberes tradicionais, a mellora paisaxistica e a promocion
da agricultura ecoloxica. Nove anos despois, coa disposicion de novas instalacions como
resposta & demanda, a cidade goza dunha rede que integra cinco espazos mais, sumando
ao redor de duascentas parcelas. O perfil das participantes é diverso, facilitando interaccidns
interxeracionais e a emerxencia de dinamicas sociocomunitarias. Porén, malia o seu potencial
socioeducativo, non se conta cun programa de Educacion Ambiental asociado dende 2011.
Este traballo pretende salientar a relevancia destes equipamentos para a promocion dunha
alimentacion sustentable e a reconciliacion cidada coa riqueza cultural e bioldxica dos
agroecosistemas galegos. Para tal fin, profindase nesta experiencia dende as olladas das
suas protagonistas, mediante entrevistas semiestruturadas a usuarias e responsables técnicas
e politicas, complementadas cun grupo de discusion. O que en definitiva se pretende é
suscitar a reflexion acerca das implicacions deste tipo de iniciativas para a construcion dunha
cultura da sustentabilidade social e ambiental nos contextos urbanos galegos.

Astract

Santiago de Compostela has municipal urban gardens since 2008 thanks to a pilot project
of allotment instalation in Belvis park, related with a strategy of the city council for diversify
the green zones uses including a healthy leisure way. The aims were the recovery of
traditional knowledge, the landscape improve and the ecological agriculture promotion.
Nine years after, with the new instalations as answer to the citizen demand, the city has a
network with five spaces more and around two hundred allotments. Participating profile
is diverse, wich allows intergenerational relationships and the emergence of comunitary
dinamics. However, despite it social and educative potential, there isn’t an Environmental
Education program since 2011. This work expects to emphasise the relevance of these
equipments to promote a sustainable feeding and the citizen reconciliation with the
cultural and biological heritage of the galician agroecosystems. For that, it goes in depth
in this experience since the protagonists view by semistructured interviews to users and
technic and politic reponsibles, complemented with a discussion group. Definetily, it hopes
to arouse a reflection about implications of these initiatives for the build of a social and

environmental sutainability culture in the galician urban contexts.
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Introducion

O traballo que aqui se presenta é resulta-
do dun estudo realizado entre o outono de
2016 e a primavera de 2017 en Santiago
de Compostela. A inclusién dunha activi-
dade de presentacion de experiencias de
hortas urbanas presentes na cidade na
programacién do Foro Ler o Mundo Hoxe,
organizado polo grupo de investigacion
SEPA-interea da Universidade de Santiago
de Compostela, motivou este novo ache-
gamento a unha realidade que aparentaba
ter experimentado unha importante evolu-

cidn nos ultimos anos.

Nesta nova aproximacion, baseada nun
desefio cualitativo que combina entrevis-
tas en profundidade e a celebracién dun
grupo de discusion cunha andlise inter-
pretativa do discurso, buscase profundar
nas percepcions e anhelos que persoas
usuarias, por unha banda, e responsables
técnicas e politicas do proxecto, pola ou-
tra, tefien sobre esta experiencia e as suas
presentes ou posibles implicacions so-
cioeducativas, especialmente no eido da
Educacién Ambiental.

Asi, nas seguintes lifias ofrécese unha bre-

ve aproximacion as hortas urbanas como
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marco conceptual de referencia e unha
presentacién da Rede Municipal de Hortas
Urbanas de Santiago de Compostela e a
sUa evolucion, antes de proceder a defini-
cion da finalidade e desefio metodoldxico
adoptado neste estudo, a exposicion dos
resultados obtidos e a proposta das con-

clusiéns acadadas.

Aproximacioén as hortas
urbanas

As hortas municipais constitien un dos
moitos modelos existentes de hortas ur-
banas, concepto en torno ao cal se com-
prende un conxunto heteroxéneo de inicia-
tivas baseadas na practica da agricultura
no seo dos contextos urbanos, polo que
nos podemos encontrar ante unha ampla
diversidade de concepcions, usos e fins,

tanto actuais como historicos.

A xénese da agricultura urbana reméntase
ao xurdimento das propias cidades, pois
a apariciéon dos primeiros asentamentos
neoliticos de certa densidade gardou unha
estreita relacion coa adopcion do sedenta-
rismo que exixia, e & sua vez posibilitaba,
a actividade agraria. Asi mesmo, a agri-
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cultura mantivo unha importante presenza
nas areas urbanas de moitos territorios eu-
ropeos ata a sua industrializacion. E pre-
cisamente durante a revolucion industrial
onde se produce a maior fractura entre un
mundo agrario que comeza a privatizarse
e unhas cidades en pleno crecemento,
onde, paradoxalmente, ten orixe a con-
cepcion contemporanea de hortas urba-
nas (RIcHTER, 2017, p. 35-36).

Adoitase identificar catro etapas de es-
pecial relevancia na evolucién da hortas
urbanas no contexto das sociedades oc-
cidentais contemporaneas, cunha estreita
relacién con momentos de crise e cambio
social (MorAN e HErRNANDEZ, 2011; RICHTER,
2017, p. 41-51). En primeiro lugar, os allot-
ments, poor gardens ou hortas para obrei-
ros xurdiron da man do forte crecemento
das urbes industrializadas entre finais do
s.XIX e principios do XX, principalmente
no Reino Unido, Francia, Holanda, Bélxica,
Alemafa e os Estados Unidos, como me-
dio complementario de subsistencia dos
novos asalariados chegados as cidades
dende o campo, pero tamén como forma
de control social por parte das autoridades
civis e relixiosas ou incluso das propias
empresas. Durante as dlas grandes guer-
ras que arrasaron Europa na primeira me-
tade de s. XX e as sUas respectivas pos-
guerras, as hortas urbanas viviron o seu
momento alxido, xogando un papel crucial
no abastecemento das cidades dadas as
dificultades de transporte e a devastaci-
on dos terreos de cultivo, pero tamén cun
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fin patridtico, incorporando a gran parte
da poboacion na economia de guerra ao
abastecer de alimentos &s tropas do fron-
te. Tras finalizar este periodo bélico, a agri-
cultura urbana sufriu un notable declive
coa reconstrucién das asoladas cidades
e o restablecemento do modelo de impor-
tacién de alimentos dende territorios onde
as actividades agrarias estaban cada vez
mais industrializadas da man dunha inci-
piente Revolucion Verde. Mais nos anos
70 a agricultura urbana volveu rexurdir
mediante proxectos colectivos comunita-
rios, contraculturais e/ou ecoloxistas, des-
tacando a aparicién de movementos como
a Green Guerrilla nos Estados Unidos,
estendéndose tamén a Europa -principal-
mente Paises Baixos e Reino Unido-, aqui
xa “cunha forte carga de Educacion Am-
biental” (MorAN e HERNANDEZ, 2011, p. 7).

Actualmente, é posible identificar unha
ampla diversidade de modelos e forma-
tos, existindo distintas propostas de cla-
sificacion. Asi, NabaL (2015, p. 96-98), os
diferencia segundo sexan hortas en solo
urbano, publico ou privado, un xardin ou
parque urbano agricola, hortas instaladas
en azoteas (domésticas, para investiga-
cion ou para fins comerciais), agricultura
vertical ou cultivos en interior. A esta clasi-
ficacién por formatos, RicHTeR (2017, p. 55-
61 e 108-116) engade distinciéns segundo
o seu modelo de xestion (privada, publica,
terceiro sector, comunitaria), a propiedade
dos mesmos, as estruturas organizativas e
de distribucién dos espazos (parcelas indi-
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viduais/familiares ou horta comun), réxime
de acceso (alugueiro, cesién gratuita, gru-
po pechado ou aberto, con ou sen cota,
etc.) ou as suas finalidades e motivacions
(ludicas, educativas, produtivas, politicas,
sociocomuntarias, etc.), asi como tamén
identifica variables que permiten a sUa
caracterizacion, sexa en torno ao proxec-
to, como son os equipamentos dispofii-
bles, as actividades paralelas asociadas,
o sistema de abastecemento de auga ou
o destino da producién; ou ben en relaci-
6n as usuarias, segundo tipo ou colectivo
preferente, a sla composicién social, a
experiencia previa e as slias motivacions

principais.

Pola sta banda, DucHemIN (2013, p. 17-92)
propén unha tipoloxia comprensiva que
pretende aglutinar todos os formatos apa-
recidos a través do tempo e que contintan
a ter presenza na actualidade, segundo
sexan hortas de proximidade, obreiras-
-familiares, de situacions de crise, comu-
nitarias (referindose aqui &s municipais),
colectivas de insercion, compartidas -de
iniciativa cidada auténoma-, institucionais,
pedagoxicas ou produtivo-econdmicas.
En todo caso, o autor as entende como un
modo de apropiacion colectiva duns espa-
zos urbanos cada vez madis privatizados,
no mesmo sentido defendido por DurRanD
(2017), en clave do dereito & cidade.
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A Rede Municipal de Hortas
Urbanas de Santiago de
Compostela

Dende 2008, a cidade de Santiago de
Compostela conta cun proxecto munici-
pal de hortas urbanas, o cal deu comezo
cunha experiencia piloto de instalacion
de 29 parcelas na parte alta do parque de
Belvis, outrora area agricola cun intimo
vinculo histdérico co casco vello da capital
galega. En primeira instancia, a disposici-
on destes espazos concibiuse no marco
dunha actuacién consistorial para a rexe-
neracion urbana mediante a diversificaci-
6n dos usos das zonas verdes da cidade,
neste caso en clave de ocio saudable ao
aire libre orientado prioritariamente a per-
soas maiores. Asi mesmo, o proxecto in-
cluia como finalidades a recuperacion dos
saberes tradicionais —-neste caso agra-
rios- e a mellora paisaxistica da cidade,
asi como previa tamén a promocion da
agricultura ecoléxica mediante actividades
formativas, asesoramento técnico e a ins-

talaciéon de paneis informativos.

Oito anos despois, dada a boa acollida ci-
dada e a disposicion paulatina de novas
instalacions por parte do Concello como
resposta, a cidade goza xa dunha ampla
rede municipal que integra cinco espazos
mais en diferentes barrios, sumando mais
de duascentas parcelas adxudicadas e tra-
balladas de xeito individual ou colectivo,
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dependendo do caso. Estas foron paulati-
namente instaladas coa apertura dos espa-
zos de Belvis de Abaixo en 2010, Fontifias-
-Cotaredo en 2013, Caramonina en 2015
e Alméaciga e Brafias de Sar en 2016 Asi
mesmo, o Concello xa anunciou a proxima
apertura de novos espazos de hortas na
céntrica zona cofecida precisamente como
Hortas (redores da Ruela de San Clemente),
asi como en Salgueirifios, Lamas de Abade
e Santa Marta, cos cales se prevé duplicar

o numero de parcelas dispofiibles’.

Nun estudo previo realizado polo autor
deste texto con motivo do seu Traballo Fin
de Grao (Bisauert, 2013), puidose cons-
tatar que se trataban duns equipamentos
empregados por un perfil moi diverso de
participantes, onde tifian lugar interacci-
ons interxeracionais en torno & practica
da horticultura e onde emerxian asemade
dindmicas sociais cun caracter marcada-
mente comunitario, o cal, xunto as motiva-
cions predominantes das usuarias, dotaba
a este proxecto dun gran potencial & hora
de desenvolver practicas de Educacion
Ambiental, non sé entre as participantes
da experiencia senén tamén de cara a ci-
dadania en xeral.

Porén, malia a grande oportunidade que
supon a presenza e boa acollida deste
tipo de equipamentos nunha cidade como

1 https://www.lavozdegalicia.es/noticia/
santiago/ 2017/03/28/huertasurbanas-duplicaran-
incluiran-ambito-hortas/0003_201703S28C1995.htm
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Santiago de Compostela, a Administracion
Local non dispén dun programa especifi-
co de Educacion Ambiental que os integre
como espazo ou ferramenta pedagodxica
dende o ano 2011, o cal dificulta o desen-
volvemento da sla dimensién socioedu-

cativa.

Finalidade

O traballo que aqui se presenta é, polo tan-
to, unha sorte de ampliacion e actualizaci-
6n do estudo anteriormente desenvolvido,
motivado pola significativa expansiéon do
proxecto inicial de hortas urbanas. Porén,
nesta nova aproximacion houbo interese
en facer un maior fincapé nas percepciéns
e aspiracions que tanto usuarias como
responsables politicas e técnicas manexa-
ban en relacién a este equipamento e os
seus usos, finalidades, impactos e poten-
cialidades. Asi mesmo, interesaba espe-
cialmente afondar dun xeito mais especifi-
co nas implicaciéns socioeducativas desta
experiencia de agricultura urbana, en es-
pecial no tocante & Educacién Ambiental,
a promocién dun modelo de alimentacion
sustentable e 4 reconexion das habitantes
dos contextos urbanos coas tradicions
agrarias como xeitos de avanzar cara a
consolidacion dunha cultura da sustenta-
bilidade entre a poboacién urbana.

Asi pois, a finalidade deste traballo con-

cretdbase en dar resposta as seguintes

preguntas:
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+ Cales son as concepcions actuais das
hortas urbanas manexadas por parte
das usuarias e responsables da Rede
Municipal de Compostela?

+ Que implicacioéns perciben que tefien na
vida cotia das participantes e na da sua
contorna social inmediata?

+ Que contribucions entenden que esta
experiencia achega & cidade que as
acolle?

+ Cal consideran que é estado actual do
proxecto e como se poderia mellorar?

« E por Ultimo, que implicaciéons socioe-
ducativas perciben asociadas a esta ini-
ciativa de agricultura urbana, ben sexa
de xeito actual ou potencial, e que me-
didas se deberian adoptar para un de-
senvolvemento 6ptimo desta dimensién
da experiencia?

Con todo, o que se pretendia era cofe-
cer en que medida esta iniciativa, alén de
medrar cuantitativamente en disposicion
de espazos e numero de usuarias, tifia
avanzado na adopcién dunha dimension
socioeducativa propia dirixida tanto as
participantes da experiencia como 4 cida-
dania en xeral, e que camifio que quedaba
ainda por percorrer e mediante o uso de
que estratexias, sempre dende o punto de
vista de andlise do referente dunha Educa-
cion Ambiental entendida como practica
social critica (CariDE e MEIRA, 2001) e orien-
tada polo tanto a transformacién social e &
promocién da cultura da sustentabilidade
como novo paradigma de configuracion
das sociedades humanas.
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Metodoloxia

No plano metodoldxico, optouse por un
desefio de corte cualitativo baseado na
realizacion dunha serie de entrevistas se-
miestruturadas a persoas usuarias das
hortas municipais, asi como a aquelas
consideradas responsables directas des-
ta inciativa consistorial, complementadas
posteriormente polo desenvolvemento
dun grupo de discusién no que partici-
paron novamente persoas usuarias. A
informacioén recabada foi finalmente trian-
gulada e tratada mediante unha analise
intepretativa do discurso, sistematizada
mediante programario informatico espe-
cificamente orientado & andlise cualitativa

de datos.

En canto as entrevistas as participantes,
fixose uso dunha mostraxe de tipo acci-
dental, recompilando un total de oito apli-
caciéns a usuarias que se encontraban
facendo uso das instalacions no momento
de realizacion do traballo de campo. Este
tivo lugar nunha mesma xornada (martes
20 de setembro do 2016, en horario de
tarde), na que se percorreron todos os es-
pazos que compofien actualmente a Rede
Municipal de Hortas Urbanas na busca de
participantes que accedesen a seren en-
trevistadas. A ordre de visita dos espazos
respondeu ao imperativo xeogréafico de
desprazamento entre estes: a) Fontifias-
-Cotaredo; b) Almaciga; ¢) Caramonifia;
d) Belvis de Abaixo; €) Belvis de Arriba; f)
Brafas de Sar. A composicion da mostra
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resultante exponse na seguinte taboa (Ta-
boa 1).

Nétese que no primeiro espazo visitado
(Fontifias-Cotaredo) non se rexistrou nin-
gunha entrevista, debido a ausencia total
de participantes no momento da visita. De
igual xeito, compre indicar que unha das
entrevistas foi realizada simultdneamente
a duas persoas por peticion expresa das
mesmas, ao cal se accedeu por entender
que non comprometia o desefio metodo-
I6xico, e tendo en consideracién ademais
0 seu interese para o proposito secundario
das entrevistas, indicado mais adiante.

Polo que fai &s entrevistas as responsa-
bles técnicas e politicas do proxecto, que
tiveron lugar durante os meses de outubro
e novembro de 2016, solicitouse a parti-
cipacién no estudo a tres persoas que,
polo seu desempefio profesional ou polo
seu cargo actual ou pasado no goberno
municipal, gardan unha directa relacién co

proxecto municipal de hortas urbanas:
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 Irene Lopez Franco, Guia Municipal de
Zonas Verdes e Xardins, técnica res-
ponsable da xestion do proxecto dende
2010.

« Elvira Cienfuegos Ldpez, Ex-Concelleira
de Medio Ambiente e Desenvolvemento
Sostible (2007-2011), impulsora politica
do desefio e desenvolvemento inicial
do proxecto.

« Xan Duro Fernandez, actual Concelleiro
de Medio Ambiente, Convivencia e In-
formatica, resposable politico actual do
departamento do que depende o pro-
xecto (Parques e Xardins).

Para conseguir certa cohesion entre as
achegas recollidas, fixose uso de dous
guiéns, un para cada un dos dous con-
xuntos de entrevistas, cunha breve bateria
de preguntas en cada un (6 no caso das
usuarias € 8 no das responsables). Para o
primeiro grupo, puxose o foco nas suas vi-
vencias e percepcions acerca dos impac-

tos que a experiencia como usuaria das

Entrevista Espazo Ocupacioén R;:'Z(:(i:gt:o palgiizii;a(::ai‘én
1 Almaciga 38 Muller Xornalista Adxudicataria 2016
2 Almaciga 57 Varén Desempregado Familiar 2016
3 Caramonifia 69 Varén Xubilado Adxudicatario 2016
4 Caramonifia 50 Muller Ama de casa Vecina 2016
5 Belvis 82/75 Varéns Xubilados Adxudicatarios 2008
6 Belvis de Abaixo 39 Varén Xestor Cultural Familiar 2014
7 Belvis de Arriba 49 Muller Profesora Secundaria | Adxudicataria 2008
8 Branas de Sar 31 Muller Mestra composteira Adxudicataria 2016

Taboa 1: Composicion da mostra das entrevistas semiestruturadas a participantes.
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hortas ten na sua vida cotia, a nivel persoal
pero tamén comunitario. Para o segundo,
optouse por unha perspectiva mais analiti-
ca acerca da experiencia, a sua relevancia
e incidencia na cidade a distintos niveis,
sobre as sUas contribuciéns no plano da
sustentabilidade urbana, en especial no
tocante aos habitos alimentarios da cida-
dania, e acerca das funcions educativas,
con especial atencion as especificamente

propias da Educacion Ambiental.

E relevante sinalar que o rexistro das en-
trevistas foi realizado en formato audiovi-
sual, empregando para tal fin dias cama-
ras con funcién de video, ademais dunha
grabadora de son. Como produto deriva-
do, o material rexistrado nas entrevistas
foi utilizado para a realizacién dun breve
documental titulado «Hortas Urbanas: a
dimension social» (23 min.), co obxectivo
de ser empregado con fins exclusivamente
académicos e pedagoxicos, alén evidente-
mente do uso empirico dado neste estudo.
Polo tanto, non se prevé en caso algun a
sUa edicion ou publicacién, detalle do cal
foran informadas as persoas entrevistadas
para evitar que se cohibisen durante as
entrevistas. Entre os usos que se lle deron
ata o momento a este material, destaca a
sUa proxecion no Centro de Interpretacion
Ambiental de Compostela dentro da pro-
gramacion do Foro Ler o Mundo Hoxe, e
a sUa presentacién ao alumnado de Peda-
goxia e Educacién Social da Universidade
de Santiago de Compostela dentro do de-
senvolvemento da materia Educacién Am-
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biental e Cultura da Sustentabilidade. Para
a grabacion e montaxe do video contouse
coa inestimable colaboraciéon de Hadrian
Rel, cuxas achegas artisticas e técnicas
fixeron posible a realizacion deste audio-

visual.

Para o grupo de discusion, celebrado me-
ses despois da aplicacion das entrevistas
(mércores 31 de maio do 2017, de 18h a
20h) nas instalacions do Centro de Inter-
pretacion de Parques e Xardins de San-
tiago de Compostela, equipamento de re-
ferencia na xestién da Rede Municipal de
Hortas Urbanas, procedeuse a unha con-
vocatoria aberta a todas as persoas usua-
rias mediante un correo electronico, envia-
do coa mediacién da técnica responsable
da xestion do proxecto por mor da politi-
ca de proteccion de datos, no cal se lles
convidaba a participar no estudo a través
deste método, explicando brevemente a
slla mecanica e finalidade. Complementa-
riamente, durante os dias previos volveuse
a visitar os espazos de hortas para repartir
entre as usuarias presentes 0 mesmo con-
vite en formato papel, co fin de evitar un
posible nesgo na mostra derivado da fen-
da tecnoldxica. Finalmente, contouse coa
participacién de cinco usuarias, tres va-
réns e duas mulleres, con representacion
dos espazos de Brafias de Sar, Belvis de
Abaixo, Almaciga e Caramonifa. Median-
te esta técnica buscouse dotar ao estudo
dun enfoque mais critico e propositivo,
asi como mais centrado nas implicacions
socioeducativas do proxecto, para com-
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plementar asi a perspectiva mais desctri-
tiva das entrevistas semiestruturadas. Tras
unha breve introducion & dindmica a seguir
e de pedirlles as participantes que expre-
sasen en primeiro lugar a sia concepcion
persoal e subxectiva das hortas urbanas,
nunha primeira parte da sesién abordaron-
se conxuntamente cuestions vinculadas as
implicacions socioeducativas do proxecto,
como o estado actual da oferta educativa
e formativa vinculada a este ou con que
iniciativas educativas dirixidas as propias
usuarias lles gustaria contar, para desegui-
do conducir a conversa cara a proposicion
e valoracion de posibles funciéns educa-
tivas das hortas dirixidas a persoas alleas
a experiencia, para terminar abordando de
xeito critico o estado actual do proxecto
e posibles propostas de mellora. Nunha
segunda parte, proxectouse o devandito
documental baseado nas entrevistas re-
alizadas, para a continuacién comentalo
e matizar algunhas cuestidons abordadas.
Todo a discusién desenvolvida durante o
transcurso desta técnica foi rexistrada me-

diante grabadora de son.

Finalmente, en concordancia co enfoque
cualitativo do estudo, optouse por desen-
volver unha analise semantica do discurso,
cun caracter eminentemente interpretativo
ou social-hermenéutico (ALonso, 1998),
entendendo o discurso como un proce-
so semidtico, narrativo e contextualizado
a unha situacién especifica de referencia
(Lozano, PeNA-MaRIN € ABRIL, 1997), neste
caso a Rede Municipal de Hortas Urbanas
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de Santiago de Compostela, os espazos
concretos de hortas que a comporfien e
que a sula vez se enmarcan dentro de con-
textos xeograficos e sociais determinados
(parques e barrios, vecifianzas e comu-
nidades), e os suxeitos que a configuran
dende a asuncion de distintos roles dende
0s que se pronuncian. Dadas as limitaci-
ons temporais que acotaron este estudo,
unicamente levouse a cabo unha andlise
dos discursos predominantes ou mais re-
currentes, sen prexuizo de futuras andlises
moito mais detalladas que resalten os dis-
cursos subxacentes mais non por iso me-
nos relevantes.

A opcion por dito enfoque analitico non
foi dbice para empregar o programa in-
formatico de analise cualitativa Atlas.ti co
fin de facilitar e axilizar a sistematizacion
da informacion acumulada, mediante un
proceso de categorizaciéon e codificacion
e a posterior analise. Para definiir catego-
rias optouse por unha estratexia mixta na
que se combinaron os enfoques deducti-
vo e inductivo, ainda que cun significativo
predominio deste Ultimo para favorecer a
emerxencia e identificacién dos discursos
particulares asociados a esta experiencia
concreta de agricultura urbana. Para o
establecemento deductivo de categorias
recurriuse a estudos previos, como a re-
centemente defendida tese doctoral de
RicHTER (2017) no tocante as implicaciéns
da experiencia para as persoas usuarias,
concretamente no referido &s motivacions

predominantes de participacion (p. 151-
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156) e aos beneficios e retornos desta
nas propias usuarias (161-167), asi como
4 inspiracion de propostas de autoras cun
maior percorrido no estudo da cuestion
dende o campo do urbanismo, como Mo-

RAN (2010) no referente as contribucidns

Unidades de analise Categorias

Funcién

Caracteristicas

Concepcion das hortas ) .
Tipo de actividade
urbanas

Finalidade

Repercusion

Motivacions

Beneficios e retornos

Implicacions persoais
Outras implicaciéns
persoais

Mellora da sutentabi-
lidade urbana

Cidades a escala
humana

Contribuciéns ao Benestar e calidade

contexto urbano de vida

Desenvolvemento
comunitario

Rexeneracién urbana
integral

Criticas a xestion

Criticas ao uso

Estado do proxecto
Demandas

Vontades

Tematica

Destinatarias

Implicacions
. i Formato
socioeducativas

Limitaciéns

Propostas

Taboa 2: Relacion de unidades de andlise e
categorias.
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deste tipo de espazos aos entornos urba-
nos actuais. Para o inductivo, as categori-
as foron emerxendo e sendo identificadas
a partir do propio material de andlise, é di-
cir, dos discursos das persoas participan-

tes no estudo.

Resultados

Como resultado do proceso de categori-
zacién e dunha primeira andlise cruzada
do material empirico recompilado (trans-
cripciéns dos rexistros das entrevistas
e do grupo de discusién), e xunto coas
unidades de andlise baseadas nas fontes
consultadas, foron emerxendo de xeito
inductivo categorias en base as unidades
de andlise definidas para dar resposta as
cuestiéns planteadas neste estudo (Ver
Taboa 2).

E en base a estas que se estruturou a ana-
lise dos discursos vinculados a cada unha
delas, organizados & sla vez nunha am-
pla gama de subcategorias, das que aqui
daremos conta das mais recurrentes ou

relevantes.

Concepcion das hortas
urbanas

O primeiro paso tomado para acomenter
a andlise dunha iniciativa como a que aqui
nos ocupa, foi explorar as distintas con-
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cepcions que participantes e responsa-
bles manexan en relacién a esta en base
a sUa experiencia persoal. Dende un plano
estritamente descritivo, destacase o ca-
racter municipal do proxecto, indicandose
asi mesmo a sua orientacion preferente a
persoas maiores, o caracter temporal da

cesion das parcelas e a sUa gratuidade.

En alusién as suas funcions, destacase o
rol desta iniciativa como fornecedora de
espazos de socializacion dentro da trama
urbana. E tamén recorrente a mencién a
provision de alimentos produto do traballo
na parcela, asi como a que se trata dunha
alternativa interesante de lecer. Por ultimo,
ainda que menos presente nos discursos
analizados, alidese a certa funcién educa-
tiva delimitada as aprendizaxes derivadas
da participacién no proxecto. En canto ao
tipo de actividade desempefiada polas
persoas usuarias, valorase especialmen-
te que no desenvolvemento da mesma se
poda gozar de certo contacto coa natu-
reza. Mencidnase tamén que se trata du-
nha actividade saudable, relaxante e moi
adecuada para ser realizada en familia. De
entre as finalidades, destacase por riba de
todo a recuperacion dunha tradicién agra-
ria ainda moi presente e apreciada no ima-
xinario colectivo das persoas participantes
no estudo, mais tamén se incide na diver-
sificacion dos espazos urbanos que supdén
a instalacion das hortas urbanas nas zo-
nas verdes da cidade, asi como a promo-
cién da agricultura exoléxica & que esta

experiencia se orienta. Dun xeito menos
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recorrente, saliéntase que dita instalacion
supuxo nalguns casos, como no da Cara-
monifia ou no da Almaciga, a rehabilitaci-
on de zonas degradadas a causa do de-
senvolvemento desigual da trama urbana
compostela, mais tamén polo consumo de
drogas e o abandono de propiedades.Por
ultimo destacase tamén que este proxec-
to convertiuse nun modelo de referencia
para outras cidades e vilas galegas, que
emularon esta experiencia con proxectos
similares.

Implicaciéns persoais

Nun plano mais persoal relacionado coa
vivencia da experiencia como participante
do proxecto municipal de hortas urbanas,
analizéronse os discursos 4 luz das cate-
gorias usadas por RicHTER (2017) na sua
tese e que mais se acomodaban as cues-
tions de interese deste estudo: as moti-
vacions das persoas entrevistadas para
ser participes deste proxecto, por unha
banda, e os beneficios e retornos persoais
que perciben da propia participacion, pola
outra. Porén, inductivamente apareceron
outras subcategorias que trascendian esta
clasificacion e que foron agrupadas nun

terceira grupo.

Asi, polo que fai &s motivacions, destaca
principalmente a busca dunha actividade
que permitise establecer relaciéns so-
ciais en torno a un interese comun, neste
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caso a agricultura urbana. Saliéntase asi
mesmo a vontade de recuperar o vinculo
persoal coa tradicion agraria, perdida en
grande medida pola adopcion dun estilo
de vida urbano e a alienacion coa produ-
cion dos alimentos que esta supdn, mais
tamén hai unha importante incidencia na
procura dunha alimentacién mais sauda-
ble como motivo principal, a cal se busca
conseguir mediante a producidén directa de
alimentos. A vontade de manter un estilo
de vida activo mediante a practica dunha
actividade fisica moderada, a busca de
alternativas de ocio ou dun maior contac-
to coa natureza foron motivacions tamén
expresadas de xeito recorrente. E tamén
destacable unha motivacién mais emocio-
nal vinculada a sentimentos de nostalxia
relativos & orixe rural por parte dalgunhas
usuarias, coa cal buscan reconectar en
certa medida a través da practica horti-
cola. Outras motivacions indicadas, ain-
da que dun xeito mais minoritario, foron a
procura dun xeito de lecer apropiado para
practicar en familia, a busca da recreacion
estética mediante o coidado dunha parce-
la ou motivos cun caracter explicitamente
ideoldxico vinculados ao ecoloxismo.

Entre os beneficios e retornos identifica-
dos, destacan mesmamente as relacions
sociais que se establecen entre as partici-
pantes, entre as que se inclie compartir re-
cursos e produtos, asi como a posibilidade
dun maior autoconsumo de alimentos pro-
ducidos na horta, o cal se relaciona, ain-

da que en menor medida, cun certo aforro
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econémico ao suplir deste xeito necesida-
des que doutra maneira tifan que ser sa-
tisfeitas completamente mediante compra.
Neste sentido, faise referencia tamén ao
mantemento de certa actividade fisica que
implica o coidado da horta e que permite
combatir o sedentarismo e os seus efec-
tos negativos, valordndase igualmente que
estes espazos posibilitan un xeito de lecer
satisfactorio, tanto polo propio proceso
como polo sentimento de realizaciéon que
achega a consecucién duns produtos froi-
to da actividade desenvolvida, e cun con-
tacto coa natureza maior que no resto de
oferta Itdica dispoiiible nun contexto urba-
no. Por ultimo, valéranse tamén as apren-
dizaxes acadadas en relacién & practica
da agricultura, en especial no referido aos
manexos ecoldxicos, asi como a emerxen-
cia de certo vinculo emocional co espazo e

coa iniciativa.

Entre outras implicaciéns emerxidas dos
discursos das persoas participantes no es-
tudo non clasificables dentro das categori-
as establecidas de xeito deductivo en base
ao traballo de Richter, detaca a mellora das
relacions vecifiais, é dicir, entre as usuarias
das hortas e a vecifianza que habita nas
areas circundantes a cada espazo. Salién-
tase tamén que esta iniciativa permitiu a
aparicién de relacions interxeneracionais
que doutro xeito seria mais dificil que tive-
ran lugar, pois permite compartir espazo e
actividade entre persoas de moi distintas
idades. Por outra banda, valérase que a
participacion neste proxecto permite dis-
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pofier dun lugar de relaxacié e de desco-
nexién da rutina, chegandoselle a atribuir
beneficios terapéuticos neste sentido. Fi-
nalmente, apréciase a posibilidade de ac-
ceder a través da practica da agricultura
urbana a alimentos dunha calidade que é
dificil atopar nos medios convencionais de

distribucion.

Contribucions ao contexto
urbano

En relacion aos impactos ou implicacion
que a existencia desta experiencia de hor-
tas urbanas ten para a cidade que as alber-
ga, estruturouse a andlise en torno a cate-
gorias inspiradas nas propostas de MoRrAN
(2010) & hora de atribuir contribuciéns que
a presenza da agricultura urbana ten para

as cidades contemporaneas.

En primeiro lugar, indicanse algunhas con-
tribucions explicitadas polas participantes
do estudo en relacién & mellora da susten-
tabilidade urbana, categoria organizada a
sUa vez en duas subcategorias. A primeira
delas é a melloria da sustentabilidade do
ecosistema urbano, pois a instalacion de
hortas dentro do entramado da cidade é
percibido como un xeito de diversificar os
usos das zonas verdes xa existentes e de
rexenerar espazos degradados, incorpo-
rando unha maior diversidade de especies

vexetais, as cales permiten a recuperacion
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da fauna asociada, facendo mesmo de
corredores bioldxicos e de espazos para
a recuperacion da biodiversidade no seo
dos entornos urbanos. A segunda agrupa
as achegas das hortas a un maior equili-
brio do metabolismo urbano, debido a que
poden chegar a permitir certa reducién na
demanda de alimentos importados que
son substituidos polo autoconsumo, unha
disiminucion tamén na emisién de residu-
os debido a dita reduciéon e ao fomento do
produto fresco non envasado, mais tamén
porque se traballan cuestiéns relativas a
xestion dos residuos urbanos, a través por
exemplo da compostaxe de restos organi-
cos. A isto se engade unha maior presenza
da agricultura ecoldxica na cidade, que se
materializa na formacién nos manexos en
finca asociados entre as usuarias e nunha
promocién desta opcién alimentaria entre
a cidadania en xeral.

A continuacion, entre as contribucions das
hortas urbanas para configuracion da ci-
dade a unha escala mais humana, desta-
case a rexeneracion dos espazos urbanos,
volvéndoos mais habitables e agradables,
achegandolles valor estético e ampliando a
oferta ludica e de espazos alternativos de
socializacién cun maior contacto coa natu-
reza, e propiciando asi mesmo unha maior
apropiacién dos espazos baseada no fo-
mento da participacion nas zonas publicas
e no vinculo emocional que se establece a
través da xestién dunha parcela. Neste sen-
tido, recéllense tamén contribucions perci-
bidas en relaciéon ao benestar e a calidade

153



KyLyan MArc BisQUERT | PEREZ

de vida da cidadania, entendéndose que
as experiencia de hortas urbanas propician
estilos de vida saudables, tanto no relati-
vo & alimentacion como no mantemento
da actividade fisica, mediante actividades
de lecer relaxantes e satisfactorias, e cun
caracter familiar e interxeracional, aspectos
especialmente relevantes no caso das per-
soas maiores, que ademais atopan unha
motivacion extra ao sentir que conservan
unha funcién social relevante e apreciada.

Especial interese gardan as contribuciéns
percibidas en prol do desenvolvemento
comunitario, pois percibese dun xeito xe-
ralizado as hortas como espazos de socia-
lizacién que permiten incrementar e forta-
lecer relacions sociais entre usuarias, pero
tamén co resto da vecifianza, favorecendo
a integracion interxeracional, o convivio, o
sentimento de indentidade e os procesos
de inclusién, chegando a ser unha causa
de fixacion de poboacion nos barrios onde
se localizan. Non obstante, tense percibido
que tamén poden ser obxecto de certas
tensions, que se materializan na aparicién
dalglin conflito con outros colectivos do
barrio e na aparicién marxinal de hostili-
dades cara as hortas e as stas usuarias,
como son a expresion de envexas e repro-
ches, a aparicién de residuos derivados
do consumo nocturno de alcohol e outras
sustancias nas instalaciéons ou o dano e

roubo de colleita, material e equipamentos.

Con todo, enténdese que a trazos xerais a
presenza das hortas contrible a unha rexe-
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neracion urbana integral, que tamén é per-
cibida a través da reconexion do contexto
urbano coa tradicién agraria, vinculada a
elementos apreciados da identidade cul-
tural galega, asi como na boa acollida que
este proxecto municipal recibiu por parte
da cidadania e que esta a permitir a sta
rapida expansion e polo tanto incremento
da sua presenza e impacto na cidade.

Estado do proxecto

Unha das motivaciéns principais & hora de
empreder este estudo era cofiecer a situa-
cion actual do proxecto despois da signi-
ficativa evolucién que este experimentou
dende 2013. Se ben era posible basearse
nas informacions aparecidas en distintos
medios ou nos comunicados oficiais emi-
tidos polo Concello, interesaba explorar
cunha maior profundidade a percepcion
que as persoas que participan directa-
mente desta experiencia tifian acerca des-
ta cuestién. Como é I6xico, nesta unidade
de andlise o proceso de categorizacion foi
completamente inductivo, resultando unha
organizacién das mesmas en catro cate-
gorias principais, dlas de caracter critico,
coa xestién do proxecto mais tamén coa
mesma participacion das usuarias, e duas
cun caracter mais propositivo, en clave de
demandas de mellora pero tamén coa ex-
presion de vontades de cambio no rol de-
sempefado polas propias participantes.
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Asi, no primeiro plano, entre as criticas
a xestion actual do proxecto saliéntan-
se algunhas carencias e desequilibrios
na disposicion de equipamentos nos es-
pazos, concretamente na disposicion de
almacéns suficientemente grandes e se-
guros para gardar ferramentas e apeiros,
e na dispofibilidade de contedores de
compostaxe e tomas de auga suficien-
te para todas as parcelas. A nivel xeral,
demandase que todas e usuarias conten
cuns equipamentos e servizos minimos
en igualdade de condiciéns, independen-
temente do espazo no que se localice a
parcela que traballan. Por outra banda, hai
certo sentimento xeralizado de desampa-
ro entre as participantes, tanto por parte
do Concello como da empresa concesio-
naria encargada da xestién do proxecto e
dos espazos que comporfien a Rede. Nes-
te sentido, laméntase que hai un mante-
mento insuficiente das instalacions, que
se percibe, por exemplo, no deterioro de
paneis informativos e outros equipamen-
tos ou nun coidado de sendeiros e outros
espazos comuns as veces deficitario ou
que mesmo ten que ser atendido polas
propias usuarias, cando isto non entra a
priori dentro das sUas responsabilidades.
Todo isto, sumado ao abandono de parce-
las por parte dalgunhas usuarias, propicia
unha atmosfera de decadencia que provo-
ca certo desanimo entre as participantes e
a que consideran unha mala imaxe cara o
resto da cidadania. Outro aspecto no que
se observa dita desatencién é na caren-

cia dun acompafamento mais préoximo e
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continuado por parte das responsables
do proxecto, pois mais ala dunha primei-
ra toma de contacto e algunha actividade
illada, se indica que non existe unha dina-
mica permanente de traballo coas usua-
rias nin un programa de actividades que
doten ao proxecto de maior contido que a
mera concesién de parcelas. Outro asunto
que preocupa xeralmente as usuarias € o
da seguridade, debido ao reiterado sufri-
mento de roubos de ferramentas e pro-
dutos da horta, polo que en certa medida
se tende a valorar mellor neste sentido os
espazos cuxo recinto permanece pecha-
do fora do horario de actividade, como é
o caso da Caramonifia. Por ultimo, béta-
se en falta dun xeito explicito a existencia
dunha maior oferta educativa destinada as
usuarias, pois perciben certas carencias
e lagoas nos coflecementos e destrezas
agricolas necesarias para optimizar o cul-
tivo da horta, especialmente mediante ma-
nexos ecoloxicos.

Por outra banda, as usuarias participantes
neste estudo fixeron tamén gala dun gran
sentido da autocritica, pois na sua anali-
se da situacion actual do proxecto non se
abstiveron de sinalar alguns defectos pola
sUa parte en tanto que actores involucra-
dos no proxecto. Asi pois, un dos elemen-
tos mais salientados foi o individualismo
imperante na relacion das usuarias co es-
pazo, acentuado polo formato de distribu-
cion das hortas en parcelas concedidas a
titulo particular, pero que reflexan en parte
a herdanza dunha tradicion agraria galega
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baseada no minifundismo. Isto dificulta en
grande medida a aparicién de dinamicas
de organizacién e colaboracién mais es-
truturadas alén do intercambio de saberes,
sementes, ferramentas e produtos, que in-
cluso non se dan necesariamente sempre.
Isto provoca, entre outras causas, unha
falta de articulacién e de iniciativa por par-
te das usuarias, o que impide a emerxen-
cia dunha maior autoxestion dos espazos
ante as eivas de xestion por parte das res-
ponsables anteriormente indicadas. Por
outra banda, indicase que adoitan a ter
lugar incumprimentos das ordenanzas que
regulan o funcionamento das hortas e as
condiciéns do seu uso, especialmente na
obriga de practicar manexos ecoloxicos
libres de agrotdxicos, especialmente en-
tre as usuarias de maior idade. Tamén se
lamenta a entrada de animais domésticos
(cans e gatos principalmente) nos espazos
de hortas, moitas veces introducidos po-
las propias usuarias, o que eventualmente
provoca certos problemas, como a pre-
senza de excrementos ou a remexedura
das terras de cultivo. En ultimo lugar, unha
queixa comun ten que ver co abandono ou
desleixo dalgunhas parcelas, que quedan
durante meses ou mesmo durante todo o
ano sen ser traballadas, cos agravios que
isto implica tanto para as usuarias, pola
imaxe de decadencia, a perda de valor es-
tético dos espazos e por ser un foco de
pragas e outras ameazas para os cultivos,
como para as persoas que permanecen
na lista de agarda para a concesién dunha
parcela.
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Xa nun plano propositivo, a modo de de-
mandas ou propostas de mellora, pidese
unha maior implicacion do Concello no
proxecto que vaia mais ala de abrir novos
espazos, asi como a apertura de canles
de comunicacién directa coa Concelleria
competente (Medio Ambiente, Conviven-
cia e Informatica) non necesariamente
mediada pola empresa concesionaria da
xestién do proxecto, posto que en defini-
tiva se trata dun servizo de caracter mu-
nicipal. Asi mesmo, demandase tamén
unha mellora na comunicacién e o trato
por parte da responsable da xestion, pois
sintese que non é todo o correcto e fluido
que caberia esperar, 0 que en parte tamén
orixina a devandita sensacién de desam-
paro. Doutra banda, reclamase a aplicaci-
6n dunha politica de igualdade de dereitos
e servizos accesibles entre o conxunto de
usuarias e espazos da Rede, reivindicaci-
on especialmente alentada polo anuncio
do Concello de apertura dun novo espazo
de hortas ao redor da Ruela de San Cle-
mente, moi proxima ao Pazo de Raxoi,
sede do Concello, no que se anticipa se
esixird un especial decoro no coidado
das parcelas?, o cal provoca certo males-
tar dada a escasa resposta ao abandono
destas noutros espazos. Neste sentido,
proponse que se proceda a reasignacions
das parcelas claramente abandonadas co
fin de evitar os prexuizos antes indicados e
facilitar a stia concesion a novas usuarias.
En ultimo termo, como requisitos basicos

2 Ver nota 1.
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para a mellora e evolucion cualitativa do
proxecto, demandase que se establezan e
implementen procesos de avaliacion e su-
pervision, co fin de poder dar resposta as
carencias ou anomalias que se detecten
no desenvolvemento éptimo da experien-
cia, mais tamén de acompafnamento, para
dinamizar a participacion das usuarias
dun xeito mais colectivo e atender as suas
necesidades formativas, asi como poder
chegar a aproveitar mellor o potencial so-
cioeducativo das instalaciéns de cara ao
resto da cidadania.

Finalmente, en base a esta analise do es-
tado do proxecto, apareceron algunhas
expresions de vontades por parte das
participantes en relacion & sua actuacion
como tales. Primeiro, existe certa intenci-
on, ainda que con algunhas reservas so-
bre a sua viabilidade entre algunhas par-
ticipantes no estudo, de emprender unha
proceso de organizaciéon e mobilizacién
entre as usuarias dos diferentes espazos
da rede, co fin de crear un movemento de
agricultores urbanos, chegando incluso a
poderse constituir eventualmente como
asociacion, coa finalidade de defender os
seus dereitos en tanto que usuarios dun
servizo publico, mais tamén para desen-
volver dinamicas dunha maior autoxestion
da suUa actividade e contribuir asi mesmo
dunha manera activa & promocién da agri-
cultura urbana, a agricultura ecoldxica e a
adopcion de estilos de vida mais susten-
tables en xeral entre o conxunta da cida-

dania.
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Neste sentido, compre indicar que, coin-
cidindo no tempo coa celebracién do gru-
po de discusion, tivose cofiecemento da
dinamizacion nun dos espazos que com-
pofien a Rede dun proceso de recollida de
sinaturas de usuarias para apoiar un texto
dirixido ao Concelleiro de Medio Ambien-
te, Convivencia e Informatica, Xan Duro
Fernandez, no cal se recollian unha serie
de solicitudes entre as que se incluian a
instalaciéon no recinto dun servizo de ase-
os, vestiarios e almacén para gardar ferra-
mentas dun xeito seguro, a normalizacion
do servizo de recollida de residuos no es-
pazo, o cumprimento efectivo do peche do
recinto nos horarios establecidos segundo
tempada e da normativa no referente ao
abandono de parcelas. Sindlase no tex-
to que simplemente se demanda que se
cumpran as ordenanzas e as previsions do
proxecto no que a dotacion de servizos se
refire. Solicitase asi mesmo unha posta ao
dia no mantemento das instalacions, tan-
to en mobiliario como infraestrutura, pois
existe un importante deterioro destas que
incluso entrafa certo perigo para usuarias
e visitantes. Por Ultimo se engade como
anexo algunhas demandas adicionais das
usuarias asinantes, nas que se inclien a
reposicion de lindes e marcos entre par-
celas, desvanecidas co paso do tempo,
0 suministro de compost en igualdade de
condiciéns que noutros espazos da Rede
e a oferta de formacién in situ en técnicas
vinculadas a agricultura ecoldéxica (com-
postaxe, control de pragas, etc.). Suxirese

ademais o aproveitamento con fins pe-
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dagdxicos en colaboracién con asociaci-
6ns ou escolas das abundantes parcelas
abandonadas mentres non sexan readxu-
dicadas a novas demandantes, pois estan
a suporier un problema cada vez mais ex-
tendido e que da lugar a distintos agravios
e irregularidades, chegando incluso a pro-
vocar novos abandonos debido ao desani-
mo que, xunto cos sucesivos roubos, pro-
voca a antedita sensacion de decadencia.

Implicaciéns
socioeducativas

Finalmente, para acometer xa directamente
o principal propdsito deste traballo fixose
especial fincapé, tanto mediante as entre-
vistas como do grupo de discusion, nas
actuais e potenciais implicacions socioe-
ducativas vinculadas 4 Rede Municipal de
Hortas Urbanas, en tanto que conxunto de
equipamentos pero tamén como proxecto
municipal que trascende a mera disposicion
de parcelas. Asi entén, no caso desta uni-
dade de andlise fixose uso tamén de cate-
gorias inductivas para agrupar as diferentes
cuestions que foron emerxendo, organizan-
dose segundo tiveran relacion coa tematica,
destinatarias ou formato das distintas ini-
ciativas educativas existentes ou posibles,
coas limitaciéns identificadas que impiden
ou dificultan o desenvolvemento dunha di-
mensién socioeducativa mais complexa e
estruturada ou con propostas que a poderi-

an permitir, promover e sustentar.
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Ao respecto das tematicas de interese
por parte das participantes, ben sexa en
relacion a formacion xa ofertada ou a que
potencialmente se poderia desenvolver
dentro do marco desta iniciativa de hor-
tas urbanas, destacan principalmente as
cuestions mais directamente vinculadas &
formacion en agricultura ecoldxica, como
poden ser as técnicas de fertilizacion e
compostaxe, o control de pragas e as im-
plicaciéns do uso de pesticidas e as suas
alternativas, ou as técnicas de cultivo mais
eficientes ao tempo que respectuosas co
medio e coa saude humana. Interesa ta-
mén profundar en nociéns mais xerais de
agricultura, como as tempadas de cultivo,
as variedades autoctonas ou as especies
aromaticas e medicifais. Hai certa sensibi-
lidade tamén cara a temas de indole mais
sociocomunitaria, como o fomento da co-
operacién, do respecto entre distintos co-
lectivos —dentro das usuarias e do resto da
cidadania- e de habitos civicos. Por Ultimo,
tamén se salientou a pertinenza das hortas
urbanas para traballar temas propios das
disciplinas da Ecoloxia, o Paisaxismo ou a
Edafoloxia, asi como cuestiéns de alimen-

tacién e sustentabilidade urbana.

Polo que fai a identificacion dos posibles
colectivos destinatarios desta oferta, dis-
criminouse entre persoas usuarias e res-
to da cidadania, mentres que dentro das
primeiras distinguiuse especialmente &as
persoas maiores ao considerarse un co-
lectivo con necesidades e potencialidades

educativas diferenciadas, dentro dunha
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|6xica interxeracional. Por Ultimo, o publi-
co infantil ou escolar foi o colectivo alleo
a iniciativa no que se fixo unha maior inci-
dencia a hora de salientar & existencia ou
a potencialidade de propostas socioedu-

cativas vinculadas ao proxecto.

En canto aos formatos, estes féronse indi-
cando en relacion a cada colectivo destina-
tario, alén dalgins que se expresaron cun
caracter mais xeral. Asi, en relacion as usu-
arias de maior idade remarcouse a nece-
sidade de reorientar practicas incorrectas
ou que contravefien a obriga de practicar a
agricultura ecoléxica, excluindo polo tanto
o uso de agrotoxicos (abonos, pesticidas,
etc.), mediante formaciéns que eviden-
cien a viabilidade de métodos alternativos
(compostaxe, asociacions de especies,
acolchados vexetais, bancais, etc.), ainda
que tamén se destacou o valor da trans-
mision interxeracional da sla experiencia,
pois € a que permite a recuperacion da
tradicion agricola. Déselle tamén un valor
especial ao exemplo que moitas das suas
practicas supofien tanto para o resto de
usuarias como para a cidadania en xeral e
a poboacién infantil ou escolar en particu-
lar. En relacion a esta ultima, salientouse a
posiblidade de recibir as suas visitas nos
espazos de hortas, sendo esta unha inicia-
tiva relativamente recurrente dende o co-
mezo do proxecto e anteriormente tamén
vinculada ao extinto Programa Municipal
de Educacién Ambiental®. A través deste

3 http://santiagodecompostela.gal/medi/
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formato as usuarias poden compartir os
cofiecementos adquiridos mediante a sua
experiencia nas hortas municipais, mais
tamén se sinala a posibilidade doutros for-
matos que xa estan a funcionar con maior
ou menor consistencia, como son as hor-
tas nas escolas ou a reserva de parcelas
para uso das escolas préximas aos espa-
zos da Rede, como no caso da Almaciga
ou das Brafas do Sar. Neste ultimo forma-
to incidese na importancia da implicacion
do mestrado e das familias das nenas e
nenos no desenvolvemento da actividade.
Do mesmo xeito, cara a cidadania en xeral,
saliéntase tamén o formato das visitas aos
espazos e o exemplo que ofrecen as usu-
arias coa sUa practica, cos consecuentes
e visibles resultados produtivos, ao que se
engade a posibilidade da reserva de par-
celas para asociacions vecinais, malia que
ainda queda pendente traballar en reforzar
o vinculo da Rede con outras iniciativas
sociais compostelas, reto do cal se resalta
o seu interese e potencial. Outro formato
proposto nesta lifia seria desenvolver al-
gun tipo de escola-taller de xardineria ou
agricultura orientado & mocidade en situa-
cion de desemprego. De cara as usuarias
en xeral, entre os formatos xa existentes
destacanse os de caracter informal, como
a aprendizaxe colectiva e os intercambios
(sementes, receitas, etc.) que tefien lugar
entre participantes, a experimentacion me-

diante a léxica do ensaio-erro e a autofor-

departamento/atencion_cidadan/EDUCACION/
Programa_de_Educacion_Ambiental/Presenta-
cion1.pdf [Consulta: 30-08-2017]
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macion, principalmente a través de Inter-
net. Cun caracter mais formal, mencionase
a celebracion dalgunha palestra, percibida
como insuficiente, mentres se aprecia a
existencia dunha horta de referencia nas
hortas de Belvis de Abaixo, excepcional-
mente adxudicada dun xeito permanente a
un dos usuarios de maior idade da Rede, o
sefior Eduardo, que xa traballaba ese ter-
reo antes de existir o proxecto municipal.
Nesta mesma lifia, laméntase o escaso
aproveitamento educativo da horta expe-
rimental, que se ben nos primeiros anos
funcionou e nos ultimos meses tivo lugar
algunha actividade illada, esta moi lonxe
de ser aproveitada do xeito previsto polo
proxecto inicial. Formatos que se indican
como interesantes a desenvolver irian na
lifa da capacitacion técnica sobre terreo,
nos distintos espazos de hortas. E final-
mente, cun caracter mais xeral se indica a
presenza de paneis interpretativos nos es-
pazos de hortas e se propén como formato
interesante a desenvolver a celebracion de
xornadas tematicas de distintas indole que
contriblan a dinamizar a participacién e a
cohesion das usuarias da Rede.

En relacion as limitaciéns que impiden ou
dificultan o desenvolvemento da dimen-
sidn socioeducativa desta experiencia de
agricultura urbana, identificaronse elemen-
tos cun caracter mais estrutural, atribuibles
ao propio funcionamento do proxecto, por
unha banda, e factores que dependen
mais directamente das usuarias das hortas

como colectivo, pola outra. En canto aos
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primeiros, redindase na escasa atencion
por parte do Concello mais ala da xestion
para a apertura de novos espazos de hor-
tas, pero tamén na insuficiente implicacion
da empresa concesionaria da xestién do
proxecto a hora de desenvolver dita dimen-
sién mais alad dalgunhas acciéns puntuais.
Asi mesmo, sindlase que o propio modelo
de xestion establecido, baseado na conce-
sién dun servizo publico a unha empresa
privada, non é o mais axeitado para admi-
nistrar un proxecto destas caracteristicas,
e menos se se lle quere dotar dunha ver-
tente socioeducativa sélida e orientada a
transformacion social, pois esta vocacion
non entra dentro do conxunto de intereses
Ultimos dunha empresa enfocada a fins
lucrativos. Hai certo consenso en atribu-
ir a esta causa a xa sinalada carencia de
oferta educativa, derivada dunha poliitica
educativa escasa e pouco definida, ca-
rente dunha planificacion, xestion e moito
menos avaliacion serias desta dimension
socioeducativa da Rede. Polo que fai as
limitacidns colectivas das usuarias, voltase
a incidir na barreira que supdn o forte indi-
vidualismo que caracteriza a participacion
de moitas delas das hortas, traducido nu-
nha preocupacion exclusiva polas respec-
tivas parcela e nula polos asuntos comuns.
Relacionado con isto, reitérease que, por
multiples razéns, hai moi pouca iniciativa
por parte das usuarias & hora de asumir
un rol mais activo dentro da Rede, o que,
xunto coa dificultade intrinseca dos proce-
sos asemblearios, entorpece a emerxencia
dunha maior articulacion entre estas, me-
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diante a cal seria posible unha contribu-
cion maior deste colectivo & construcion
dunha dimension socioeducativa potente.
Por outra banda, sinalase que existe certa
resistencia ao cambio ou a adoptar novas
propostas relativas ao manexo produti-
vo, asi como unha carencia de habito de
acceso a formacién, especialmente entre
as usuarias de maior idade. Tamén se in-
dica que as dubidas que moitas usuarias
tefien acerca dos métodos e técnicas de
agricultura ecoldxica mais eficientes co-
hibelles de asumir un papel mais activo
na sensibilizacion doutras usuarias neste
sentido. Por ultimo, unha limitacion comun
a ambas partes e que se identifica tamén
como causa do freo ao desenvolvemento
do potencial socioeducativo da Rede son
os problemas de comunicacién existentes

entre usuarias e responsables.

En derradeiro lugar, achegaronse algu-
nhas propostas que podrian funcionar
como facilitadoras do desenvolvemento
de iniciativas socioeducativas, podéndose
distinguir segundo se orienten a toma de
medidas por parte das responsables do
proxecto, a asuncion de compromisos por
parte das usuarias ou se pofien o foco na
comunicacioén e colaboracién entre ambos
colectivos. No primeiro caso, destacase
de novo a demanda dunha maior implica-
cion do Concello no desenvolvemento da
oferta educativa vinculada ao proxecto,
en tanto que, malia que a xestidon estea
concertada cunha empresa privada, conti-

nda tratandose dun servizo municipal con
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vocacion publica. Asi mesmo, sindlase o
interese que teria vincular esta Rede con
outras iniciativas municipais afins e que
estan a funcionar de xeito exitoso, como
a campana de instalacion de compostei-
ros individuais®. Por outra banda, suxire-
se 4 responsable técnica do proxecto un
maior esforzo en materia de planificacion
educativa, apostando pola descentraliza-
cion da oferta para achegala aos espazos
de hortas e facilitar asi a participacion dun
maior numero de usuarias, especialmente
daquelas que carecen de habito de acce-
so a formacion. Incidese unha vez mais
na necesidade de adoptar procesos de
avaliacion, acompafiamento e supervision,
tamén no plano das iniciativas socioedu-
cativas vinculadas as hortas, ben estean
estas orientadas exclusivamente as usua-
rias ou abertas a outros colectivos, pois se
entende que este é o Unico xeito de mello-
rar cualitativamente esta dimension. No
segundo caso, indicase que por parte das
persoas usuarias tamén se pode contribuir
significativamente a enriquecer as implica-
cions socioeducativas da Rede, pero isto
ten que pasar necesariamente por unha
maior articulacion e mobilizacién destas
e, polo tanto, dunha maior proactividade e
compromiso para co proxecto mais ala do
goce particular da parcela temporalmente
concedida. En canto ao terceiro aspecto,
enténdese necesaria a mellora na relacion

entre todas as partes involucradas, des-

4 http://santiagodecompostela.
gal/facendo_cidade/apartado.php?txt=fc_
limpeza&ap=2&Ig=gal [Consulta: 30-08-2017]
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tacandose o establecemente de canles
de comunicacion directa co Concello en
tanto que responsable Ultimo do desenvol-
vemento do proxecto. Por ultimo, estima-
se oportuna e desexable a creacion dun
equipo educativo transdisciplinar valido
e comprometido que coordine conxun-
tamente coas responsables do proxecto
a dimension socioeducativa da Rede, en
base a obxectivos consensuados entre to-
das as partes e cunha especial atencién as
necesidades formativas das usuarias.

Conclusions

En base aos resultados das andlises efec-
tuadas, pddense extraer algunhas conclu-
siéns relevantes para o caso que aqui nos
ocupa, algunhas das cales tamén pode-
rian ser empregadas como referencia en
iniciativas similares de agricultura urbana,
salvando sempre as diferencias.

Primeiro, pddese afirmar que se ben o pro-
xecto experimentou un claro crecemento
cuantitativo no que a nimero de espazos,
parcelas e usuarias participantes se refire,
e mesmo segue con esta dindmica coa
prevision de apertura de novos espazos
noutras zonas da cidade, non tivo un pro-
ceso similar no plano cualtitativo, pois non
se profundizou na dotacién de servizos nin
se optimizou a xestion, chegandose inclu-
so a sufrir retrocesos ou deterioros por fal-

ta de mantemento segundo se desprende
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das contribuciéns dalgunhas das partici-
pantes do estudo. O mesmo ocorre no pla-
no socioeducativo, pois se ben nos inicios
do proxecto trataronse de desenvolver ini-
ciativas vinculadas as hortas neste eido,
esta vontade non prosperou no decorrer
dos anos e esta dimension foise reducindo

cada vez mais & minima expresion.

Segundo, hai unha clara demanda dunha
reorientacion na xestion do proxecto, den-
tro das marxes de maniobra que permite a
sUlia configuracion organizativa actual. Asi,
a trazos xerais, solicitase maior implica-
cion por parte das persoas e institucions
responsables, unha mellora das relaciéns
e a comunicacion entre as partes involu-
cradas, e unha planificaciéon e posta en
practica de procesos de acompariamento,
supervision e avaliacion, especialmente
no gque ao desenvolvemento da dimension

socioeducativa do proxecto se refire.

Terceiro, detectouse certa vontade por
parte dalgunhas das usuarias participantes
do estudo de dotarse dunha maior articu-
lacion como colectivo, dentro dos distintos
espazos de hortas e a nivel do conxunto
da Rede, que permita a defensa dos seus
dereitos como usuarias dun servizo publi-
co, pero tamén un maior protagonismo no
funcionamento do proxecto, contribuindo
4 sta mellora e ao desenvolvemento dunha
dimensién socioeducativa potente, tanto a
nivel interno como de cara ao resto da ci-
dadania. Porén, para isto precisase rachar
con algunhas dindmicas limitantes, estru-
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turais e propias, e promover entre o colec-
tivo unha maior proactividade e compromi-
SO CO proxecto comun, para o cal seria de
gran axuda certo apoio a este proceso por

parte das responsables do proxecto.

En cuarto e Ultimo lugar, e como proposta
recollida na andlise das achegas das parti-
cipantes pero que asume completamente o
autor deste traballo como recomendacion,
unha vez acadadas as dimensiéns actuais
do proxecto no seu proceso de expansion
cuantitativa, revélase pertinente e intere-
sante como medio de mellora cualitativa,
a formacién dunha equipa transdisciplinar
valida e comprometida que se encargue de
coordinar e dinamizar a dimension socioe-
ducativa do proxecto, en estreita colabo-
racién coas responsables politicas e téc-
nicas, e que traballe en base a obxectivos
consensuados por todas as partes involu-
cradas, especialmente as usuarias como
protagonistas da experiencia, e mediante
procesos de planificacion, acompafiamen-
to e promocién da participacién, mediaci-
6n de posibles conflictos e para a mellora
da comunicacion e unha avaliacién riguro-
sa de todas as iniciativas desenvolvidas.

En definitiva, tal como se reiterou por parte
de varias participantes deste estudo, inclu-
indo o actual Concelleiro de Medio Ambien-
te, Convivencia e Informatica, a Rede Mu-
nicipal de Hortas Urbanas de Santiago de
Compostela son ante todo un libro aberto
por escribir, cun grande potencial socioedu-

cativo e de transformacién social para a pro-
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pagacién da cultura da sustentabilidade en-
tre a poboacion composteld. Agora cémpre
escribilo entre todas do mellor xeito posible.
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S Olhar para cima: como sensibilizar
gestores publicos

para a conservacao da biodiversidade
Look up: how to sensitize public managers to
biodiversity conservation

Luiz Roberto Mayr e Claudia de Oliveira Faria Salema. instituto Nacional de Metrologia,

Qualidade e Tecnologia (Brasil)

Resumo

A equipe de meio ambiente do Instituto Nacional de Metrologia, Qualidade e Tecnologia,
no Brasil, tem por desafio sensibilizar a instituicdo para a importancia da conservagdo
da biodiversidade, quando percebe que a minimizagcdo dos impactos negativos das
operagbes sobre o ambiente ndo é priorizada pela gestdo. Ocorre que seu Campus
de Laboratdrios esta bem no encontro de trés unidades de conservagdo e promovem
a conectividade entre remanescentes de Mata Atlantica, na paisagem periurbana
fragmentada da periferia do Rio de Janeiro. Assim, questdes como destina¢ao de residuos,
tratamento de efluentes e manutengao de areas externas ndo podem ser negligenciadas
e devem incluir a recuperagao de areas protegidas degradadas as margens dos rios e
nas encostas. Para ganhar espagco na midia, e na agenda institucional, a equipe promove
plantios, trilhas e palestras, abertas aos colaboradores, mas que visam sensibilizar os
gestores quanto ao cumprimento da legislagdo. Com a divulgagdo do evento e seus
resultados, alcanca-se a todos, abaixo e acima na hierarquia da instituicdo. Espera-se
assim maior empenho dos gestores nas questées ambientais. Este trabalho apresenta
um panorama da Educacdo Ambiental no Inmetro, discute alternativas as praticas
consolidadas e avalia sua aplicagdo, a permitir o seu futuro aperfeicoamento.

Astract

The environmental team of the National Institute of Metrology, Quality and Technology,
in Brazil, is challenged to turn the institution aware of the importance of biodiversity
conservation when it realizes that its management doesn’t prioritize the minimizing the
negative impacts of its operations on the environment. It happens that its Laboratory
Campus is just at the meeting of three conservation units and promotes the connectivity
between remnants of the Atlantic Forest, in the fragmented periurban landscape of
Rio de Janeiro outskirts. Thus, issues such as waste disposal, effluents treatment and
external areas maintenance can not be neglected and should include the recovery of
degraded protected areas along riverbanks and on slopes. In order to gain space in the
internal media, and in the institutional agenda, the team promotes plantations, trails
and lectures, open to employees, but aimed at making managers aware of legislation
compliance. With the dissemination of the event and its results, it reaches everyone,
below and above in the institutional hierarchy. This way, it is expected that managers
will be more committed to environmental issues. This paper presents an overview of
Environmental Education in Inmetro, discusses alternatives to consolidated practices
and assesses its application, allowing for its future improvement.
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Introducgado,
contextualizagao e objetivos

A equipe de meio ambiente do Inmetro,
Instituto Nacional de Metrologia, Qualida-
de e Tecnologia, autarquia federal como
sede no estado do Rio de Janeiro, em
sua atuagdo, se depara com o desafio
de promover a melhoria do desempenho
ambiental da instituicio. Com poucos
instrumentos além da Educacao Ambien-
tal, constata que os impactos ambientais
negativos decorrentes das operagdes da

instituicao ndo sao devidamente prioriza-
dos quando a Administragdo esta voltada
apenas para a resolugdo dos problemas
administrativos cotidianos.

Ocorre que o Campus de Laboratérios do
Inmetro em Xerém, no municipio de Duque
de Caxias, esta localizado bem no encon-
tro de trés unidades de conservagdao do
bioma Mata Atlantica: a Reserva Bioldgica
do Tingu4, federal, de protecdo integral, a
Area de Protegdo Ambiental de Petrépo-
lis, federal, de uso sustentavel, e a Area de

Protecdo Ambiental do Alto Iguagu, esta-

Figura 1: aspectos do Campus do Inmetro em Xerém, na periferia do Rio de Janeiro, em regido que sofre

grande presséo pela urbanizacdo e industrializacdo, mas que contém significativos remanescentes de

Mata Atlantica.
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dual, de uso sustentavel. Com area de 186
hectares e a abrigar significativos frag-
mentos florestais, o Campus é de grande
importancia para a conectividade entre
remanescentes de floresta, em territério
sensivel do ponto de vista ambiental, que
sofre grandes pressoes por conta da cres-
cente urbanizacdo e expansao industrial
na regidao metropolitana do Rio de Janeiro.
A Figura 1 ilustra a paisagem do Campus
em meio as montanhas, florestas e unida-
des de conservagao.

Neste contexto, questdes ligadas aos lan-
camentos de efluentes sanitarios e labo-
ratoriais e destinacao final de residuos de
diferentes categorias, do material recicla-
vel ao contaminante, ndo podem ser negli-
genciadas, na medida em que a poluigéo
das aguas e a contaminacao do solo, além
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de afetar a saude humana e descumprir a
legislacao ambiental, tem impacto direto
sobre espécies nativas, algumas endémi-
cas e sob ameaga. Da mesma forma, o In-
metro tem grande responsabilidade quan-
to a correta manutencdo de suas areas
livres, o que inclui a recuperagdo de areas
de preservagao permanente ciliares e de
encosta, protegidas pela Lei de Protegcao
da Vegetagao Nativa (BRASIL, 2012), mas
em grande parte degradadas, que servem
de habitat, reflgio e passagem para a fau-
na dispersora de sementes, necesséria a
sobrevivéncia das florestas e a manuten-
¢do de inimeros servicos ambientais rele-
vantes, como a produgdo de agua, a re-
gulacéo do clima local e a fixagao do solo
nas beiras de rio e nas encostas. A Figura
2 ilustra as preocupagdes da equipe de
meio ambiente do Inmetro com os impac-

Figura 2: aspectos do Campus do Inmetro que sintetizam a preocupacédo da equipe de meio ambiente: re-

siduos em local inadequado, efluentes sem tratamento e desmatamento das margens de rio, que resultam

em degradacéo de habitats e perda de conectividade.
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tos ambientais sobre uma area ambiental-

mente vulneravel.

Para questodes ligadas ao meio ambiente e
a conservagao, as campanhas educativas
direcionadas a forca de trabalho, para a ra-
cionalizagdo do consumo de agua, energia
e material de escritorio, como demanda-
das pelos gestores, em uma perspectiva
de reducao de custos e economia para a
instituicdo, ndo sao suficientes. A pretexto
da busca pela sustentabilidade prioriza-se
a questao econOmica e perde-se a opor-
tunidade de abordar questdes sociais e
ambientais relevantes. Deve-se ter em
conta que em uma estrutura organizacio-
nal fortemente hierarquizada, subordinada
a interesses politicos circunstanciais, ca-
racteristica da administragdo publica no
Brasil, apenas aos gestores cabe decidir
como alocar os recursos que poderiam
minimizar os impactos ambientais (e, deve
ser mencionado, sociais) negativos das
operagoes da instituicao e, por consequ-
éncia, proteger a biodiversidade e o0 nosso

futuro comum.

O desafio que se coloca entdo para os que
tentam fazer Educagao Ambiental é: como
engajar os gestores ou liderangas, no In-
metro, ou em outras instituicbes publicas
no Brasil, no cuidado com o meio ambien-
te, e incorporar, para além de valores liga-
dos a sustentabilidade, o compromisso
com a conservacao da biodiversidade. O
objetivo deste trabalho é discutir estraté-

gias para sensibilizar gestores de institui-
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¢cdes publicas para o cuidado com o meio
ambiente. Este trabalho faz um panorama
do programa de Educagdo Ambiental do
Inmetro e de sua base conceitual, propoe
uma abordagem alternativa, ilustra alguns
dos eventos educativos ja realizados e
apresenta uma avaliagdo preliminar dos
seus resultados, a permitir o seu futuro
aperfeicoamento.

Fundamentacao

Educagcdo Ambiental como
campo de conhecimento

A literatura cientifica nos mostra que o
campo de conhecimento da Educagao
Ambiental ndo é homogéneo, ao contra-
rio, é rico em concepgdes tedricas que
vém sendo construidas ao longo de varias
décadas. Para SHort (2010), a combina-
¢ao de dois conceitos —educagcao € am-
biental- produz outro conceito ndo muito
claro: afinal, a educagao ambiental educa
sobre o meio ambiente, no meio ambiente
ou para o meio ambiente? Qual ambiente?
Que pedagogia deve ser implementada?
Como sabemos se nossos esforgos foram
eficazes? E possivel abordar simultanea-
mente as preocupacgdes de ambas as dis-
ciplinas? Essas e outras questdes simila-
res tém sido a base para quatro décadas
de pesquisas e debates, juntamente com
o surgimento de varias revistas cientificas

para divulgar essas discussoes.
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SauvE (2005) defende que a Educagao Am-
biental € mais do que uma educacéo “a
respeito do, para o, no, pelo ou em prol
do” meio ambiente. O objeto da Educagao
Ambiental é fundamentalmente a relagédo
do homem com o meio ambiente. Entao,
para intervir do modo mais apropriado, o
educador deve levar em conta as multiplas
facetas dessa relagéo, que correspondem
a modos diversos e complementares de
apreender o meio ambiente. De modo
complementar, Loureiro (2011) entende
a Educagdo Ambiental como uma praxis
educativa e social que tem por finalidade
tanto a compreensao da realidade quanto

a atuagao de atores sociais no ambiente.

Huncerrorp (2010) recupera o desenvol-
vimento da Educagdo Ambiental ao lon-
go do século passado. De acordo com o
autor, se voltarmos a aproximadamente
1970, descobrimos que os esforgcos edu-
cacionais nesta area visavam ao estudo
da natureza e da conservagao, sendo se-
guido pela educacao ecoldgica e a educa-
¢éo sobre a poluicdo. Na década seguinte,
notou-se um crescente interesse publico
sobre gestdo do uso da terra, espécies
ameacgadas de extingdo, crescimento po-
pulacional, gestdo de residuos solidos,
uso e producgao de energia, 0 que ocasio-
nou certo niumero de mudancas no que diz
respeito a Educacdo Ambiental. No final
do século XX, houve um crescimento no
interesse sobre biodiversidade, mudangas
climaticas e desenvolvimento sustentavel.

Todas essas abordagens variadas, junta-
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mente com seus defensores, resultaram
em uma mistura de filosofias sobre como

Educacao Ambiental deve ser dirigida.

Uma forma interessante de se perceber os
diversos matizes de Educacao Ambiental
existentes hoje é a sintetizada por Sauve
(2005). A autora revisou 30 anos de lite-
ratura sobre Educacdo Ambiental e iden-
tificou quinze correntes que se distinguem
entre si pela abordagem educativa adota-
da. Essas correntes diferem desde a con-
cepcao dominante de meio ambiente até a
intencdo central da Educagdo Ambiental,
dentre varios outros aspectos. Para exem-
plificar, enquanto a corrente naturalista en-
foca o meio natural, buscando reconstruir
o sentimento de pertencimento do homem
a natureza, a corrente conservacionista
esta centrada na conservacao da natureza
enquanto recurso, priorizando a educacgao
voltada para mudancgas nas condutas indi-
viduais e coletivas com respeito aos recur-
sos extraidos do meio ambiente. Por outro
lado, a corrente solucionadora de proble-
mas adota uma perspectiva critica volta-
da a superacdo de problemas ambientais
causados ou amplificados pela agao an-
tropica, enquanto a perspectiva sistémica
defende que a Educagao Ambiental deve
desenvolver habilidades cognitivas vol-
tadas para a compreensdo e analise das
interacdes entre os elementos biofisicos e

sociais de um sistema ambiental.

Essa sistematizacdo, todavia, ndo tem a
intencdo de estabelecer limites rigidos
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entre as correntes, mas sim de criar uma
referéncia didatica, fornecendo pontos de
referéncia e fontes de inspiragdo para o
planejamento de estratégias educacionais
adequadas, de acordo com os objetivos
pretendidos e o contexto de intervencao.
Mais do que descrever as varias corren-
tes, oferece caminhos para uma explora-
¢éo mais profunda e uma analise critica de
cada vertente. Permite que cada uma seja
contrastada com as outras. Também pos-
sibilita a identificacao de aspectos com-
plementares, tendo em vista uma Educa-
cao Ambiental abrangente, que englobe
todas as diversas dimensdes da nossa
relagcdo com o ambiente. Pode, ainda, au-
xiliar os educadores a situar suas proprias
escolhas teoricas e suas préprias praticas,

para analisa-las e enriquecé-las.

Na pratica, varias destas abordagens coe-
xistem e se complementam, podendo ser
ainda agregadas de acordo com as suas
similaridades. De uma forma mais ampla,
alguns autores entendem que todas es-
sas correntes podem ser resumidas em
duas grandes vertentes com limites mais
rigidos: a conservadora e a critica. A linha
conservadora se caracterizaria principal-
mente pela busca de uma mudanga com-
portamental dos individuos, por meio da
transmissdo de principios ecoldgicos de-
sejaveis. Ja a corrente critica estaria mais
voltada para a dimensao politica da ques-
tdo ambiental, almejando-se uma transfor-
mac&o mais ampla da sociedade. E sobre
esta corrente que, no Brasil, se apoia a
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Politica Nacional de Educagdo Ambiental
(PNEA)-Lei Federal 9.795/1999.

A politica nacional brasileira
de Educacdao Ambiental

O Brasil tem um complexo conjunto de
politicas publicas e instrumentos legais
em relagdo ao meio ambiente. A Consti-
tuicdo Federal (BRASIL, 1988) estabelece
que “todos tém direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia quali-
dade de vida, impondo-se ao Poder Publi-
co e a coletividade o dever de defendé-lo
e preserva- lo para as presentes e futuras
geracdes”; é incumbéncia do Poder Publi-
co “promover a Educacdo Ambiental em
todos os niveis de ensino e a conscienti-
zacdao publica para a preservacdo do meio
ambiente”.

Como consequéncia da incumbéncia
constitucional ao Poder Publico, a Edu-
cagdo Ambiental é objeto de uma politi-
ca nacional, instituida pela Lei 9795/1999
(BRASIL, 1999), devendo ser entendida
como “os processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem va-
lores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a
conservagcdo do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilida-
de”. Pela lei, a Educagdo Ambiental é um
“componente essencial e permanente da
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educacéao nacional, devendo estar presen-
te, de forma articulada, em todos os niveis
e modalidades do processo educativo, em
carater formal e ndo-formal”. Cabe as em-
presas, entidades de classe, instituicées
publicas e privadas, “promover programas
destinados a capacitacdo dos trabalhado-
res, visando a melhoria e ao controle efe-
tivo sobre o ambiente de trabalho, bem
como sobre as repercussées do processo
produtivo no meio ambiente”.

A Politica Nacional de Educacao Ambien-
tal, PNEA, tem por principios basicos,
nos termos da lei, entre outros: o enfoque
humanista, holistico, democratico e parti-
cipativo; a concepgado do meio ambiente
em sua totalidade, considerando a inter-
dependéncia entre o meio natural, o so-
cioecondémico e o cultural, sob o enfoque
da sustentabilidade; e, a vinculagdo entre
a ética, a educagdo, o trabalho e as prati-
cas sociais. O objetivos sdo, entre outros:
o desenvolvimento de uma compreensao
integrada do meio ambiente em suas mul-
tiplas e complexas relagoes, envolvendo
aspectos ecoldgicos, psicologicos, legais,
politicos, sociais, econdmicos, cientificos,
culturais e éticos; o estimulo e o fortaleci-
mento de uma consciéncia critica sobre a
problematica ambiental e social; o incenti-
vo a participagdo individual e coletiva, per-
manente e responsavel, na preservacdo do
equilibrio do meio ambiente, entendendo-
-se a defesa da qualidade ambiental como
um valor inseparavel do exercicio da ci-
dadania; e o fortalecimento da cidadania,
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autodeterminagé@o dos povos e solidarie-
dade como fundamentos para o futuro da
humanidade.

A PNEA faz distincdo entre Educagdo
Ambiental no ensino formal e nao formal.
Para o ensino formal, a politica estabele-
ce que essa sera desenvolvida como uma
pratica educativa integrada, continua e
permanente em todos os niveis e moda-
lidades do ensino formal e que ndo deve
ser implantada como disciplina especifi-
ca no curriculo de ensino. J& a Educacao
Ambiental ndo-formal é entendida como
as acgOes e praticas educativas voltadas
a sensibilizacao da coletividade sobre as
questdoes ambientais e a sua organizacdo
e participagao na defesa da qualidade do
meio ambiente.

Vale destacar que, no Brasil, outras politi-
cas publicas nacionais, ligadas a questao
ambiental, mencionam a necessidade de
integracdo com a PNEA, como a Politica
Nacional de Recuperagdo da Vegetagado
Nativa (BRASIL, 2017), a Politica Nacio-
nal de Residuos Sélidos (BRASIL, 2010),
a Politica Nacional de Saneamento Basi-
co (BRASIL, 2007). A Politica Nacional do
Meio Ambiente (BRASIL, 1981), tendo sido
publicada ainda durante o regime militar,
traz entre seus principios a Educacao Am-
biental a todos os niveis de ensino, inclu-
sive a educacgdo da comunidade, com o
objetivo de capacita-la para participacdo

ativa na defesa do meio ambiente.
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Legislagcao ambiental brasileira

Grande parte das politicas publicas e da
legislacao brasileira que trata da ques-
tdo ambiental é decorrente da assinatura
da Convencao da Diversidade Bioldgica,
CDB, pelo Brasil durante a Conferéncia
das Nagoes Unidas sobre Meio Ambiente
e Desenvolvimento no Rio de Janeiro, em
1992. A CDB expressa o reconhecimento
de que a conservagdo da natureza deve
ser uma preocupagdo comum a humani-
dade e é motivada pela perda da diversi-
dade bioldgica pelo processo acentuado
de extingcdo de espécies causada por ati-
vidades humanas; é um lembrete de que
0S recursos naturais ndo sdo infinitos, e
estabelece uma filosofia de uso sustenta-
vel (O ECO, 2017). A CDB marca a tomada
de consciéncia quanto ao “valor intrinse-
co da diversidade bioldgica e dos valores
ecoldgico, genético, social, econémico,
cientifico, educacional, cultural, recrea-
tivo e estético da diversidade bioldgica e
de seus componentes” e, também, da sua
importancia “para a evolucdo e para a ma-
nutencéo dos sistemas necessarios a vida
da biosfera” (BRASIL, 1994, preambulo).

A conservacgido da diversidade biolégica é
essencial a manutencgao da vida no plane-
ta e & melhoria da qualidade de vida das
populagoes. E a biodiversidade que man-
tém o equilibrio ecoldgico, regula o clima,
retém agua, protege o solo contra erosdo
e torna possivel a agricultura (MMA, 2016).

A diversidade bioldgica esta na base do

172

funcionamento dos ecossistemas e da
prestacao de servigos ecossistémicos es-
senciais para o bem-estar humano: Prové
a seguranca alimentar, a saude humana, o
fornecimento de ar e agua limpos; contri-
bui para a subsisténcia local e para o de-
senvolvimento econémico e é essencial
para a realizagdo dos Objetivos de Desen-
volvimento do Milénio, incluindo a redugao
da pobreza (COPR, 2010).

Como desdobramento da CDB, na 102 Con-
feréncia das Partes da Convengao da Diver-
sidade Bioldgica, realizada em Nagoia, em
2010, foi aprovado o Plano Estratégico de
Biodiversidade para o periodo 2011 a 2020,
que estabelece um conjunto de metas, na
forma de objetivos de longo prazo, materia-
lizados em 20 proposicoes, todas voltadas
a reducdo da perda da biodiversidade em
ambito mundial. Conhecidas como as Me-
tas de Aichi de Biodiversidade, elas estao
organizadas em cinco grandes objetivos es-
tratégicos voltados para “viver em harmonia
com a natureza” (COP, 2010):

a. tratar das causas fundamentais de per-
da de biodiversidade, fazendo com que
as preocupagdes com a biodiversidade
permeiem governo e sociedade;

b. reduzir as pressoes diretas sobre a bio-
diversidade e promover o uso susten-
tavel;

c. melhorar a situacdo da biodiversidade,
protegendo ecossistemas, espécies e

diversidade genética;
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d. aumentar os beneficios de biodiversi-
dade e servicos ecossistémicos para
todos; e

e. aumentar a implantagcdo, por meio de
planejamento participativo, da gestéao

de conhecimento e capacitagao.

Também como desdobramento da CDB o
Brasil criou e aprimorou diversos dispo-
sitivos legais, como a Lei de Crimes Am-
bientais, a Lei da Mata Atlantica e a Lei
de Protecdo da Vegetacao Nativa, muitas
vezes chamada de Novo Cédigo Flores-
tal. Estes instrumentos trazem implicitos
diversos conteldos ligados a ciéncia da
conservacgao. A Lei 9605/1998, ou Lei dos
Crimes Ambientais, dispoe sobre as san-
¢oes penais e administrativas derivadas
de condutas e atividades lesivas ao meio
ambiente. Prevé penas como multa, restri-
¢des de direitos e detengao, que sdo agra-
vadas quando cometidas por funcionarios
publicos. Penaliza ndo apenas “quem, de
qualquer forma, concorre para as praticas
dos crimes” como também quem “saben-
do da conduta criminosa de outrem, deixar
de impedir a sua pratica, quando podia
agir para evita-la” (art. 2°). O seu Capitulo
V trata dos crimes contra o meio ambiente:
contra a Fauna; contra a Flora; poluicao;
contra o ordenamento urbano e patrimo-
nio cultural; e, contra a administragcao
ambiental. Os crimes descritos incluem,
contra a Fauna: (art. 29) “matar, perseguir,
cacar... espécimes da fauna silvestre, na-
tivos ou em rota migratdria”; (art. 32) “pra-
ticar atos de abusos, maus-tratos, ferir ou
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mutilar animais silvestres, domeésticos ou
domesticados, nativos ou exdticos”; (art.
33) “provocar, pela emissao de efluentes...
o0 perecimento de espécimes da fauna
aquatica”. Crimes contra a Flora: (art. 38)
“destruir ou danificar floresta considerada
de preservacdo permanente, mesmo que
em formac&o, ou utiliza-la com infringén-
cia das normas de protecdo”; (art. 38-A)
“destruir ou danificar vegetagao primaria
ou secunddria, em estdgio avangado ou
médio de regeneragdo, do Bioma Mata
Atlantica”; (art. 39) “cortar arvores em
floresta considerada de preservacdo per-
manente”; (art. 48) “impedir ou dificultar a
regeneracdo natural de florestas e demais
formas de vegetagdo”. A poluicdo e outros
crimes ambientais: (art. 54) “causar polui-
¢do de qualquer natureza em niveis tais
que resultem ou possam resultar em da-
nos a saude humana, ou que provoquem
a mortandade de animais ou a destruicdo
significativa da flora”; (art. 56) “produzir,
processar, ... transportar, ... ter em depd-
sito ou usar produto ou substancia toxica,
perigosa ou nociva a saude humana ou ao
meio ambiente, em desacordo com as exi-
géncias estabelecidas”; (art. 60) “construir,
reformar, ampliar, instalar ou fazer funcio-
nar ... estabelecimentos, obras ou servigos
potencialmente poluidores, sem licenca ou
autorizagdo dos drgdos ambientais com-
petentes, ou contrariando as normas legais
e regulamentares pertinentes”. Sao crimes
contra o ordenamento urbano e patrimo-
nio cultural: (art. 64) “promover construgao
em solo néo edificavel, ou no seu entorno,
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assim considerado em razao de seu valor
paisagistico, ecoldgico, artistico, turistico,
histdrico, cultural, religioso, arqueoldgico,
etnografico ou monumental”. Os crimes
contra a administragdo ambiental se re-
ferem essencialmente a concessao de li-
cenca em desacordo com as normas € a
apresentacao de estudos e laudos falsos

Ou enganosos, inclusive por omissao.

A Lei 11428/2006, ou Lei de Protecao da
Mata Atlantica tem por objetivo geral o de-
senvolvimento sustentavel e, por objetivos
especificos, a salvaguarda da biodiversi-
dade, da saude humana, dos valores pai-
sagisticos, estéticos e turisticos, do regime
hidrico e da estabilidade social. Entre seus
principios: a manutencao e a recuperagéo
da biodiversidade, vegetacao, fauna e re-
gime hidrico do Bioma Mata Atlantica para
as presentes e futuras geragdes; a forma-
¢do de uma consciéncia publica sobre a
necessidade de recuperagdo e manuten-
¢ao dos ecossistemas; o disciplinamen-
to da ocupacgéo rural e urbana, de forma
a harmonizar o crescimento econémico
com a manutengdo do equilibrio ecolégi-
co. A lei disciplina o corte, a supressao e a
exploragdo da vegetacdo do Bioma Mata
Atlantica de acordo com o estagio suces-
sional, sendo vedados nos casos de ve-
getacao primaria e secundaria em estagio
avancado de regeneragdo, com excegao
de quando necessarios para a realizagao
de obras, projetos ou atividades de utili-
dade publica, pesquisa cientifica e prati-
cas preservacionistas. Nas areas urbanas
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e regides metropolitanas, a supressdo de
vegetagdo primaria é vedada e a secunda-
ria, nos casos de loteamentos ou edifica-
coes, é limitada a um percentual que varia
de 50%, no caso de estagio avancado, a
30%, no caso de estagio intermediario.
Para a lei (art. 35) a conservagdo, em imo-
vel rural ou urbano, da vegetagdo primaria
ou da vegetacao secundaria em qualquer
estagio de regeneracdo do Bioma Mata
Atlantica cumpre funcado social e é de in-

teresse publico.

A Lei 12651/2012, ou Lei de Protecao da
Vegetacao Nativa, estabelece normas ge-
rais sobre a protecdo da vegetacao, areas
de Preservacdo Permanente e as areas
de Reserva Legal; a exploracao florestal,
o suprimento de matéria-prima florestal, o
controle da origem dos produtos florestais
e o controle e prevencdo dos incéndios
florestais. Tem por objetivo (art. 1° A) o
desenvolvimento sustentavel, atenden-
do aos seguintes principios, entre outros:
afirmacdo do compromisso soberano do
Brasil com a preservacao das suas flores-
tas e demais formas de vegetacao nativa,
bem como da biodiversidade, do solo,
dos recursos hidricos e da integridade
do sistema climatico, para o bem estar
das geragdes presentes e futuras; e, res-
ponsabilidade comum da Unidao, Estados,
Distrito Federal e Municipios, em colabo-
ragao com a sociedade civil, na criagao de
politicas para a preservacgao e restauragdo
da vegetacdo nativa e de suas fungodes
ecologicas e sociais nas areas urbanas
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e rurais. Reconhece (art. 2°) as florestas
e as demais formas de vegetacao nativa,
como de utilidade as terras que revestem,
e como bens de interesse comum a todos
os habitantes do Pais, exercendo-se os
direitos de propriedade com as limitagoes
que a legislagao estabelece.

Vale destacar das definicdbes da Lei
12651/2012, em seu art. 3°, inciso I, as
Area de Preservacao Permanente, APP,
como area protegida, coberta ou ndo por
vegetagdo nativa, com a fungédo ambien-
tal de preservar os recursos hidricos, a
paisagem, a estabilidade geoldgica e a
biodiversidade, facilitar o fluxo génico de
fauna e flora, proteger o solo e assegurar
0 bem-estar das populagdes humanas,
sem fazer distingdo entre zonas rurais ou
urbanas (art. 4°). Sao APP, entre outros: as
faixas marginais de qualquer curso d’agua
natural perene e intermitente, excluidos os
efémeros (em largura minima de 30 metros
para os com largura inferior a 10 metros);
as areas no entorno de nascentes (no raio
minimo de 50 metros); as encostas com
declividade superior a 45° (equivalente a
100%); os topos de morro com altura mi-
nima de 100 metros; e areas cobertas com
florestas ou outras formas de vegetagao
destinadas as seguintes finalidades, entre
outras, quando declaradas de interesse
social: conter a erosdo do solo e mitigar
riscos de enchentes, abrigar exemplares
ameacados da fauna e flora, formar fai-
xas de protecao ao longo de rodovias e
assegurar condicoes de bem-estar publi-
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co. Nas APPs (art. 7°), a vegetacao deve-
rd ser mantida pelo proprietario da area,
possuidor ou ocupante a qualquer titulo,
pessoa fisica ou juridica, de direito publi-
co ou privado; tendo ocorrido supressao,
o ocupante a qualquer titulo é obrigado
a promover a recomposi¢cdo da vegeta-
cdo. A intervencao ou supressao podera
ser autorizada excepcionalmente para a
execucao de obras em projetos de regu-
larizacdo fundiaria de interesse social, em
areas urbanas consolidadas ocupadas por
populagdo de baixa renda. E permitido
0 acesso de pessoas e animais as APPs
para obtencdo de agua e para a realizagédo
de atividades de baixo impacto ambien-
tal. Sdo admitidas algumas atividades de
utilidade publica e atividades eventuais ou
de baixo impacto ambiental, que incluem:
abertura de pequenas vias de acesso in-
terno e suas pontes e pontilhdes; implan-
tacdo de trilhas para o desenvolvimento
do ecoturismo; construgdo e manutengao
de cercas na propriedade; pesquisa cien-
tifica relativa a recursos ambientais; coleta
de produtos ndo madeireiros para fins de
subsisténcia e produgédo de mudas, como
sementes, castanhas e frutos; plantio de
espécies nativas produtoras de frutos,
sementes, castanhas e outros produtos
vegetais; exploracdo agroflorestal e ma-
nejo florestal sustentavel, comunitario e
familiar, incluindo a extracdo de produtos
florestais nao madeireiros, sempre desde
que nao descaracterizem a cobertura ve-
getal nativa existente nem prejudiquem a
funcdo ambiental da area.
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Proposicao

O Inmetro, como dérgdo do Poder Exe-
cutivo Federal, e nos termos da Politica
Nacional de Educagdo Ambiental, PNEA
(BRASIL, 1999), que considera a Educa-
¢do Ambiental como um direito de todos,
estéd incumbido de promover a Educacao
Ambiental e o engajamento da sociedade
na conservagao, recuperagao e melhoria
do meio ambiente e de promover progra-
mas destinados a capacitagdo de traba-
lhadores, visando a melhoria e ao controle
efetivo sobre o ambiente de trabalho, bem
como sobre as repercussoes das ativida-
des humanas e dos processos produtivos
no meio ambiente. Essa atribuicdo cabe,
pela atual estrutura regimental do Inmetro,
a Coordenacao de Infraestrutura, da Dire-
toria de Administragcao e Finangas, onde
as atividades de Gestdo Ambiental estao
inseridas junto a outras ligadas a obras e
reparos de edificagoes e sistemas prediais,
servicos e manutencao da infraestrutura,
como seguranga, limpeza e transporte.
Em um contexto assim, realizar ativida-
des educativas tende a ser muito mais
uma iniciativa de servidores com afinidade
pessoal com a tematica ambiental do que
uma demanda institucional decorrente da
internalizagdo da PNEA no Inmetro.

Vale mencionar que na estrutura regimen-
tal anterior, que vigorou até janeiro de
2016, havia um Nucleo de Gestdo Ambien-

tal, voltado para a promogao da melhoria
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do desempenho ambiental do Inmetro e
a agrupar atividades ligadas ao controle
de aspectos ambientais, a pesquisa e a
educacgao ambiental. Naquelas condicoes,
a cada ano, a equipe elaborava um Pla-
no Anual de Educagdo Ambiental, com a
identificagdo e mapeamento das situagdes
problema, o recorte do publico alvo, a de-
finicdo de objetivos a serem alcancados
com cronograma de execucgao, indicado-
res e metas. Para o Plano, eram levados
em conta os pressupostos da abordagem
critica, que permeiam a PNEA, mais vol-
tada para a dimens3o politica da questao
ambiental, almejando-se uma transforma-
¢ao mais ampla da sociedade, e com a
visdo de que a educacao ocorre no pro-
cesso e nao, simplesmente, no sucesso
da mudanga comportamental. Infelizmen-
te, apesar de suas nobres e relevantes in-
tengdes, uma unidade organizacional com

€SCasso0s recursos para suas iniciativas.

Pois foi exatamente o fim do Nucleo de
Gestdo Ambiental, em uma mudanca na
estrutura regimental do Inmetro, interpre-
tado como um possivel descaso dos ges-
tores da autarquia quanto a questao am-
biental, que suscitou uma reflexdo entre
os servidores ligados a questao ambiental
sobre a efetividade ou ndo de suas iniciati-
vas de Educacdo Ambiental. Percebeu-se
que a atuagdo voltada para condicionar as
pessoas a poupar agua, energia e mate-
rial de escritorio e a descartar os residu-
os nos contéineres apropriados ndo era

nem capaz de promover o engajamento
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de todos na conservagdo, recuperagao
e melhoria do meio ambiente, muito me-
nos sensibilizar os gestores quanto a ne-
cessidade de alocar recursos para, pelo
menos, consertar dispositivos com mau
funcionamento, promover compras pu-
blicas sustentaveis e evitar a destinagéo
final irregular de residuos de obras. Em
relagdo as atividades educativas, poucos
servidores se dispunham a participar de
eventos de sensibilizacdo, mesmo quando
estimulados a realizar plantios de arvores
em areas degradadas ou caminhar por tri-
lhas através dos remanescentes de Mata
Atlantica. Talvez, a necessidade de obter
anuéncia das chefias fosse um desestimu-
lo a participacdo dos servidores e causa
do esvaziamento dos eventos. Constatou-
-se assim que a Educacdo Ambiental no
Inmetro estava muito longe de alcancgar

seus objetivos.

Um processo de analise critica, baseado
no Ciclo PDCA (Plan, Do, Check, Act) da
NBR ISO 14001-Sistemas de Gestao Am-
biental (ABNT, 2015), adotado usualmen-
te pelas organizagbes produtivas, levou a
constatacdo de que deveria ser tentada
uma outra abordagem, que direcionasse
a Educacao Ambiental para alcangar prio-
ritariamente os gestores, sensibilizando-
-0s quanto a temas relevantes da questao
ambiental no contexto do Inmetro, como a
minimizagao dos impactos ambientais das
operacoes, a protegao da biodiversidade e
0 engajamento da sociedade na conserva-

¢do. Mas como alcanga-los e sensibiliza-
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-los se a sua posigao hierarquica os distin-
gue acima da forga trabalho da instituicao,
a quem sao direcionadas as atividades
educativas?

A saida que se comecgou a ser construida
foi muito simples e baseada em trés ob-
viedades:

a. a legislagcao ambiental brasileira traz, de
forma implicita, uma série de conceitos
e conteldos tedricos da ciéncia da con-
servagao, de tal maneira que, o cumpri-
mento da lei favorece a conservagdo da
natureza e a protecao da biodiversidade;

b. 0 meio ambiente € um bem comum e
cabendo a todos a sua defesa e preser-
vacao, de tal maneira que a Educagao
Ambiental deve ser inclusiva, no senti-
do de alcancar todo o corpo funcional
da instituigao; e,

c. o evento de Educagdo Ambiental nao
existe sem a sua divulgacao, e vice ver-
sa, de tal maneira que a divulgacéo e o
evento devem formar um todo coerente.

Assim, 0 que se quer e 0 que se precisa,
de imediato, é que a lei seja cumprida (o
que ndo é tdo ébvio assim, mesmo em se
tratando da administragdo publica). Infe-
lizmente, o argumento da obrigatoriedade
do cumprimento da legislagdo ambiental,
junto aos gestores, parece ser uma ferra-
menta mais poderosa de convencimento
(mais do que de sensibilizagao) do que
uma reflexao sobre a sustentabilidade, so-
bre a necessidade de manter a natureza
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em condigbes de prestar seus relevantes
servicos ambientais ou sobre a resiliéncia
em face das mudancas climaticas.

Quanto ao alcance da Educacdo Ambien-
tal, para ser de fato inclusiva ela deve
chegar ao conjunto de colaboradores que
atuam na instituicao, e que sejam capazes
de, por agcdo ou omissdo, por pequenos
gestos ou fortes atitudes, afetar de algu-
ma forma as condicbes ambientais. Isto
independe do vinculo com a instituicéo, se
servidores, mao de obra terceirizados ou
prestadores de servico ou até mesmo por
indicagdo ou nomeacao, independente do
nivel de atuacdo, seja operacional, geren-
cial e até mesmo politico.

Ja em relagdo aos eventos, sua divulgagao
e cobertura jornalistica, é facil perceber
que as midias oferecem muito mais opor-
tunidades de transmitir conteddos do que
o evento em si, na medida em que ha mais
frequéncia de insercoes, antes e depois do
evento, e um alcance de publico expressi-
vamente maior, que inclui até mesmo os
gestores. Desta forma, tanto a divulgacao,
pré-evento, como a cobertura jornalistica,
pos-evento, devem ser articuladas como
parte do evento. Acredita-se que assim é
possivel ultrapassar algumas barreiras im-
postas pelo forte senso de hierarquia em
uma organizagao burocratizada. Por conta
deste alcance maior, convém que a divul-
gacéo e a cobertura jornalistica tragam em
si a parte essencial do conteldo que se
quer transmitir.
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A combinagdo destas trés premissas,
aponta para a seguinte proposicao alter-
nativa a direcionar a Educagdo Ambiental
no Inmetro: o objetivo geral das iniciati-
vas é a conservagdo da natureza e a pro-
tecao da biodiversidade, o que deve ser
alcangado pelo estrito cumprimento da
legislacao ambiental e pela internaliza-
¢do de politicas publicas pela instituicdo.
Os dispositivos legais e regulamentares e
seus conteddos devem ser informados e
disseminadas para todo o corpo funcional,
a incluir os gestores, por meio da divulga-
cao e realizagdo de eventos comemorati-
vos ao longo do ano. Eventuais objetivos
especificos ligados a demandas pontuais
da Alta Administragcdo, como campanhas
de racionalizagao de consumo, podem ser
tratados caso a caso, mas sempre a bus-
car estabelecer uma relagao com o objeti-

vo geral na conservagao.

De uma certa maneira, o0 que se propde é
uma inversdo da légica quanto a realizacdo
de eventos e sua divulgagao: se antes a di-
vulgagdo estava a servigo do evento, pas-
sou-se a usar o evento a servico da divulga-
¢do de conceitos e idéias quanto ao meio
ambiente. Neste sentido, a operacionaliza-
¢ao das iniciativas depende, necessaria-
mente, de uma forte aproximagao entre as
areas de meio ambiente e de comunicacao
do Inmetro. A Figura 3 ilustra o esquema
proposto para esta interagao, com as equi-
pes de comunicagao e de meio ambiente a
atuar em conjunto na elaboracao dos mate-

riais para o pré e o pds-evento.
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Figura 3: esquema proposto para a organizacdo de eventos de Educa¢do Ambiental no Inmetro, conside-

rados como uma iniciativa voltada para disseminar a idéia de conservagcdo da natureza.

Aplicacado

A atuagcdo no sentido de disseminar no
Inmetro a idéia de conservar a natureza
e proteger a biodiversidade, por conta da
sua localizagdo em meio as unidades de
conservacao, da um novo direcionamento
e qualifica as iniciativas de Educagao Am-
biental da equipe de meio ambiente. A pri-
meira oportunidade de agir com base em
novas premissas foi a pretexto de cumprir
o calendério de eventos ligados a questao
ambiental. No Brasil, € comemorado, tra-
dicionalmente, o Dia da Arvore, ou, oficial-
mente, a Festa Nacional das Arvores, sen-
do que na maioria dos estados brasileiros

ambienta MENTEsustentable, 2017, (1), 23-24

em 21 de setembro, a marcar a chegada
da primavera. Assim, foi organizado em
2016 este evento, no Campus de Xerém, a
incluir palestra, trilha e plantios. O convite
foi divulgado para toda a instituicao por e-
-mail através de uma mensagem na forma
de ‘Comunica’, que é o meio usado pela
propria Alta Administragdo para a dissemi-
nacao interna de informacgoes relevantes.
Seu conteldo destaca: os servicos am-
bientais prestados pelas florestas, como
a regulacado do clima nos ambientes de
trabalho; que a area onde serdo plantadas
as mudas de arvores fazem parte da Zona
Especial de Interesse Ambiental de Xerém;
e, que as mudas foram doadas pelo Jar-

dim Botéanico do Rio de Janeiro. Isso foi
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feito como tentativa de: chamar a atengéo
para a ocorréncia de fragmentos florestais
no Campus do Inmetro; informar que a
area tem sua importancia para o meio am-
biente reconhecida pelo Plano Diretor do
municipio; e, valorizar o evento por conta
da origem das mudas em instituicdo co-
nhecida nacionalmente e respeitada por
todos.

Para marcar uma distingdo em relagédo
aos timidos eventos anteriores, este, em
especial, foi agendado para ser iniciado
junto ao prédio da Diretoria de Administra-
cao e Financas. Neste caso, as atividades
iniciaram-se de manha, com plantio de 60
mudas em area antropizada no entorno do
prédio, a época tratada com ajardinamen-
to, mas que se caracteriza como degrada-
da, por ser Area de Preservagdo Perma-
nente de encosta. Ainda de manha e na
sequéncia, caminhou-se por uma trilha
através do remanescente de Mata Atlan-

tica mapeado pela Fundagcdo SOS Mata

Atlantica, que esta inteiramente contido
no Campus. A Figura 4 ilustra o plantio e
a trilha com a participacdo da equipe de
manutencgdo de areas externas e diversos
servidores e colaboradores administrati-

vos da instituigao.

Na parte da tarde foi realizada a palestra
“Importancia do Campus do Inmetro para
a conectividade na Baixada Fluminense”,
ndo somente para abordar conteldos de
Biologia da Conservagao, mas para des-
tacar o importante papel que a instituicao
pode desempenhar na conservagdo da
biodiversidade e a importancia dos servi-
¢os ambientais ligados a agua. Para ga-
rantir um publico minimo na palestra, esta
foi aberta a todos mas dirigida aos funcio-
narios da empresa contratada que faz o
servico de manutengao de areas externas.
Com isso a palestra contou com a presen-
¢a de cerca de 75 pessoas; um sucesso!
A Figura 5 ilustra a abordagem da palestra

realizada, com imagens do Século XIX a

Figura 4: imagens ilustrativas de plantios e trilha pela floresta por ocasiédo do Dia da Arvore, em 2016, no
Inmetro, com a participagao de colaboradores e pessoal de manutencdo de dreas externas do Campus.
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Fig 5: imagens ilustrativas da palestra realizada por ocasido do Dia da Arvore, em 2016, no Inmetro, a mos-
trar a Mata Atléantica em seu estado original e a paisagem degradada do Rio de Janeiro ja no século XIX.

representar a Mata Atlantica em bom es-
tado e a paisagem degradada da Baixada
Fluminense, na periferia do Rio de Janeiro.
E no periodo de D. Jo#o VI no Brasil que
ocorre a primeira grande crise de abaste-
cimento de dgua na capital, que ird moti-
var a protegdo das florestas que existem
ainda hoje na regido onde esté inserido o

Campus do Inmetro.

Outros eventos, ainda em 2016, segui-
ram na mesma linha, sempre a combinar
palestra com contelido educativo, trilha
pela Mata Atlantica e plantio de mudas em
areas de preservacao permanente degra-
dadas, e a pretexto de comemorar algum
dia em especial. Para a palestra do Dia
do Servidor Publico, oficialmente come-
morado em 28 de outubro, foi utilizado o
auditério da Diretoria de Metrologia Legal,

Dk DO SERVIDOR 71

Aspectos legals
Campus de Laboratdrios do inmetro em Kerdm

e L
da conservacio da natureza no

e teve como tema os aspectos legais da
conservagdo. Abordou-se novamente a
questao da necessidade de recuperar as
APP éareas de preservaciao permanen-
te degradadas no Campus e também os
efeitos da degradacao sobre a fauna sil-
vestre. A intengdo era destacar que os
servidores publicos devem agir sempre de
acordo com a lei e que o seu descumpri-
mento pode caracterizar crime ambiental.
A Figura 6 ilustra a abordagem da palestra
realizada, com imagens do mapeamento
das APP no Campus, de incidentes com a
fauna silvestre e de residuos dispostos de
maneira incorreta.

Para a palestra do Dia do Rio, em 21 de
novembro, ndo previsto no calendario
oficial de comemoragdes, mas oportuno
para essa estratégia, foi utilizado o audi-

-

Fig 6: imagens ilustrativas da palestra realizada por ocasido do Dia do Servidor, em 2016, no Inmetro, a
mostrar as dreas de preservacdo permanente do Campus e efeitos da antropizagdo sobre a fauna silvestre.
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Fig 7: imagens ilustrativas da palestra realizada por ocasiao do Dia do Rio, em 2016, no Inmetro, a mostrar
como o rio Saracuruna e suas margens se degradam nas dreas antropizadas.

tério da Diretoria de Metrologia Cientifica,
e teve como tema a protegd@o dos rios (e
das aguas) por meio dos servicos am-
bientais prestados pelas Areas de Preser-
vacao Permanente. Mais uma vez da ne-
cessidade de recuperar as APP areas de
preservacao permanente degradadas no
Campus mas a enfatizar a importancia de
tratar adequadamente os efluentes lancga-
dos pela instituigdo nos corpos de agua.
Curiosamente, foi incluida na programa-
¢do uma breve apresentacao do projeto
da nova estagao de tratamento de efluen-
tes, a ser construida, mas ninguém da area
de Engenharia ou da Alta Administracao
se dispds a comparecer. A Figura 7 ilustra

a abordagem da palestra realizada, com

it o ARVORE
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imagens do mesmo rio Saracuruna antes
e depois de passar ao longo do Campus
do Inmetro.

Estes eventos, apesar de terem uma orga-
nizacao trabalhosa, no preparo das maté-
rias de divulgacéao e jornalismo, na elabo-
racdo palestras, na obtengédo de mudas e
preparo dos plantios, na abertura e manu-
tencao de trilhas, tém custo muito baixo.
Os beneficios que podem ser obtidos no
médio e longo prazo sdo potencialmente
grandes, quando se pensa no objetivo ge-
ral ligado a conservagdo. A Figura 8 ilustra
as campanhas realizadas pela equipe de
comunicacao para os eventos de Educa-
c¢ao Ambiental em 2016.

= DA 0O GG

B i . e e bl e s S
o e S B A B

g ¢ ——

N . s s ¢ e e e s s
i ¢ s o G 8 ke

ey

-
crw o e e

'---__-.'u__l-:ﬂ‘-h-l-:
mﬂ eyt
i 1 1 .

6 e TinnteTnO

Fig 8: imagens ilustrativas do material de divulgacdo preparado pela equipe de comunica¢do do Inmetro
para os eventos de Educacdo Ambiental de 2016; o contetido ligado ao objetivo na conservacdo esta no
prdprio texto, mas também é destacado no box com a pergunta “vocé sabia?”.
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Um dos primeiros resultados foi desper-
tar o interesse da Alta Administragao: no
evento que ja foi realizado em junho de
2017 para o Dia do Meio Ambiente, quan-
do foram convidados alunos da rede pu-
blica, pela primeira vez um Diretor, no caso
o da Diretoria de Administracdo e Finan-
¢as da instituicao, a qual a equipe de meio
ambiente esta subordinada, se fez presen-
te em uma atividade de Educagdo Am-
biental. Além disso pediu a palavra para se
manifestar em apoio a iniciativa. A Figura
9 ilustra a passagem do representante da

Alta Administracao no evento.

Um outro efeito notavel, € o apoio obtido
do Diretor para iniciativas da equipe de
meio ambiente, a permitir a ampliagao de
areas em processo de regeneracao natural
e a introduzir mudancas no paisagismo do
Campus. Essas mudancas nas praticas de
manutencdo de areas externas tem forte
impacto na paisagem e, se por um lado

favorecem a conectividade e permitem

a passagem da fauna silvestre, por outro

Olhar para cima: como sensibilizar gestores publicos ...

alteram uma visao idealizada e comparti-
lhada do Campus do Inmetro como uma
grande area ajardinada.

Deve-se aqui ter em mente o processo
de sucessao ecoldgica da Mata Atlantica,
onde as areas livres e sem manutencéo
sdo ocupadas inicialmente e rapidamen-
te por vegetacdo herbacea e arbustiva
densa, sem interesse paisagistico para o
senso comum. Este é um ambiente muito
favoravel para a regeneragdo de proces-
sos naturais, mas que dificulta significati-
vamente alguns servicos de manutengao
e de vigilancia patrimonial. Esta paisagem
alterada atrai animais silvestres, princi-
palmente as aves que encantam as pes-
soas, mas também os peconhentos, que
as amedrontam. Conseguir intervir dessa
maneira na paisagem nao ¢é trivial e o re-
sultado pode ser considerado como uma

pequena grande vitoria.

Fig 9: imagens ilustrativas do evento Dia do Meio Ambiente, em 2017, no Inmetro, a mostrar o Diretor de
Administracdo e Financas em fala para alunos da rede publica; na apresentacdo, o mapa mostra a conecti-

vidade com os remanescentes da floresta.

ambiental MENTEsustentable, 2017, (1), 23-24
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Conclusoes e
consideracgoes finais

Apds a realizagdo de um conjunto ativida-
des de educacao ambiental planejadas sob
a nova abordagem, de tentar alcancar prio-
ritariamente os que estdo acima na hierar-
quia da instituicdo, emergem algumas du-
vidas: sera que este redirecionamento de
abordagem foi efetivo, com a sensibiliza-
¢ao dos gestores do Inmetro para a conser-
vacdo; sera que existem desdobramentos
praticos, com a transformagdo das boas
intencdes em boas agdes; e, 0 que pode ou
deve ser feito para melhorar esta aborda-
gem? Dados concretos ndo foram levanta-
dos, mas existem alguns indicios negativos

e positivos a permitir uma reflexao.

Por um lado, permanecem na instituicao
os habitos arraigados, que dependem
de uma posicao firme dos gestores, para
a resolugdo dos problemas ligados aos
impactos ambientais negativos, como o
lancamento de efluentes sem tratamento
e o descarte indevido de residuos (sendo
0 mais notavel os de restos de obra e de
materiais inserviveis no “mato”). Quan-
to a isso, ha de se reconhecer que até o
momento a equipe de meio ambiente nao
promoveu nenhuma iniciativa especifica
neste sentido. Por outro lado, nas ques-
tdes que foram objeto das agdes educati-
vas, a mudanga em praticas de manuten-
¢do de areas externas, para a recuperagao
da vegetacdo em dareas de preservacao
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permanente degradadas, ndo sofreu resis-
téncia significativa, apesar de seu forte im-
pacto na paisagem com a transformagao
de areas de parque em areas de “mato”,
do aumento da ocorréncia de animais pe-
conhentos e da fragilizagao do sistema de
vigilancia e seguranga patrimonial. Ha o
reconhecimento de que se esta a cumprir
a lei e com isso a proteger a biodiversi-
dade. O resultado é tido como positivo,
pelo expressivo aumento da ocorréncia de
aves no campus. Assim, parece ser pos-
sivel obter uma mudancga na postura dos
gestores com base em agoes educativas,
em especial nas areas de maior interface
com a questao ambiental, como os seto-
res da Alta Administracdo responsaveis
pela infraestrutura e atividades de apoio e
manutencdo para as operagdes do Inme-

tro no campus.

Pode-se entdo pensar que a realizagao e
divulgagao dos eventos de educagdo am-
biental, a ocupar espagos na midia interna
da instituicdo, servem de fato para cha-
mar a atencdo para a questdao ambiental.
Um ponto chave para esta abordagem é a
necessidade de estabelecer e consolidar
lacos entre a equipe de meio ambiente
com a equipe da area de comunicacao
da instituicdo, que é quem faz a divulga-
cdo dos eventos educativos e também,
no nosso caso, a divulgacdo de seus re-
sultados. Cada evento ndo é apenas uma
mas sdo trés oportunidades de sensibili-
zacao: a divulgagdo prévia, o evento por
si e a divulgacdo dos seus resultados. Em
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cada momento devem ser abordados os
conteudos ligados ao objetivo que se quer
alcangar. Assim, deve haver uma grande
interagao entre as duas equipes, tanto na
elaboragdo do material grafico, quanto na
cobertura jornalistica, para o ajuste dos
conteudos especificos ligados a questéo

ambiental ao processo comunicativo.

Talvez o primeiro grande passo na busca
da efetividade das iniciativas educativas
nas organizagdes seja o de sensibilizar e
estabelecer uma alianga com o pessoal da
area de comunicacao (no caso do Inmetro,
subordinada diretamente ao Gabinete da
Presidéncia). Pode-se pensar ainda que a
area de comunicagdo tem como desempe-
nhar um papel de relagdes publicas entre a
area de meio ambiente e a Alta Adminis-
tracao, a estabelecer um canal de comu-
nicacdo alternativo a estrutura hierarquica
da organizacdo. No Inmetro, a educacgao
ambiental conta agora com o significativo
apoio institucional nesta area. Desta par-
ceria, por exemplo, resultou recentemente
uma publicacdo digital Aves do Campus
(INMETRO, 2017), com uma mostra da di-
versidade bioldgica na regido, langado no
Dia da Biodiversidade, em 22 de maio, com

repercussao muito positiva na instituicao.

Como desdobramentos da abordagem
proposta para a educacao ambiental do
Inmetro, existem inUmeras possibilidades
e muito por fazer. E preciso consolidar o
processo de recuperacao da vegetagao
em areas degradadas, mas os eventos
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educativos com este enfoque estdao bem
encaminhados. No entanto, sdo ainda
necessdrias iniciativas de sensibilizacdo
dos gestores quanto a minimizagao dos
impactos ambientais negativos, principal-
mente em relacdo a efluentes e residuos.
Certamente, o principal argumento é a le-
gislacao ambiental, que, obviamente deve
ser cumprida por todos, em especial pelos

agentes publicos.

No entanto, na perspectiva das organi-
zacOes, sempre cabera a sua equipe de
meio ambiente, ou de gestdo ambiental,
promover agbes educativas especificas,
de preferéncia a combinar contetdos te-
oricos com vivéncias praticas, a fazer uso
da comunicagédo para alcancar e sensibili-
zar os diferentes niveis hierarquicos quan-
to ao significado desta legislagcao para a
protecao da biodiversidade e provocar a
reflexdo sobre o que ela representa em ter-
mos de nosso futuro comum.
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Ciéncia cidada na promoc¢ao da

biodiversidade
Citizen Science in promoting biodiversity

CA. Ribeiro, F. Carvalho e N. Silva. Laboratério da Paisagem de Guimaraes (Portugal)

Resumo

A ciéncia cidada é hoje, reconhecidamente, uma das formas emergentes de aproximagao
da ciéncia aos cidaddos, mostrando a sua capacidade de contribuir para uma ciéncia
mais participativa e o envolvimento destes nas diversas atividades desenvolvidas,
nomeadamente aquelas que se debrugam sobre a educagdo para a sustentabilidade. Em
causa néo esta apenas o potencial da ciéncia cidadad como estratégia para uma acdo mais
participada dos cidadaos, mas, essencialmente, o seu potencial de comprometimento
e envolvimento destes nos principais desafios da sociedade atual. A preservacdo e
promogao da biodiversidade é um dos exemplos aqui vertidos e cuja ligagao entre aqueles
que fazem ciéncias e os cidaddos € essencial para o cumprimento dos objetivos propostos.
No presente caso, apresentam-se como exemplos a criagdo de uma base de dados de
biodiversidade suportado pelo conceito da ciéncia cidada e promotor da biodiversidade
urbana e um projeto de reducéo e valorizagdo de residuos, impulsionador da redugédo de
acumulacdo de residuos nas cidades, desenvolvidos pelo Laboratério da Paisgaem de
Guimaraes. A ciéncia cidada pode, por isso, ser uma ferramenta essencial na capacidade
que demonstra de envolvimento dos cidadaos comuns, podendo e devendo ser utilizada
como um instrumento de motivacdo da comunidade escolar para o seu envolvimento e
responsabilizagdo nomeadamente na protecdo e promogéo da biodiversidade.

Astract

Citizen’s science is one of the emerging ways of bringing science closer to citizens,
showing its capacity to contribute to a more participatory science and its involvement
in several activities developed, namely those that focus on education for sustainability.
Citizen’s science has a great potential for the citizen’s engagement and commitment in
the main challenges of society. The preservation and promotion of biodiversity is one of
the examples which the link between those who make science and the citizens is essential
for the achievement of the proposed goals. The creation of a database of biodiversity
supported by the concept of citizen science and promoter of urban biodiversity and
a project for waste’s reduction and recovery, contributing to the reduction of waste
accumulation in cities, are the two examples proposed by the Landscape Laboratory and
reported here. Citizen’s science can, therefore, be an essential tool for the engagement
of ordinary citizens. It also should be used as a motivating tool for the school community
involving them in the protection and promotion of biodiversity.
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CA. RiBeiro, F. CaArvaLHO E N. SiLva

Ciéncia-Cidada e
Biodiversidade

Como definicdo, a biodiversidade cor-
responde a variedade de ecossistemas,
espécies e genes que nos rodeia (Unido
Europeia). Esta biodiversidade apesar de
valer por si s6 proporciona a sociedade
uma vasta gama de servicos ecossisté-
micos dos quais dependemos, como 0s
alimentos, a agua doce, a polinizagéo, a
protecdo contra as inundagdes, etc. Ape-
sar de ser inquestionavel o valor da biodi-
versidade e das fungdes e servigos que a
mesma proporciona, verifica-se que a nivel
global a ameaca a biodiversidade é hoje
incontornavel, com as espécies a desapa-
recem a um nivel muito elevado fruto, es-
sencialmente, de agdes humanas que poe
em causa a sustentabilidade da vida no
planeta. Assim, preocupada com o rumo
da biodiversidade na Europa, em maio de
2011, a Comissao Europeia adotou uma
nova estratégia que estabelece o quadro
de agao da UE para os dez anos seguintes
com vista a atingir o objetivo central para
2020 em matéria de biodiversidade.

Reconhece-se, porém, que O sucesso
das metas tracadas so6 sera alcancado se
existir uma mudanca nos paradigmas atu-
ais, com foco no crescimento do trabalho
cientifico no que toca a conservacao e pre-
servacdo da biodiversidade, mas também
no envolvimento da sociedade em geral,

nas preocupagoes, no trabalho de campo
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€ na execucgao das metas estabelecidas.
Durante séculos as pessoas registaram as
suas observagdes do mundo natural, in-
cluindo fenologias e distribuicoes de plan-
tas e animais, qualidade da agua, dados
sobre a meteorologia e fendmenos astro-
némicos (Dickinson, 2012). Cré-se que a
renovacado do interesse na ciéncia cidada,
uma indispensavel forma de combinar,
enriquecida com a perspetiva e os dados
provenientes de uma longa tradicdo na
participacao publica na ciéncia ira alargar
a ligacdo e o compromisso do publico na
investigacao em ecologia e levar a novas
descobertas cientificas. As aproximagoes
a ciéncia cidada variam desde monitori-
zagoOes feitas pela comunidade, o uso da
internet para variadas tarefas cientificas
em formato “crowd-source”, partilha de
informacdo e dados entre comunidades,
até a recolha de dados para descobertas.
A ciéncia do cidaddo e os dados ecoldgi-
cos resultantes podem ser visto como um
bem publico que é produzido através do
aumento de ferramentas de colaboracao e
recursos, promovendo ao mesmo tempo
a participacdo do publico na ciéncia e na

preservacao do planeta.

Nesse sentido, o Laboratério da Paisagem
de Guimaraes em estreita colaboragao
com o Municipio de Guimaraes e no ambi-
to mais alargado de um plano estratégico
de desenvolvimento sustentavel do territo-
rio —Guimaraes mais Verde- e impulsiona-
dor da Candidatura de Guimaraes a Ca-
pital Verde Europeia procurou, suportado
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pelo conceito de ciéncia-cidada, desen-
volver projetos que visassem a preserva-
cao e promogao da biodiversidade, procu-
rando envolver os cidadaos nos principais

desafios do territorio.

Laboratério da Paisagem
como Promotor de
Educacao Ambiental

O Laboratério da Paisagem enquanto
centro de investigagdo, procura desen-
volver diversos projetos de investigagao,
integrando-os num contexto de educa-
c¢ao ambiental e de envolvimento da co-
munidade, nomeadamente a comunidade
escolar. Neste sentido, o Laboratério da
Paisagem atua numa base multidisciplinar
procurando num conceito inovador, agluti-
nar a experiéncia de gestao do territério do
poder local, o conhecimento fornecido pe-
las universidades - a Universidade do Mi-
nho e a Universidade de Tras-os-Montes e
Alto Douro.

Figura 1: Laboratdrio da Paisagem de Guimarées
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Reconhecendo a importancia da Ciéncia-
-Cidada, acima descrita, o Laboratorio da
Paisagem de Guimardes é ainda membro
da Associacao Europeia de Ciéncia-Cida-
da, procurando através desta contribuir
para o fortalecimento de estratégias indu-
toras da participagao da sociedade nos
principais desafios ambientais atuais.

Biodiversity GO! Base de
Dados de Biodiversidade

Dado o relativo crescimento da investiga-
¢édo em ecologia como campo de estudo
profissional, as contribuicoes histéricas
de “amadores” para a ecologia podem
facilmente ser subestimadas. De forma
a perceber alteragbes a longo prazo nos
ecossistemas, os investigadores estao
agora a revisitar muitas destas base-de-
-dados histéricas criadas com registos de
pessoas nao profissionais deste campo de
estudo. Ao longo dos ultimos 100 anos as
organizagOes cientificas foram aumentan-
do a inclusdo de voluntarios em projetos
de monitorizacdo de larga-escala para au-
mentar a extensdo geografica e o tamanho
da amostragem relativamente as observa-

¢coes (MiLLER-RusHING, 2012).

Desta forma, e face a inexisténcia de uma
base de dados de toda a biodiversidade
do concelho, o Laboratério da Paisagem

procurou desenvolver um projeto que vi-
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sasse a sua criagao suportada pelo con-
ceito de ciéncia-cidada, possibilitando
assim que o projeto pudesse ser uma fer-
ramenta Util para ser utilizada em contexto
escolar. O desenvolvimento de uma apli-
cacgdo movel para utilizagdo em qualquer
smartphone procurou também responder
ao uso massivo destes e potenciar ainda
o envolvimento da populagdao mais jovem
neste projeto. Assim, o projeto passou
igualmente a ser uma das atividades prin-
cipais do programa ambiental municipal
PEGADAS, resultando em centenas de
contributos que permitem servir de base
para a avaliagdo do potencial floristico e
faunistico dos varios espacos verdes do
concelho.

A partir desses contributos, sera ainda
possivel criar bases informativas para
residentes e Vvisitantes e, paralelamen-
te, estudar a evolugdo da biodiversidade
num contexto cientifico, podendo servir
de base ao desenvolvimento de projetos
nesta area.

Figura 2: Aplicagdo mével Biodiversity GO! Que
visa a criacdo de uma base de dados de biodi-
versidade
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EcoPontas & PapaChicletes.
Reducado e Valorizagdo de
Residuos

O aumento gradual da producao de resi-
duos solidos urbanos, por forgca da expan-
sd0 e urbanizacao das cidades tem sido
um dos principais problemas com que
se debatem todas as cidades. Para este
facto, e principalmente para os residuos
acumulados nas ruas das cidades muito
tem contribuido aquele que é designado
por micro-lixo e para o qual as pontas de
cigarro e pastilhas elasticos contribuem
de forma decisiva. Um pouco por todo
0 mundo, sdo mesmo dos residuos mais
encontrados, compreendendo em muitos
casos cerca de 70% dos residuos iden-
tificados (Hosrorp, 2016). As pontas de
cigarro sdo igualmente os residuos mais
recolhidos nas praias em todo o mundo
(Ocean CoONSERVANCY INTERNATIONAL COASTAL
CLeanup, 2007), sendo que o impacto da
acumulagdo destes residuos nos ecos-
sistemas aquaticos tem sido amplamente
descrito, nomeadamente no que concerne
a presenca de determinadas toxinas, nico-
tina e outros agentes cancerigenos assim
como a presenga do filtro constituido por
plastico ndo biodegradavel (Elli SLAUGHTER,
2011).

Reconhece-se que o sucesso dos projetos

estd intimamente ligado com a sua capa-
cidade de envolvimento da populagéo e,
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Figura 3: EcoPontas e PapaChicletes — Novas estruturas de mobilidrio urbano para reducéo de
acumulacédo de residuos de pontas de cigarro e pastilhas elasticas

mais do que isso, de promocdo da edu-
cagao e sensibilizagdo ambiental. Desta
forma, e no sentido de contribuir para o
envolvimento da populagédo, procurou-se
através de mecanismos de participacdo
ativa nomeadamente em contexto esco-
lar que os videos promocionais langados
na apresentagdo oficial do projeto foram
realizados em parceria com uma escola
secundaria do concelho, cumprindo assim
o propdsito de alertar os alunos e toda a
comunidade escolar para as consequén-
cias associadas a acumulacao de residuos
de pontas de cigarro e pastilhas elasticas.
Do mesmo modo, a estreita ligagdo com
as escolas permitiu recolher o feedback
dos estudantes durante o processo de de-
senvolvimento de alguns pormenores das

referidas estruturas.
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Conclusao

Mais do que um chavao, o conceito de ci-
éncia-cidada sera cada vez mais fulcral na
ligacdo da sociedade aos principais desa-
fios ambientais da humanidade. Envolver
e comprometer, deverao ser palavras de
ordem para, cada vez mais, serem procu-
radas solugdes que visem motivar a popu-
lacao para responder aos objetivos de pro-
tecdo e promogao do patriménio natural.
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The primary role of exploratory trails in
Environmental Education-CMIA of Vila do Conde

Ana Laranja’?3, Silva Morim™? e Rosana M. Afonso’?2. 1 Centro de Monitorizagéo e
Interpretagdo Ambiental de Vila de Conde. 2 Centro Interdisciplinar de Investigacdo Marinha e Ambiental.

3 Universidade do Porto (Portugal)

Resumo

Um dos principais objetivos do CMIA de Vila do Conde é a monitorizagdo de descritores
ambientais e consequentemente a divulgagdo dos valores, recursos e problematicas
ambientais. As atividades com maior sucesso entre 0s nossos visitantes sdo os percursos
exploratdrios que nos permite dar a conhecer inimeras espécies e promover alteragcdes
de comportamento junto de diferentes faixas etarias que vao desde o pré-escolar até
a idade adulta. No decorrer destes percursos, sdo preenchidas folhas de registo onde
cada participante assinala as diferentes espécies que visualiza ao longo do percurso,
sdo descritas algumas curiosidades sobre essas mesmas espécies encontradas e
posteriormente a equipa do CMIA langa na plataforma do BioDiversity4all - Biodiversidade
para todos, as espécies encontradas em cada grupo. Desenvolveu-se um estudo realizado
aos participantes destes percursos, onde verificamos que estas atividades permitiram
estimular, motivar e explicar ao publico que nos visita que de uma forma ludica todos
podem contribuir diretamente para o levantamento da biodiversidade, contribuindo
eficazmente para a conservagdo da biodiversidade e do meio ambiente que os rodeia.
Astract

The CMIA of Vila do Conde presents as its main goals, not only the monitoring of
environmental indicators, as well as the correct interpretation and dissemination of the
values, resources and issues surrounding the environment. The activities with greater
success among our visitors are exploration trails that allowed meeting a numerous
species and promoting the change of behaviors among different age groups ranging
from preschool to adulthood. In these activities, they watched birds, plants and marine
species and recorded Information about them in on-line platform: BioDiversity4all —
Biodiversidade para todos. Developed a study to the participant of these activities, have
made it possible to stimulate, motivate and explain to the public that visits us through a
playful way everyone can contribute directly to the biodiversity survey and contributing
effectively to the conservation of biodiversity and the environment that surrounds them.
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Introdugado

O Centro de Monitorizagao e Interpretacao
Ambiental de Vila do Conde é um equi-
pamento municipal com a coordenagao
cientifica do Centro Interdisciplinar de In-
vestigacdo Marinha e Ambiental - CIIMAR.
Tem como um dos principais obijetivos a
monitorizagao de descritores ambientais e
conseqguentemente a divulgacao dos valo-

res, recursos e problematicas ambientais.

Esta localizado préximo do rio e o mar e
ndo muito distante, da Paisagem Protegi-
da Regional do Litoral de Vila do Conde
e Reserva Ornitoldgica de Mindelo (PPRL-
VCROM) - a primeira reserva criada para

fins ornitologicos da Europa.

Os Percursos Exploratorios, permitem dar
a conhecer inUmeras espécies, promover
alteragbes de comportamento junto de di-
ferentes faixas etéarias e pretende apresen-
tar-se como uma boa ferramenta de disse-
minar conteudos ambientais aumentando a
literacia ambiental permitindo que as pes-
soas facam escolhas mais sustentaveis.

Metodologia

Este trabalho engloba dois estudos dife-
rentes, o primeiro estudo (Ramos, 2013)
decorreu no ambito de um estagio curri-
cular do Mestrado em Educacao, onde foi
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desenvolvido e validado o inquérito usado
para testar os percursos exploratérios en-
quanto ferramenta adequada para trans-
mitir contelidos importantes a preservagéo
e conservagao ambiental. E o segundo es-
tudo, decorreu da avaliagao anual das ati-
vidades de educagé@o ambiental levadas a
cabo pelo CMIA referente ao ano de 2016.

Este estudo foi desenvolvido no ambito de
trés grandes areas que sao: a biodiversida-
de das pogcas de maré, observacao de aves
e as singularidades da PPRLVCROM, onde
no final de cada percurso os inquiridos res-
pondiam voluntariamente ao inquérito.

Tentou verificar se os percursos, eram
suficientemente interativos e dinamicos,
algo crucial na educacgao nao-formal, bem
como se estariam a ser transmitidos os ob-
jetivos subjacentes a educagao ambiental,
no que respeita aos conhecimentos, com-
portamentos e atitudes para uma melhoria

na preservagao e conservagcao ambiental.

Segundo a UNESCO a educagao ambien-
tal, assenta no pilar da intergeracionalida-
de, ou seja, “um desenvolvimento capaz de
satisfazer as necessidades da geracdo pre-
sente sem comprometer a capacidade das
geracbes futuras para satisfazer as suas
proprias necessidades” (CMMAD, 1987).

A amostra deste estudo foi aleatéria e
consistiu em 99 inquiridos, dos 8 aos 60
anos, apesar de estar concentrada entre
os 8 e 9 anos. As habilitagdes literarias dos
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inquiridos dividem-se em: 73 do 1° ciclo
do ensino basico, 6 do 3° ciclo do ensi-
no basico, 6 do ensino secundario, 11 de
licenciatura, 1 de mestrado e dois néo res-

ponderam.

Percursos exploratoérios

Estas atividades podem ser desenvolvidas
como um instrumento de desenvolvimen-
to da cidadania pela educagédo ambiental,
conscientizagao social, sensibilizagao para
problemas sécio ambientais do entorno da
comunidade e aprendizagem para a busca
de solucdes por meio da reflexdo-critica
(MazzariNo et al, 2010) e possibilitando o
desenvolvimento de atividades participati-
vas de citizen science (ciéncia cidada).

Estes percursos permitem a identificacédo
e classificacdo de diferentes espécies e
que os participantes percebam que as are-
as protegidas tém um papel fundamental
para as diferentes espécies, e que ganhem
consciéncia sobre o papel da ciéncia cida-
da e de cada um de nds para a protegao
destes habitats e espécies.

Num estudo efetuado por THomPsoN e
Bonney (2007), foi aferido que os indivi-
duos que participaram na observagao de
aves quiseram aumentar os seus dias de
observagd@o e anotar informacdo depois
de participarem em um projeto, destacan-
do assim, que este género de projetos/
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atividades promovem mudanca de men-

talidades.

Com estes percursos durante estes trés
meses (maio, junho e julho) de 2017 con-
seguimos efetuar 275 observagcdoes com
173 espécies registadas. Dentro das es-
pécies avistadas destacamos as seguin-
tes aves como o Peneireiro-vulgar (Falco
tinnunculus), a Aguia-de-asa-redonda (Bu-
teo buteo), a Toutinegra-de-cabeca-preta
(Sylvia melanocephala) e o Magarico-das-
-rochas (Actitis hypoleucos).

Em termos de plantas terrestres observa-
das, podemos destacar o endemismo lusi-
tanico Jasione lusitanica, as espécies das
costas atlanticas Armeria pubigera e Sile-
ne uniflora, as espécies parasitas Cuscuta

planiflora e Orobanche arenaria.

A nivel dos ecossistemas marinhos, pode-
mos destacar o liquen Verrucaria maura,
as esponjas Halichondria panicea, e as al-
gas Chondrus crispus, Porphyra umbilica-
lis, Laminaria ochroleuca, Fucus sp., e Ulva
sp. que constituem espécies-chave para
estes ecossistemas.

Alteracao das Praticas

Durante a atividade, um dos nossos princi-
pais objetivos é passar a mensagem acerca
do envolvimento, interagdo e importancia

dos fatores econémicos, sociais e ambien-
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tais, no que se refere ao desenvolvimento
sustentavel e a preservagdo do ambiente,
de uma forma dinamica e interativa.

O estudo também quis aferir, quais os co-
nhecimentos que cada individuo tem em
relacdo ao desenvolvimento sustentavel
e preservagdo do ambiente que estdo
dependentes de fatores politicos, sociais
e econdmicos. A maioria dos inquiridos
tem percecao da dependéncia dos fatores
economicos, sociais e politicos. No entan-
to, 15 ficaram ainda com a ideia de que
as questdoes ambientais ndo tém custos a
nivel financeiro.

Ao nivel da preservagdo ambiental, a maio-
ria dos individuos acha que o ambiente
deve ser uma preocupacao de todos e que
o governo deve criar medidas ambientais
para a preservacao do mesmo. No entan-
to, ha sete individuos que acham que ha
coisas mais importantes que o ambiente,
sete que acham que nao é necessério
preocuparmo-nos com o ambiente, pois a
ciéncia e a tecnologia resolvem e cerca de
10 inquiridos acha que a poluigao dos rios
e lagos néo é perigosa para o Homem.

E importante que toda a sociedade enten-
da que todos temos o dever de proteger
o ambiente e que se nada fizermos e nao
mudarmos os nossos habitos a tendéncia
é piorar e termos varios riscos associados.
Como tal, para estes inquiridos contribu-
irem frequentemente para o ambiente é

muito importante.
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Sendo que para contribuir para a defesa
e preservagcdo ambiental é necessario que
cada ser humano adote determinadas ati-
tudes e condutas, tornou-se importante
questionar quais os comportamentos que
pretendiam adotar com mais frequéncia a
partir daquele momento. Os inquiridos es-
tao dispostos a contribuir de forma efetiva
para a mudancga de habitos e consequen-

temente ter atitudes mais eco-friendly.

Promovendo a ciéncia
cidada

“A ciéncia cidada é considerada como
abordagem de investigacdo como qual-
quer outra, com limitagcbes e enviesa-
mentos que devem ser considerados e
controlados. Contudo, ao contrario das
abordagens cientificas tradicionais, a ci-
éncia cidada providencia oportunidades
para um maior envolvimento do publico
e uma democratizagéo da ciéncia.”
EurorPean CiTizEN  SCIENCE  ASSOCIATION,
2015

De acordo com a Comissao Europeia, uma
caracteristica importante de disponibilizar
ciéncia a todos (entre pares ou cidadaos)
relaciona-se com a forma como o publi-
co estd a assumir um papel mais ativo
na ciéncia - “ciéncia cidada”. Os partici-
pantes estdo envolvidos ativamente nas
atividades cientificas, gerando assim um
novo conhecimento e compreensdo. Os

cidaddos podem atuar como pegas fun-
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damentais na contribuicdo e colaboracao
de novos dados ou investigagées ou como
lideres de projetos, assumindo um papel
importante no projeto (European CITIZEN

ScieNce AssociaTioN, 2015).

Estas atividades, contribuem para que a
sociedade civil obtenha novas aprendi-
zagens e competéncias, para aumentar a
literacia cientifica de cada individuo, per-
mitindo obter mais ferramentas de decisao

no futuro.

Nos percursos dinamizados, quando so-
licitado, é explicado que sera efetuado
o levantamento das espécies avistadas
e posteriormente os dados serdo inseri-
dos na plataforma do projeto “BioDiver-
sity4All”. Em simultaneo, conseguimos
averiguar o interesse do publico-alvo na
atividade e em participar com um levan-
tamento de espécies contribuindo para
a publicagdo dos dados que obtiveram

(AFonso et al, 2015).

O que se pretende, € motivar, mobilizar e
explicar ao publico que nos visita que de
uma forma ludica todos podem contribuir
diretamente para o levantamento da biodi-
versidade, contribuindo eficazmente para
a conservagao da biodiversidade e do

meio ambiente que os rodeia.

ambienta MENTEsustentable, 2017, (1), 23-24

Conclusoes

Concluiu-se com este trabalho que estas
atividades transmitem os conhecimentos,
comportamentos e atitudes subjacentes a
educagao ambiental, sendo que, de uma
forma geral, estes sdo transmitidos com
sucesso, verificando-se uma maioria de
respostas positivas nestes pontos. Os per-
cursos exploratoérios dao a conhecer a rea-
lidade de cada local, que por si s6 funcio-
nam como 6timas ferramentas de estudo e
investigacdo -verdadeiros laboratérios ao
ar livre, que assenta no lema “Conhecer

para proteger...”.

O investimento em atividades mais inte-
rativas e de ciéncia cidada possibilitou
ndo s6 o levantamento de novos dados
de distribuicdo das espécies observadas,
mas também uma maior mobilizacao e
envolvimento do publico em questdes am-
bientais, através de uma forma atrativa e

impulsiona para futuras atividades.

Apesar dos percursos exploratorios terem
tido um grande aumento de numero de
participantes nos Ultimos anos do CMIA,
e numa diversificacdo do publico alcanca-
do. O CMIA continuara a procurar alcangar
todo o publico, procurando disseminar o
conhecimento e promover o aumento da

literacia cientifica.
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Teaching and learning of environmental education:
contributions of subjects at the Sao Paulo University
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Resumo

A partir de 1983, na Escola Superior de Agricultura “Luiz de Queiroz”, da Universidade
de Séo Paulo (ESALQ/USP), inicia-se um processo de desenvolvimento da adrea de
educagdo ambiental, que culmina com a criagdo, ja nos anos 2000, de disciplinas
para graduagées e pos-graduagdes. As disciplinas tém em comum a perspectiva de
estudantes protagonizarem a sua propria formagdo como profissionais e cidaddos/
cidadas. Ancoradas em perspectivas tedricas relacionadas ao ambientalismo,
utopismo e educacdo emancipatdria, desenvolvem duas técnicas destacadas no
presente artigo: Minima/Maxima Intervencdo Possivel (MIP) e Didrio de Bordo. A
pesquisa que fundamenta o presente artigo é qualitativa, utilizando a observacao
participante, avaliacbes processuais e intervencbes educadoras junto aos estudantes
das mencionadas disciplinas. Os resultados demonstraram-se positivos sob o ponto
de vista do envolvimento e participagdo, restando questionamentos sobre o real
aprofundamento de contetidos especificos. E perceptivel o desenvolvimento do
protagonismo, autonomia e capacidade de articulacdo de contetdos e agdes nos
estudantes. O uso das técnicas citadas sugere favorecer o desenvolvimento de sujeitos
comprometidos com transformagées de seu territdrio e apresenta-se como proposta
de aprimoramento de processos de ensino aprendizagem na educag¢édo superior.
Astract

A process of development of the environmental education area began in 1983 at Escola
Superior de Agricultura “Luiz de Queiroz”, of Universidade de S&o Paulo (ESALQ/USP).
In the 2000s were creating subjects for graduation and post-graduation. The disciplines
have in common the perspective of students to carry out their own formation as
professionals and citizens. The theoretical perspectives are based to environmentalism,
utopianism and emancipatory education. They develop two techniques highlighted in
this article: Minimum / Maximum Possible Intervention (MIP) and Logbook. The research
that bases the present article is qualitative, using participant observation, procedural
evaluations and educative interventions with the students of the mentioned disciplines.
The results were positive from the point of view of involvement and participation,
remaining questions about the actual deepening of specific contents. It is noticeable
the development of the protagonism, autonomy and capacity of articulation of contents
and actions in the students. The use of the mentioned techniques suggests in favor the
development of subjects committed with transformations of their territory and presents
itself as proposal of improvement of teaching learning processes in higher education.
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Introdugado

No ano de 1983 estudantes de engenharia
florestal da Escola Superior de Agricultu-
ra “Luiz de Queiroz”, na Universidade de
Sao Paulo (ESALQ/USP), Brasil, reivindi-
cam disciplinas relacionadas a &rea social
e mais especificamente a educacdo am-
biental. A partir de 1988, sdo contratados
docentes para por elas se responsabiliza-
rem. Adaptam contetidos de disciplinas
existentes, apoiam grupos de extensao
universitaria e desenvolvem projetos de
pesquisa, ensino e extensdo na area so-
cioambiental (SORRENTINO, 1995). Sao
criadas disciplinas de carater obrigatorio
para os cursos de Gestdo Ambiental e
Engenharia Florestal e de carater optativo
para as demais graduagcdes. O mesmo se
deu nos Programas de P6s Graduagdo em
Ecologia Aplicada e no de Recursos Flo-
restais da mesma universidade. As disci-
plinas tém em comum a perspectiva dos
estudantes protagonizarem a sua prépria
formagé@o como profissionais e cidadaos/
cidadas ancoradas em perspectivas te6-
ricas relacionadas ao ambientalismo, uto-

pismo e educagao emancipatoria.

A Educagdo Ambiental é parte de um mo-
vimento ambientalista marcado pela sua
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multissetorialidade (SORRENTINO, 1988;
VIOLA & LEIS, 1992; CASTELLS, 1999) ca-
racterizada pela diversidade de atores so-

ciais e estratégias de organizagéo e acao.

No Brasil e na América Latina, no contexto
de governos autoritarios das décadas de
70 e 80, o movimento foi marcado pela de-
fesa e avanco da democracia. Dentre suas
diversas vertentes, nos aproximamos da-
quelas que lutam “por autonomia e eman-
cipacdo em relagado a ordem dominante e a
afirmacéo de novos modos de vida” (CAR-
VALHO, 2006, p.48).

Em 1992, em decorréncia da Conferéncia
Internacional de Meio Ambiente e Desen-
volvimento (Rio 92 ou ECO 92) realizada
no Rio de Janeiro, o movimento ambien-
talista se fortalece e também a sua rela-
¢do com educacao ambiental por meio
da construgcao do Tratado de Educagéo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global’.

O Tratado aproxima-se das vertentes do mo-

vimento ambientalista relacionadas a busca

1 Tal documento foi resultado de um
amplo processo de mobilizagdo social, por meio
de oficinas, debates, aulas publicas, reunides,
féruns, conferéncias em cinco continentes,
envolvendo diferentes setores e geragdes da
sociedade.
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de um “projeto de sociedade alternativa
(CASTELLS, 1999). A utopia de sociedades
sustentaveis, bem como a do Bem Viver
(ACOSTA, 2016), entre outras, impulsionam
a atuar na busca pela transformacao social.
A utopia tem vérios significados, de ma-
neira geral, pode ser entendida como uma
capacidade de sonhar novas formas de
viver possiveis. Para SZACHI (1972, p. 8):
“Utopia €, aqui, sinbnimo de ideal moral e
social, e utépico é todo aquele que perce-

be o mal e busca meios de cura-lo”.

Dentre as diferentes categorias de uto-
pias-herdica/escapista; pessimistas/
otimistas; distopia/eutopia; de tempo (re-
trospectiva/prospectiva) e de espago; a
visdo da utopia como manifestagdo da
esperanca no Inédito Viavel reforca a li-
berdade do utopista de misturar diferentes
perfis (RODRIGUES, no prelo). Manifesta a
insatisfacao com a forma de organizacao
sociopolitica do momento presente e com
a esperanca de que o futuro possa ser me-
Ihor, com planos que contribuam para esta

transformacgao.

Processos educadores podem ser impor-
tantes aliados no caminho rumo as uto-
pias, quando ajudam o educando a identi-
fica-las, impulsionando-os na direcao das

mesmas:

Para instituirmos a educacdo correta,
€ indispensavel compreender o signifi-
cado da vida com um todo, e, para tal,
devemos ser capazes de pensar, ndo ri-

gidamente, mas de maneira direta e ver-
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dadeira. Um pensador inflexivel ndo tem
pensar prdprio, porque se ajusta a um
padréo; repete frases e pensa dentro de
uma rotina. Nao se pode compreender a
existéncia da forma abstrata ou tedrica.
Compreender a vida é compreender a
nés mesmos; este é o principio e o fim
da educacéo. (...) A fungao da educagdo
é criar entes humanos integrados e, por
conseguinte, inteligentes. Podemos tirar
diplomas e ser mecanicamente eficien-
tes, sem ser inteligentes. A inteligéncia
néo é mera cultura intelectual (...). Inte-
ligéncia é a capacidade de perceber o
essencial, o que é; despertar essa capa-
cidade, em si prdprio e nos outros, eis
em que se resume a educacdo (KRISH-
NAMURTI, 1994, p. 12-13).

Na perspectiva de uma educagao emanci-

patoria, é possivel pensar:

que a razdo de ser da educagdo nédo é
apenas o ato de capacitar instrumental-
mente produtores humanos através da
transferéncia de conhecimentos consa-
grados e em nome de habilidades apro-
veitaveis. Antes disto, e para muito além
disto, ela é um gesto de formar pessoas
na inteireza de seu ser e de sua vocagao
de criar-se a si mesma e partilhar com os
outros a construgao responsavel de seu
préprio mundo social e vida cotidiana
(BRANDAO, 2012, p.80).

Uma educacado permanente que valorize
a subjetividade, uma Educagdo Ambiental

que incentive:
em todas e em cada pessoa a vontade

e a capacidade de imaginar e enunciar
0 seu projeto de futuro e a disposicao
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de dialogar sobre ele, aprimora-lo e
construi-lo individual e coletivamente
(SORRENTINO, 2013, p. 146).

Uma educacdo comprometida com a
emancipagao humana e o envolvimento
de cada um e de todos com as transfor-
macodes de seu territorio (SORRENTINO,
2013). Alimentada pelo Tratado de Educa-
cdo Ambiental para Sociedades Susten-
taveis e Responsabilidade Global (1992) e
pelos pilares identidade, didlogo, comuni-
dade, poténcia de agéo e felicidade (SOR-
RENTINO et.al. 2013).

A inspiracdo metodoldgica é o Metodoca
(OCA, 2016) que foi construido por meio
das vivéncias nestas disciplinas, dentre
outras agdes educadoras ambientalistas
com as quais o Laboratério de Educacao
e Politica Ambiental-Oca (ESALQ/USP), se
envolveu desde a sua criagao, no final dos
anos 80, até 2016. A metodologia:

sem a intencdo de ser “formula pron-
ta e fixa”, parte de principios, valores,
conceitos e diretrizes, bem como de
andlises conjunturais com tematicas
geradoras socioambientais, do enunciar
das utopias individuais e coletivas, do
mergulho em si e no didlogo com o ou-
tro, num processo educador e formador,
em cuja dinamica estrutural seus doze
componentes interagem de forma cir-
cular e transversal. Sendo incremental o
método Oca deixa em aberto o convi-
te a continuidade de sua construgdo e
implantacdo a fim de colaborar na trilha
rumo as Sociedades Sustentaveis (OCA,

2016).
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Enunciada a concepcdo de educagéo
emancipatoria, o recorte do presente tra-
balho se da em torno das disciplinas de
educacao ambiental, do departamento de
Ciéncias Florestais.

Em termos de metodologia, as referidas
disciplinas tém muitas semelhancas, sal-
vo o aprofundamento especifico de cada
uma delas. Os programas das disciplinas
sdo apresentados, dialogados e reformu-
lados de forma colaborativa entre profes-
sor, monitores e estudantes. As atividades
propostas envolvem conducdo de parte
das aulas pelos estudantes, realizacao de
pequenas intervengdes educadoras de ca-
rater ambientalista, passando pelo estudo
de textos, auto-avaliagdes e elaboragao
de pequenos documentos escritos em

seus diarios de bordo.

Alguns elementos da
conjuntura na educagao
superior

Introduzidos os pressupostos do cam-
po da utopia, ambientalismo e educagao
emancipatoria, torna-se relevante refletir
sobre a conjuntura da universidade publi-
ca e algumas de suas consequéncias nos

processos de ensino- aprendizagem?.

2 Seis disciplinas, todas com ofereci-
mento anual: 1) Educagdo Ambiental, oferecida
no 1° semestre, obrigatéria para o curso de
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Autores como SANTOS (1995, 2005,
2007), HALFFMAN e RADDER (2017), e
CHAUI (2017), ajudam a compreender a
crise da universidade publica, ndo s6 no
Brasil, mas nas sociedades ocidentais.
A crise posta, segundo os autores, esta
contextualizada na forma de organizagado
social pautada pelo capitalismo, ou seja,
com forte influéncia do neoliberalismo no
Estado e, mais especificamente, na uni-
versidade publica.

Para SANTOS (1995) a universidade pu-
blica nas ultimas décadas tem vivido trés
grandes crises: a crise hegemonica, a cri-

se de legitimidade e a crise institucional.

A crise de hegemonia envolve a contradi-
¢éo entre producao de alta cultura, pen-
samento critico, humanistico e cientifico
versus a pressao pela produgdo de co-
nhecimento técnico e instrumental, para
formar mao de obra para atuagédo no sis-
tema capitalista. Nesse sentido, a univer-
sidade entrou numa crise de hegemonia

ja que outras instituicbes tém realizado

graduacao em Gestdao Ambiental e optativa

para demais cursos; 2) Tépicos de Educagédo
Ambiental, oferecida no 2° semestre letivo,
optativa a todos os cursos de graduacao; 3)
Projetos de Educacdo Ambiental, oferecida no
1° semestre letivo, optativa a todos os cursos de
graduacéo; 4) Politica Publica, Legislagao e Edu-
cacdo Florestal, oferecida no 2° semestre letivo,
obrigatoria para o curso de Engenharia Florestal
e optativa aos demais; 5) Educacédo, Ambiente e
Sociedade, oferecida para a pdés graduagdo em
Ecologia Aplicada e Recursos Florestais, optati-
va; 6) Oficinas de Educagao Superior, oferecida
para a pés graduagdo em Recursos Florestais,
optativa.
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atividades de pesquisa e ensino superior
impulsionados pelos agentes econdémicos
e estatais (SANTOS, 2005).

CHAUI (2017) analisa como o neoliberalis-
mo surgiu atrelado a ideologia capitalista e
resgata os principais impactos desse siste-
ma na sociedade. No campo da ciéncia e
tecnologia a autora explicita como essas se
tornaram forcas produtivas, ou ferramen-
tas, sendo apenas um suporte para que os
agentes do capital incrementem sua acu-
mulacédo financeira. Como consequéncia,
alterou-se a forma de insercao de cientistas
e técnicos na sociedade, pois estdo sub-

metidos a forca e poder capitalista.

A segunda crise, identificada por SAN-
TOS (2005), a crise de legitimidade, surgiu
a medida que deixou de ser consenso a
posicado de superioridade da universidade
(pela produgao de saberes especializados)
em relacdo a outras formas de saberes.
Tornou-se evidente que ao restringir o
acesso e ao credenciar as competén-
cias, a universidade nao tem conseguido
atender as demandas sociais e politicas
de democratizagao e igualdade de opor-
tunidades para as classes socioecondémi-
cas mais desfavorecidas. Nesse sentido,
CHAUI (2017) reforca a pratica neoliberal

na diminuicao dos interesses publicos:

Em resumo, o neoliberalismo é a deci-
sdo de investir o fundo publico no ca-
pital e privatizar os direitos sociais, de
maneira que podemos definir o neoli-
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beralismo como alargamento do espa-
¢o privado dos interesses de mercado
e encolhimento do espacgo publico dos
direitos (CHAUI, 2017, p. 56)

Analisando a crise da universidade pu-
blica na Europa, HALFFMAN e RADDER
(2017) visualizam a “venda” de departa-
mentos e universidades com a crenca de
que dessa forma seria possivel manter a
infraestrutura necessaria para a produgéo
de conhecimento. No entanto, através da
cooperagao com as empresas, espera-se
que a universidade produza descobertas e
produtos comerciaveis em um curto perio-
do de tempo. E continuam:

Essa promessa ndo apenas demonstra
uma crenga ingénua em universidades
mercantilizadas, capazes de gerar ali-
vio econémico imediato, como também
uma reducdo chocante de beneficios
sociais, em favor de ganhos econémicos
(HALFFMAN e RADDER, 2017, p. 12).

Evidentemente em uma contradicao envol-
vendo, por um lado a definicao de valores
e objetivos da universidade e a reivindica-
¢ao de autonomia, e por outro, a crescente
pressao para adaptar os objetivos e valo-
res da instituicdo a parametros de eficacia
e produtividade empresarial, instalou-se a
crise institucional (SANTOS, 2005). Nessa
perspectiva neoliberal, as universidades
sdo consideradas pelo Estado como “or-
ganizagdes sociais” prestadoras de servi-
¢cO e que portanto, assinam “contratos de
gestao” (CHAUI, 2017).
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Essa universidade, celebradora de “con-
tratos de gestdo”, CHAUI (2017) designa
como “universidade operacional”, ja que
esta voltada para si mesma, com foco na
estrutura de gestdo e contratos. HALLF-
MAN e RADDER (2017) nomeiam as ins-
tituicoes com essas caracteristicas como

“universidade gerencial”.

Essa definicdo da universidade é o prin-
cipio que guia as agbes propostas pela
Reitoria da USF, que confere um sentido
bastante determinado a ideia de auto-
nomia universitaria, e introduz no léxico
universitario termos como qualidade e
avaliacdo e flexibilizagdo da universida-
de (CHAUI, 2017, p. 57).

Esta perspectiva de autonomia universi-
taria tem o gerenciamento empresarial da
instituicdo com foco na gestdao de recei-
tas e despesas, bem como indicadores de
desempenho. A qualidade tornou-se si-
nénimo de “exceléncia” e “competéncia”,
com énfase nas respostas as demandas
da economia. A qualidade é orientada por
quanto é produzido, em quanto tempo e
com qual custo. Ou seja, mede-se quali-
dade pela produtividade, sem uma minima
reflexdo sobre “o que se produz, como se
produz ou para quem se produz” (CHAUI,
2007, p. 58).

Com o pretexto da “qualidade”, as universi-
dades tém gerado um sistema intensivo de
competigc@o entre si, entre departamentos,
entre professores/pesquisadores e entre

estudantes, por bolsas de estudos, finan-
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ciamento de projetos e reconhecimento
(geralmente através da corrida incansavel
por publicagbes de “alto impacto”):

“Isso leva a um estado de guerra per-
manente entre todas as partes, que des-
tréi a estrutura social da universidade”
(HALFFMAN e RADDER, 2017, p. 8).

A “qualidade académica”, portanto, é en-
tendida pelo nimero de teses e publica-
¢cOes, estagios no exterior e participacdo
em congressos, produzindo uma visdo
simplista da pesquisa e deixando de lado
a docéncia (CHAUI, 2017). CHAUI (2017) e
HALFFMAN e RADDER (2017), observam
que a docéncia é, dentre os trabalhos aca-
démicos, a menos apreciada, e portanto,
lecionar ndo entra na medida de produtivi-
dade docente, e logo, ndo é contabilizada

na qualidade universitaria.

A docéncia é entendida como transmis-
sdo rapida de conhecimentos, consig-
nados em manuais de facil leitura para
os estudantes, de preferéncia, ricos em
ilustracées e com duplicata em supor-
tes eletrénicos. A docéncia é pensada
como habilitagdo rapida para gradua-
dos, que precisam entrar rapidamente
num mercado de trabalho do qual serdo
expulsos em poucos anos, pois tornam-
-se, em pouco tempo, jovens obsole-
tos e descartaveis; ou como correia de
transmissdo entre pesquisadores e trei-
no para novos pesquisadores. Transmis-
sdo e adestramento. Desaparece, por-
tanto, a marca essencial da docéncia: a
formagédo (CHAUI, 2017, p. 60).
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Com um ensino pautado pela transmissao
e adestramento, o “estudante consumidor”
opta pela imagem da universidade com
uma vida estudantil mais atrativa e tende
a nao se preocupar com a qualidade da
educacdo. Presos numa logica que prové
gratificagcdes por desempenho, emprés-
timos, rasas perspectivas no mercado de
trabalho e o fascinio pela “ilusdo de uma
vida consumista”, os estudantes se torna-
ram uma maquina treinada que é pouco
potente para incidir sobre a crise da uni-
versidade (HALFFMAN e RADDER, 2017).

Voltando a questdo do permanente “esta-
do de guerra”, fruto da competicao enrai-
zada na estrutura social universitaria entre
areas do conhecimento (ciéncias naturais
versus ciéncias humanas, por exemplo),
instituicoes, departamentos, laboratorios,
docentes e discentes, observa-se as di-
visbes e desconfiangcas de uns com os
outros. Essa estratégia de “dividir para
controlar” fortalece a individualizacdo e
corréi a solidariedade, arruinando qual-
quer iniciativa de resisténcia e organiza-
¢do coletiva que se opde a esse sistema
da universidade gerencial ou operacional
(HALFFMAN e RADDER, 2017).

Nesse contexto, ndo ha apoio da socie-
dade ou apoio publico para que a univer-
sidade tenha recursos e forga para atuar.
Alguns dos governantes reconhecem a
importancia da ciéncia e da educacao,
mas encontram outras prioridades de atu-
acao (HALFFMAN e RADDER, 2017).
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Diante deste cenario, as transformacgdes
que vem acontecendo na universidade
sdo eminentemente politicas e associadas
a busca por um sistema educacional e um
projeto de pais intrinsecamente ligado ao
neoliberalismo (SANTOS, 2005).

Para enfrentar a situacao, SANTOS (2005)
sugere a necessidade de 1) resisténcias
com alternativas a pesquisa, extensdo e
formagé@o, com tomada de decisdes co-
letivas; 2) o reconhecimento da crise e
busca de reformas que fortalecam a legiti-
midade da universidade, bem como o for-
talecimento da democracia, da extenséo,
da pesquisa-agao, da ecologia de saberes
(SANTOS, 2007); 3) reformas institucio-
nais; 4) aproximagao da universidade com
as escolas publicas; 5) avaliagao partici-
pativa; e a 6) agao do Estado no fortale-
cimento da universidade publica e regula-

cao das universidades privadas.

HALFFMAN e RADDER (2017), na linha de
SANTOS (2005), sugerem outras vinte pro-
postas de mudanca no sentido de provocar
uma reacao frente a crise instalada que vao
desde o formato de tomada de decisdes en-
volverem mais participagao social e menos
hierarquia, maior acessibilidade a estudan-
tes aumentando o nimero de vagas, fim da
produtividade como critério de analise de
pesquisas, a valorizagdo da docéncia, apoio
ao conhecimento comunitario, entre outros.

Os autores continuam com mais onze

possibilidades de agbes emancipatdrias,
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ponderando vantagens e desvantagens
de cada uma delas que vao desde agodes
judiciais até sabotagem, manifestacoes de
massa, greve, contra ocupagoes, recusa
coletiva, acao dos sindicatos, etc (HALFF-
MAN e RADDER, 2017).

Diante desse cenario, o presente trabalho
objetiva contribuir com transformacoes
na educagao superior, bem como refletir
sobre o potencial de estratégias pedagé-
gicas de ensino aprendizagem no ensino
superior utilizadas nas disciplinas de edu-

cacao ambiental na Esalg-USP.

Metodologia

A perspectiva da presente pesquisa é qua-
litativa (LUDKE & ANDRE, 1986; BATZAN,
1995), em diadlogo com vertentes partici-
pativas, em especial com a pesquisa-in-
tervencao (ROCHA & AGUIAR, 2003).

As técnicas de coleta de dados utilizados
foram: observacao participante (BOGDAN
& BIKLEN, 1994; GOLDENBERG, 1999),
avaliagbes processuais e intervengoes
educadoras.

A observagao participante permite:

0 acesso a informacdes privilegiadas,
incluindo aquela que ele recebe de sua
propria experiéncia (CAPLOW, 1970),
gracas a uma compreensao mais intensa
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do vivido dos participantes observados
(LAPERRIERE, 1984 apud JACCOUND
& MAYER, 2008, p.264).

As avaliagdes processuais foram compos-
tas por diferentes técnicas de avaliagdo
realizadas nas aulas e entre a equipe edu-
cadora. Por fim, os projetos de intervengao
educadora ambientalista atuam na realidade
local por meio de processos que fomentam
a transicdo para sociedades sustentaveis,
o aprendizado pela praxis (BRASIL, 2006,
p.21) e a realizacdo de pesquisas (OCA,
2016, p.85). As intervencoes realizadas nes-
ta pesquisa foram as disciplinas de gradua-
¢ao e pos graduagdo ministradas na ESALQ.

Resultados

Minima ou Mdaxima
Intervengao Possivel

Nas intervencdes educadoras de carater
ambientalista, denominada MIP, o estudan-
te planeja, executa e analisa criticamente
uma intervengdo em grupo ou individual-
mente. Entre os objetivos estdo: projetar,
vivenciar e articular os conteldos da dis-
ciplina com a sua realidade. As tematicas
e as técnicas utilizadas na MIP sdo esco-
Ihidas pelos estudantes e acompanhadas
pelo docente e monitores da disciplina.

Seu carater Minimo se relaciona ao mini-

mo necessario para que o realizador da
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mesma se sinta satisfeito com a sua con-
tribuicdo para a problematica identificada.
O carater Maximo associa-se as capacida-
des de andlise de conjuntura, identificacdo
de problematica, criacdo de estratégias de
acdo, além do tempo e energia disponibili-
zado pelo seu promotor.

As MIPs realizadas ao longo destes anos
vao desde agdes no microlocal como: sala
de aula, moradia dos estudantes, Centros
Académicos, Universidade; até macrolo-
cais que atingem o municipio de Piracica-
ba ou outros e eventualmente territorios

tematicos mais amplos.

Alguns exemplos foram: Um estudante
incomodado com a falta de segurancga de
transportar-se de bicicleta na cidade de
Piracicaba escolheu a problematica Mobi-
lidade Urbana. A estratégia utilizada para
intervir foi adicionar na sua bicicleta uma
estrutura demarcando a distancia de 1,5m
de cada lado (distancia determinada por lei
como obrigatoria entre veiculos motoriza-
dos e a bicicleta), locomover-se pela cida-
de e observar a reagao das pessoas.

Com a mesma tematica, porém em outra
turma e ano, um estudante organizou uma
passeata na cidade, motivado pela morte
de um amigo naguele mesmo ano, vitima
de atropelamento numa avenida central da
cidade.

Alguns estudantes motivados pela ausén-

cia de areas verdes e de lazer em um bair-

207



Vivian BATTAINI, MARCOS SORRENTINO E RACHEL TROVARELLI

ro de Piracicaba organizaram a construgao
de uma area verde urbana no bairro. Es-
tudantes refletiram sobre a ocupacado dos
espacos por meio de uma intervencao ar-
tistica em um Sarau da Cidade.

A experiéncia nas disciplinas traz indicios
da contribuicdo desta ferramenta de en-
sino-aprendizagem com o incremento da

poténcia de acao dos estudantes:

Ao falarmos em poténcia de agir, refe-
rimo-nos a capacidade de empreender
uma acgdo ética, libertadora, emanci-
patdria e ndo simplesmente ao ato de
realizar algo. Estamos tratando de um
agir consciente e intencional para reali-
zar algo desejado (COSTA-PINTO, 2012,

p.85).

Neste sentido, convidar os estudantes
a refletir sobre a sua realidade e intervir
nela por meio de um processo educador
ambientalista pode contribuir para que os
mesmos aumentem a sua poténcia de agir,
no sentido de se motivarem, identificarem
sua importancia no processo, se conecta-
rem com a sua realidade e ambientalizarem

a sua pratica.

Exercitar a educagdo ambiental como
parte da pratica que ja construo, sem a
necessidade de inventar novos espagos
de atuacao, mas ressignificando os que
ja existem (Estudante Disciplina de EA,
2017).

As virtudes do processo de ensino apren-
dizagem promovido pelas MIPS identi-
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ficados nesta pesquisa sdo quatro: (a)
desenvolvimento do protagonismo; (b) for-
talecimento da autonomia; (c) capacidade
de articulacdo de conteldos e agdes nos
estudantes; e (d) reflexdo sobre incidéncia

em politicas publicas.

A. A MIP baseia-se numa educagao inte-
gral que se caracteriza “pela ideia de
uma formacao ‘mais completa possivel’
para o ser humano” (MOLL, J. 2009,
p.15) na qual os sujeitos sdo conside-
rados em sua totalidade, conectando
suas diversas dimensdes (cognitiva,
afetiva, ética, social, lUdica, estética,
bioldgica, espiritual). Nas intervencoes
realizadas os estudantes s&do responsa-
veis por todo o conjunto de atividades
necessarias para a realizagdo da mes-
ma, desta forma sdo efetivamente os

protagonistas dela.

B. O desenvolvimento da autonomia dos
estudantes se da na relacao que se es-
tabelece entre educador-educando ba-
seada na confianca e no fortalecimento
da autoestima, estimulando que cada
um seja capaz de desenvolver as suas
habilidades individuais. A intervencao é
uma estratégia para vivenciar uma edu-
cagdo que diz respeito:

[...] antes de tudo as oportunidades de
os seres humanos virem ao mundo, en-
contrarem sua propria voz, virem a se
constituir como seres unicos e singula-
res (BIESTA, 2013, p.99).
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C. O estudante motivado a agir, se motiva
a estudar, a entender a sua realidade
e desta forma busca os conhecimen-
tos necessarios para a sua realizagéo.
Neste sentido a MIP favorece a reflexao
e articulacdo dos conteudos e agdes.
Dando sentido aos conteldos, sejam
eles conceituais, atitudinais ou proce-
dimentais (ZABALA, 1998).

D. O carater da acado é educadora, sendo
assim, a aprendizagem e o alcance da
acao estdo diretamente relacionados
com o amadurecimento e envolvimen-
to dos estudantes e grupos envolvidos,
porém as diferentes escalas de acao
permitem uma reflexao sobre a relevan-
cia e importancia de incidéncia em po-
liticas publicas para a sustentabilidade

das intervencgoes.

Soma-se a isso a importancia da valori-
zacao das vivéncias dos estudantes, se-
gundo um estudante, a disciplina é “Um
local onde as minhas vivéncias fora da sala
de aula, minha militdncia, é valorizada e
n&o repelida como nos outros espacos da
Gloriosa” (Estudante da Disciplina de EA,

2017)

Foram identificados limitantes ao desen-
volvimento das MIPs, destacam-se trés:
a) tempo necessario para compreensao
e envolvimento com a proposta; b) ca-
pacidade do educador de apresentar e
motivar; c) Falta de continuidade da agao
desenvolvida na vida dos estudantes: des-
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continuidade dos objetivos da MIP na vida

dos estudantes,

a. Sendo a técnica de ensino aprendiza-
gem diferenciada das habituais, em
especial, por exigir que os estudantes
sejam ativos no processo de ensino-
-aprendizagem é necessario tempo
para amadurecimento da propos-
ta. Sendo as disciplinas semestrais,
mostrou-se importante dedicar tempo
desde o inicio da mesma para dialogar
sobre a MIP e assim possibilitar seu
planejamento, acao e reflexdo. Porém,
a nao existéncia deste tempo pode pre-

judicar a boa realizagdo da proposta.

b. Na mesa direcao é imprescindivel o
papel do educador no processo, en-
quanto, mobilizador. Desta forma, é im-
prescindivel que ele esteja preparado e
empolgado para apresentar a proposta.
A falta de clareza do educador diante
dos objetivos e alcances da MIP pode
atrapalhar o processo.

c. A MIP tem como objetivo potencializar
cada estudante a refletir sobre o pro-
cesso de ensino-aprendizagem e a vi-
sualizar o potencial da aprendizagem
quando os educandos estdo genui-
namente envolvidos com o processo.
Dessa forma, provoca um olhar para
0 ensino sobre o qual estdo envolvi-
dos almejando uma transformacao dos
processos de ensino aprendizagem na
Educacao Superior. Apesar de nao ha-
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ver uma sistematizagdo metddica dos
dados colimados ao longo dos anos
que essas disciplinas sdo oferecidas,
para aferir os potenciais impactos da
MIP na viséo de ensino-aprendizagem
dos estudantes, ha indicios de que es-
tes objetivos se perdem quando obser-
va-se a participacao deles em reunides
sobre revisdo dos curriculos da gradua-
¢ao. As MIP nao foram suficientes para
provoca-los a defenderem outros mo-
delos de educagao?

Didrio de Bordo

Outra estratégia pedagdgica é o diario
de bordo. Um instrumento de registro re-
gular, objetivo ou subjetivo, envolvendo
conteldos, sentimentos, insights e andli-
ses motivadas a partir da disciplina e da
relacdo desta com a vida cotidiana dos
estudantes. O diério de bordo é realizado
individualmente de acordo com interesses
e motivagdes de cada autor. Os registros
sdo compartilhados com os responsaveis
pela disciplina periodicamente.

A proposta de um Diario de Bordo nas-
ce deste desejo de romper com mais
uma engrenagem da linha de monta-
gem, que se exemplifica numa pergunta
coletiva que ecoa em todas as salas de
aula: “Professor, isto é para copiar?”
Em outras palavras, estamos na hora
de romper com a fixacdo e repeticdo
do lugar epistémico do outro, no caso,
o professor, de sua Idgica, com seus
sentidos e suas paragens, com um per-
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curso de pensamento, de sensibilidade
e estética, com a seletividade de alguns
autores e suas formas de subjetivar, en-
fim, com a fixacao de sentidos, de ensi-
namentos... tudo isso sempre planejado
previamente, delimitando marcos zero e
pontos de partida, mirando pontos de
chegada e desperdicando processos
de extrema riqueza que acontecem no
cotidiano das salas de aula e fora delas
(MELLO, 2016, p. 200).

Este trabalho indica cinco virtudes do di-
ario de bordo: a) acompanhamento indi-
vidual da aprendizagem dos estudantes;
b) aproximacao entre educando e edu-
cadores; c) exercicio e aprimoramento da
escrita e estimula a organizacao de ideias
e reflexdes individuais; d) fortalece as as-
sociagdes entre a disciplina e o cotidiano;
e) promove o exercicio das habilidades e

desejos individuais.

A. No inicio do semestre letivo, os estu-
dantes s&o apresentados a proposta de
diario de bordo e convidados a utiliza-
-lo. Em alguns casos o diario de bordo
€ um dos instrumentos de avaliagdo de
composigdo da nota final individual,
com critérios construidos coletivamente
entre professor, monitores e estudantes.
A avaliagdo das disciplinas € processu-
al e iluminativa e, portanto, o diario de
bordo é um instrumento importante de
acompanhamento do desenvolvimento
discente. Alguns autores denominam
este tipo de avaliagdo formativa: “trata-
-se de uma avaliagdo interativa, centra-
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da nos processos cognitivos dos alunos
e associada aos processos de feedba-
ck, de regulacdo, de auto-avaliacdo e
de auto-regulagdo das aprendizagens”
(FERNANDES, 2006, p.234).

. O diério de bordo pode se tornar um
instrumento importante de aproxima-
¢éo entre os educandos e educadores,
pois permite que os educadores “en-
trem no mundo” do educando, permiti-
do por ele mesmo através dos registros.
Essa aproximacao frequentemente se
desdobra no incremento de confianca e
comprometimento, elementos que po-
dem potencializar o processo de ensino
aprendizagem.

. O diario estimula o exercicio da escrita,
tanto descritiva quanto analitica, con-
tribuindo para organizacdo de ideias
e reflexdes. Frequentemente observa-
mos nos estudantes certa dificuldade
de compreensdo de questdes socio-
ambientais complexas, com muitas in-
ter relagcOes e conexdes com diferentes
tematicas e areas do conhecimento. A
escrita periddica e analitica contribui
para a compreensdo e visualizagcao

dessas relagoes.

. O fortalecimento da relagdo entre a
disciplina e o cotidiano é respaldada
por FREIRE (1987; 1997) enfatizando
a construgdo de autonomia para que
os estudantes possam “ler o mundo”.
A partir do conhecimento da propria
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realidade, o processo de ensino apren-
dizagem busca o comprometimento
dos educandos na transformagédo e
ressignificacdo do contexto que estao
inseridos. Assim, a reflexdo analitica
envolvendo registro no diario de bordo
€ uma estratégia que contribui o exer-
cicio de leitura do mundo e busca de
estratégias de transformacéo.

E. Sendo o didrio de bordo um instrumento
de registro individual, permite que o au-
tor exercite seus desejos e habilidades
que vao desde a forma de registro (poe-
sia, texto, desenho, colagem, etc) até o
contetdo dos mesmos (objetivo, subjeti-
vo, abstrato, simbdlico, linear, etc).

Mas, o uso do diario de bordo também
vem acompanhado por gargalos. Dentre
eles: a) Compreensao dos estudantes do
potencial do instrumento; b) exercicio da
escrita; c) exercicio de analise, para além
de descricOes; d) dificuldade de leitura e
devolutiva dos educadores.

A. Algumas vezes os estudantes ndo
compreendem no inicio do semestre
letivo o potencial deste instrumento.
Alguns enunciam que consideram cha-
to fazer os registros, ou que ndo tem
esse habito, ou ainda que se sentem
desconfortaveis em fazé-lo. Em muitas
ocasioes, houve depoimentos de estu-
dantes que no inicio das aulas pensa-
vam dessa forma e com o passar dos

meses mudaram de opinido e se en-
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volveram com o instrumento, reconhe-
cendo suas potencialidades. Mesmo
assim, registra-se as dificuldades do
professor e monitores de apresentarem
as potencialidades do diario de forma

atrativa e clara.

B. Frequentemente os estudantes apre-
sentam dificuldade de exercitar a escri-
ta analitica e argumentativa, envolven-
do reflexdes e apresentacao de ideias.
Muitas vezes eles demonstraram ca-
pacidade de oratéria envolvendo es-
sas caracteristicas, mas por outro lado
demonstram dificuldade de escrita e
muitas vezes nao se mostram abertos a

experimenta-la, pratica-la e exercita-la.

C. Algumas vezes o diario se torna um ins-
trumento burocratico, “para entregar”,
mesmo que nao haja pressao direta dos
educadores nesse sentido. O diario é
apresentado como uma oportunidade,
inclusive de avaliagdo processual. No
entanto, o desafio de escrita, para além
da descricdo de conteldos e fatos,
pode envolver uma dificuldade analitica
ou entdo evidencia uma visdo burocrati-
ca do instrumento.

D. Em turmas numerosas, de 30 ou mais
estudantes, € um desafio para os edu-
cadores, especialmente para o profes-
sor quando nao possui monitores, reali-
zar a leitura atenta e dar uma devolutiva
a cada um dos estudantes via diario de

bordo. E interessante que o diario de
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bordo seja entregue duas ou trés vezes
no semestre, no entanto, muitas vezes
tal procedimento se torna inviavel devi-
do a demanda de tempo de acompa-
nhamento e retorno ao material.

O diario de bordo tem contribuido no for-
talecimento dos conceitos de identidade e
didlogo nas disciplinas:

Estimular o exercicio do didlogo é um
desafio e uma necessidade para a
Educacdo Ambiental que queremos
realizar: aquela que fortalece e confere
autonomia e confianga aos individuos,
que promove a coexisténcia equilibrada
entre as tradigcbes, entre a tecnologia e
o jeito simples de ser. O didlogo é a via
de acesso para a democratizacdo das
identidades e saberes diversos (SOR-
RENTINO et.al. 2013, p.37).

Os resultados demonstraram-se positivos
sob o ponto de vista do envolvimento e
participagdo, restando questionamentos
sobre o real aprofundamento de contelidos

especificos.

E perceptivel o desenvolvimento do pro-
tagonismo, autonomia e capacidade de
articulagdo de conteldos e agdes nos es-
tudantes. De forma geral, os estudantes se
envolvem na disciplina, em especial, nas
intervengdes educadoras ambientalistas.

Na péagina a seguir, apresentamos um qua-
dro que sistematiza as consideragdes até
aqui apresentadas sobre as duas técnicas

de ensino aprendizagem:
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Técnica

Minima ou Maxima

Conceito

Potencia de Agéo

Ensino e aprendizagem da educag¢ao ambiental...

Gargalos

Necessidade de tempo para

Virtudes

Desenvolvimento do pro-

de andlise, para além de
descri¢coes; monitoramento e
peridicidade; sobrecarrega o
professor quando ha muitos
estudantes em sala de aula;
tempo de dedicagao do
professor para além da hora
de sala de aula.

Intervencao comprensao e envolvimento | tagonismo e autonomia;
Possivel Comunidade dos estudantes com a pro- capacidade de articulagéo
posta; falta de continuidade | de conteldos e acoes;
da acao desenvolvida; tempo | Exercicio das habilidades e
de dedicacao do professor desejos individuais; reflexao
para além da hora de sala sobre planejamento e
de aula implantagéo de projetos e
sobre as suas possibilidades
de incidéncia em politicas
publicas
Diario de Bordo Identidade Demora na comprensao dos | Acompanhamento individual
estudantes sobre o potencial | da aprendizagem dos estu-
Diaélogo da ferramenta; exercicio dantes; aproximagéo entre

educando e educadores;
estimula a organizacao de
ideas, reflexdes individuais
e sentimentos; exercicio e
aprimoramento da escrita;
associagdes entre a discipli-
na e o cotidiano.

Consideracgoes Finais

O uso das técnicas citadas pode favorecer
o desenvolvimento de sujeitos comprome-
tidos com transformagdes em seus terri-
térios e apresenta-se como proposta de
transformacao dos processos de ensino
aprendizagem na educagao superior.

O papel desempenhado pelas disciplinas
em foco parece ser o de estimular quali-
dades emancipatdrias, tais como: apren-
der a trabalhar em grupo, fundamentar
suas propostas e aprender a projetar. E
necessdria a realizacdo de pesquisas re-
lacionadas ao incremento da poténcia de
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acao dos estudantes que passaram pelas
disciplinas, no sentido de averiguar se ca-
minharam na busca por projetos de apro-

ximagao do futuro.

O compromisso com uma educagao su-
perior, publica, gratuita, de qualidade e
com todos, deve apostar na construgao
de autonomias, individuais e coletivas,
por meio de processos autogestionarios
e autoanaliticos, nas salas de aulas e nas
instituicdes como um todo. E importante
a compreensdo de que o estudante é um
adulto e como tal deve criar a capacidade
de direcionar o seu proprio aprendizado.
Tal compreensao alicerca-se em uma vi-
sdo de Educacdo que exige a autonomia
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sendo cultivada em todas as dimensoes
das unidades universitarias, distanciando-
-se de modelos neoliberais que compre-
endem a educagao superior apenas como
transmissora de conteldos profissionali-
zantes que preparem mao de obra para o
mercado.

A perspectiva de estudantes protagoniza-
rem a sua propria formagdo como profis-
sionais e cidaddos/cidadas que dialogam
com o campo do ambientalismo, utopias
e educacdo emancipatoria, possibilita a
construcao de programas das disciplinas
que sejam apresentados, dialogados e
reformulados de forma colaborativa entre

professor, monitores e estudantes.

Atividades que envolvam a condugédo de
parte das aulas pelos estudantes, a rea-
lizagdo de pequenas intervengdes edu-
cadoras de carater ambientalista - MIP, o
estudo de textos, as autoavaliacoes e ela-
boragcdo de pequenos documentos escri-
tos em seus diarios de bordo sao técnicas
que se destacam pelo se potencial de pro-

mover aprendizagens significativas.

Nas MIP o estudante planeja, executa e
analisa criticamente uma intervencao, em
grupo ou individualmente, com o objetivo
de projetar, vivenciar e articular os conte-
udos da disciplina com a sua realidade.
As tematicas e as técnicas utilizadas sdo
escolhidas pelos estudantes e acompa-
nhadas pelo docente e monitoras(es) das
disciplinas.
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O diario de bordo possibilita os registros
regulares sobre a disciplina e sobre a re-
lacdo dela com a vida cotidiana dos es-
tudantes, realizados individualmente, de
acordo com seus interesses e motivacgoes.
Os educadores responsaveis pela discipli-

na acompanham o registro nos didrios.

E perceptivel o desenvolvimento do pro-
tagonismo, autonomia e capacidade de
articulacao de conteldos e agbes nos es-
tudantes. De forma geral, os estudantes se
envolvem na disciplina, em especial, nas
intervengdes educadoras ambientalistas.

O uso das técnicas citadas sugere favo-
recer o desenvolvimento de sujeitos com-
prometidos com transformacoes de seu
territério e apresenta-se como proposta
de aprimoramento de processos de ensino

aprendizagem na educagao superior.
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Resumo

No ano de 2012, foi realizada uma Avaliagdo da Integracdo da Educacdo Ambiental nos
novos curriculos escolares em Cabo Verde (ensino basico e secundario). Foram visitadas
seis instituic6es de ensino, sendo trés de ensino basico (duas com curriculo novo e uma
com curriculo antigo) e trés de ensino secundario uma com curriculo novo e duas com
curriculo antigo), todas na llha de Santiago. O novo curriculo foi avaliado positivamente
quanto a integracdo da EA e foram elaboradas orientagdes estratégicas, buscando
contribuir com o aperfeicoamento do processo.

Astract

In the year 2012, an Environmental Education Integration Assessment was carried out in
the new school curricula in Cape Verde (primary and secondary education). Six teaching
institutions were visited, three of which were basic education (two with a new curriculum
and one with an old curriculum) and three from secondary education, one with a new
curriculum and two with a curriculum vitae), all on Santiago Island. The new curriculum
was evaluated positively regarding the integration of the EE and strategic guidelines
were elaborated, seeking to contribute with the improvement of the process.
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Do contexto...

No inicio da segunda década do sécu-
lo XXI, Cabo Verde estava a implementar
uma reforma curricular que buscava a
transformacao dos programas curriculares

em duas vertentes fundamentais:

a. Passar de uma metodologia de ensino
conteudista para uma metodologia ba-
seada em competéncias;

b. Promover a integragcdo nos curriculos
de temas transversais de que é exem-
plo, e ancora, a Educagdao Ambiental.

No ano de 2012, foi realizada uma con-
sultoria para a Avaliagdo da Integracao
da Educacao Ambiental (EA) no curriculo
escolar (ensino basico e secundario) pro-
movida pela parceria entre Programa Re-
gional de Educagdo Ambiental-PREE e
REA-Rede da Educagdao Ambiental/UICN/
PRCM. Cabe ressaltar que a autora do
presente texto fez parte da equipe de ava-
liadores.

Tal avaliaga@o teve por objetivo geral trazer
contribuigcdes para o fortalecimento da in-
tegragéo da (EA) nos curriculos escolares.
Os objetivos especificos foram:

« Avaliar o Plano de Agcéao para Integra-
¢ao da Educagdao Ambiental nos Ensi-
nos Basico e Secundario - primeira fase
do Ensino Basico e primeiro ciclo do
Ensino Secundério;
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+ Auvaliar/verificar se os novos progra-
mas dos Ensinos Basico e Secundario
(primeira fase e primeiro ciclo, respeti-
vamente) integraram efetivamente as
questdes ambientais de forma trans-
versal no curriculo;

« Elaborar orientagdes para a integracao
dos aspetos relacionados com o am-
biente marinho e costeiro aos novos

curriculos escolares.

Os novos programas centram o modelo
educativo nas competéncias, colocando
o0 aluno como o centro do processo de

aprendizagem.

A metodologia utilizada foi a da pesquisa
qualitativa, tendo como principais instru-
mentos analise documental, entrevista se-
mi-estruturada e observacgao participante.
Em visita ao terreno foram interlocutores
membros de diferentes instancias do Mi-
nistério da Educacédo e Desporto (MED);
Instituto Pedagdgico (IP); Escolas do ensi-

no basico e secundario.

Foram visitadas seis instituicdes de ensi-
no, trés de ensino basico (duas com cur-
riculo novo e uma com curriculo antigo) e
trés de ensino secundario uma com cur-
riculo novo e duas com curriculo antigo),
todas na llha de Santiago.

Nao foi possivel conversar com alunos do
ensino secundario em funcao do término
das atividades letivas do trimestre e, que,

a selecao das instituicdes de ensino visita-
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das, bem como os interlocutores do MED
e do IP foi efetuada pela REA.

A Educagdo Ambiental (EA) é aqui com-
preendida a partir dos documentos oficiais
produzidos em conferéncias internacionais
sobre o tema, como o Tratado de Educa-
cdo Ambiental para Sociedades Sustenta-
veis e Responsabilidade Global (Rio-92), a
Agenda 21 (Rio-92) e as recomendacoes
da Conferéncia de Tibilissi (1977), como
sendo um processo educativo vinculado a
compreensao critica da realidade local/re-
gional/global e a processos de intervencgao

nesta mesma realidade.

Entendendo-se como pensamento criti-
co aquele que é baseado em informacgado
factual sobre a realidade do hoje contex-
tualizada sobre a realidade do ontem, num
processo reflexivo sobre as transforma-
¢Oes ocorridas e 0s seus porqués, o que
mudou? E, porque mudou numa determi-
nada diregcao?

Da andlise...

Cabe destacar que os novos curriculos
foram avaliados positivamente quanto a
integragao da EA, indo ao encontro das
propostas expressas nos documentos in-
ternacionais, criando um pano de fundo
favoravel a integragcdo de um tema impor-
tante para o desenvolvimento e futuro de

Cabo Verde. E, que as consideragdes e
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recomendacoes que se seguiram tiveram
o intuito de contribuir aprimoramento do
processo.

No que diz respeito ao ensino basico, a
integracéo esta facilitada, pois trata-se de
um regime de monodocéncia, os profes-
sores isoladamente ou em grupo podem
abordar os temas de forma transversal e
interdisciplinar.

Nos curriculos avaliados notou-se um
cuidado em integrar elementos socioam-
bientais. Contudo, tera ficado um pouco
ausente a interdisciplinaridade, por exem-
plo integrando artes, matematica, educa-
cdo fisico-motora e ciéncias integradas
em torno das simetrias de uma borboleta,
num percurso pedestre com algum tempo
para observagdo e posterior representa-
cdo de borboletas, andlise de simetrias,
breve contemplagédo de sua beleza e re-
flexao da sua importancia ecolégica. Ou,
do caélculo do comprimento da mangueira
para a rega gota-a-gota da horta da escola
e refletir sobre como a agua chega até a
horta e sua importancia, dada a escassez
hidrica em Cabo Verde.

Nos curriculos de ensino secundario, a
assimetria da integracdo da EA foi mais
marcada, pois ha o desafio de conjugar
disciplinas diferentes lecionadas por pes-
soas diferentes.

A leitura dos curriculos apontou a integra-

¢ao de elementos do ambiente de forma
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pontual. Alguns curriculos, pela positiva,
ndo so6 incorporaram elementos ambien-
tais e do cotidiano, mas também buscam
estimular um pensamento critico no que
diz respeito a sustentabilidade e a contex-
tualizagdo da ‘cadeia de porqués’ de um
dado fato.

A maior dificuldade relatada refere-se a
formagéo de formadores. Embora existis-
se um programa de formacao dos profes-
sores experimentadores, esta formacao
pareceu nao corresponder integralmente
as necessidades. Pois, foi uma formacao
condensada que necessitaria de continui-
dade no tempo e de acompanhamento.
A formacao foi conteudista, detalhando o
que se entende por competéncias, como
se ensina por competéncias, como se
avalia por competéncias, mas ndo permi-
tindo aos formandos (professores/futuros
formadores) aprender por competéncias,

vivenciando o proprio modelo.

Durante a visita a duas das escolas basi-
cas foram realizadas dinamicas participa-
tivas com alunos. Numa delas foram efe-
tuadas atividades com alunos do 2° ano,
uma turna do curriculo novo e outra do an-
tigo. Na outra com uma turma de 1° ano,
da pré-experimentagdo e com o 3° ano, do

curriculo antigo.

Com os alunos do 1° e 20s anos foi reali-
zada uma “chuva de ideias” sobre o que é
o0 ambiente e o que faz mal ao ambiente e

um desenho livre sobre um tema, no qual
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cada um escolheu o que considerava mui-

to importante.

Nas turmas da pré-experimentacao a par-
ticipagao foi mais imediata e os temas
abordados foram mais diversificados.
Os alunos estiveram mais interessados,
mantendo-se sossegados e participando
na dinamica de forma ordenada, sem que
a professora interferisse na atividade, di-
ferentemente do que ocorreu na turma 2°

ano do curriculo antigo.

Nos desenhos os temas abordados in-
cluiram: higiene; lixo; ambiente marinho
e biodiversidade; fauna e flora; agcoes de
protecdo e conservacao da natureza; agua
e chuva.

Destacam-se alguns aspetos destes exer-

cicios nas turmas de 2° ano:

+ No grupo de curriculo antigo, alguns
dos alunos tiveram necessidade de
abrir o livro e copiar desenhos.

* No grupo da pré-experimentacdo os
desenhos tinham mais intervengao hu-
mana, com ‘baldes de didlogo’.

+  Em muitos desenhos de ambas as tur-
mas aparecem casas, sendo estas to-
das iguais nos desenhos dos alunos do
curriculo antigo. Na turma do curriculo
novo surgem casas diferentes, as vezes

com janelas, cortinas e portas abertas.

Tais aspetos parecem apoiar uma maior
audacia por parte dos alunos da pré-ex-
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primentagao, por ventura, menos “presos”
ao medo de errar. A professora da turma
em pré-experimentacéo, do 2° ano, decla-
rou que os alunos do novo curriculo leem
melhor e comecaram a ler mais cedo.

Com a turma do 3° ano do curriculo anti-
go, num jogo de associacao livre de pala-
vras sobre ambiente, os alunos mostraram
algumas dificuldades em distanciarem-se
da palavra inicial. As questdes abordadas
foram predominantemente relacionadas

com a poluicao e o lixo.

A existéncia da REA aprece como um ponto
positivo em prol do novo curriculo na me-
dida em que ela dinamiza projetos e acoes
junto as escolas. O contraponto é o fato de
esses projetos e agdes serem pontuais.

Das estratégias

Aqui sdo apresentadas, de forma sucinta,
algumas estratégias de acao, que tém in-
tuito de fortalecer a integracdo de EA nos

curriculos.

a. Para fortalecer a aprendizagem por
competéncias, dos alunos: formacao
de COM-VIDAs'- Comissbes de Meio

1 COM-VIDA: http://portal.mec.gov.
br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabe-
tizacao-diversidade-e-inclusao/programas-e-
-acoes?id=17456; BRASIL, 2004.
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Ambiente e Qualidade de Vida nas Es-
colas.

b. Interacdo com a Comunidade: diferen-
tes estratégias e temas podem ser uti-
lizadas para gerar um proceso reflexivo
sobre o futuro desejado e sobre “o que
podemos fazer coletivamente para che-
gar la”.

c. Projetos Interdisciplinares como ativi-
dade curricular regular e continuada,
com destinagdo de carga horaria se-
manal.

d. Formagdo de Formadores: processo
baseado na ideia de “Cardapio™?, aos
moldes de Coletivos Educadores?.

e. Avaliacdo continua/periddica do novo

curriculo.

Da integragdao de elementos
marinhos e costeiros

Foram elencados grandes topicos consi-
derados importantes de serem intergrados
aos diferentes curriculos. A titulo de exem-
plo seguem abaixo, de forma resumida,
dois ‘contextos’ que buscam explicitar a
interrelacdo entre diferentes temas e sub-

temas propostos.

2 “Cardapio de Aprendizagem”: http://
www.mma.gov.br/estruturas/educamb/_arqui-
vos/encontros.pdf

3 Coletivos Educadores: http://www.
mma.gov.br/educacao-ambiental/formacao/
item/363-forma% C3%A7 % C3%A30-de-educa-
dores-coletivos-educadores.
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Contexto A

A histéria da pesca em Cabo Verde remete-
-nos as espécies pescadas, seus habitats
e a dinamica ecoldgica dos mesmos, as-
sim como a construcdo de embarcacoes
tradicionais de pesca e, estas podem le-
var-nos a chegada da pesca industrial e as
suas consequéncias socias, econémicas,
ambientais e politicas, passar pela gastro-
nomia local e pela confegao de artefatos,
de ontem e de hoje, e perpassar a questao
de género na atualidade, rementdo-nos as
possiveis alternativas sustentaveis para a
pesca que inclua a igualdade entre mulhe-

res e homens.

Contexto B

A histéria da colonizagdo de Cabo Verde
—rota dos escravos- que pode levar-nos
ao modo de vida da época e trazer dai as
transformagdes do uso de recursos natu-
rais ao longo do tempo e chegar a literatu-
ra e a poesia, relacionando o mar e Cabo
Verde, podendo trazer elementos para
pensar a situagdo socioambiental do pais
hoje e suas potencialidades.
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Parque Nacional Ob6: Conhecimento
e percegoes acerca da sua
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Oboé National Park: Knowledge and perceptions
about its importance in students of S. Tomé
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Resumo

Em S. Tomé e Principe foi criado o Parque Nacional Obé em 2006 com a missédo
de preservar a importante biodiversidade do territdrio. O presente estudo procurou
verificar o conhecimento e perce¢bes acerca do Parque de 112 alunos a frequentar
duas escolas no Distrito da Capital, 51 do 7.°ano e 61 do 11.°ano de escolaridade. Para
tal foi administrado um questiondrio que visava saber se os alunos ja tinham visitado o
Parque; se sabiam as razées da sua criagcdo; o tipo de atividades que nele deviam ser
ou ndo permitidas; as vantagens e desvantagens da sua existéncia; e se ja haviam sido
beneficiados ou ndo pela sua existéncia. O teor das respostas foi muito semelhante nos
alunos de ambos os anos de escolaridade, tendo a maioria afirmado nunca ter visitado
o Parque e manifestado dificuldades em o localizar geograficamente. Conseguiram,
ainda assim, avangar com razbes que estiveram na base da sua criagdo, destacando
mais vantagens do que desvantagens e afirmam nunca ter sido prejudicados pela sua
existéncia em termos pessoais ou familiares. Globalmente, os inquiridos revelam um
significativo desconhecimento do Parque Nacional e a escola ndo parece ter ainda
contribuido o suficiente para a sua divulgacéo e visitagéo.

Astract

In S. Tomé and Principe the National Park Obé was created in 2006 with the mission of
preserving the important biodiversity of the territory. The present study sought to test
the knowledge and perceptions of the Park of 112 students attending two schools in
the Capital District, 51 from the 7th year and 61 from the 11th year of schooling. To
this end, a questionnaire was administered to determine whether the students had
already visited the Park; whether they knew the reasons for its creation; the type of
activities that should or should not be allowed in it; the advantages and disadvantages
of its existence; and if they had already benefited from it or not. The content of the
answers was very similar in the students of both years of schooling, and most of
them admitted to never having visited the Park and showed difficulties in locating it
geographically. However, they were able to state several reasons to justify its creation,
highlighting more advantages than disadvantages and claiming that its existence was
not negative in personal or family terms. Overall, the respondents revealed a significant
lack of knowledge of the National Park and schools seems not to have done enough to
promote knowledge and the desire to visit.
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Infroducgado A fauna, embora menos rica que a de are-

Os parques e reservas naturais tém vin-
do a ser criados nas Ultimas décadas em
praticamente todos os paises, seguindo
quase sempre o modelo conservacionista
do mundo ocidental. S. Tomé e Principe
nao foi excecao e em 2006 surgiu o Par-
que Nacional Obd, com a missdo de sal-
vaguardar a importante biodiversidade do
arquipélago, tendo-se estabelecido varios
objetivos, entre os quais se destacam:
assegurar a protecdo e a promogao dos
valores naturais, paisagisticos e culturais;
promover uma gestéo racional dos recur-
sos naturais; contribuir para disciplinar as
atividades agroflorestais, recreativas e tu-
risticas, promovendo o turismo de nature-

za (ALBuQuERQUE & CARVALHO, 2015).

O Parque inclui uma grande variedade de
biétopos, incluindo florestas himidas de
baixa altitude, florestas de montanha e
mangais. A imensa biodiversidade da ilha
tem reflexos na medicina tradicional, uma
vez que grande parte da populagao rural
utiliza remédios provenientes de plantas
que sao faceis e acessiveis de colher (AL-

BUQUERQUE & CARvVALHO, 2015).
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as semelhantes no continente africano,
prima, no entanto, pela enorme riqueza
ornitolégica. E praticamente todos os ma-
miferos terrestres foram introduzidos na
ilha, com impactos negativos nas espécies
nativas (LEvenTis & OLmos, 2009).

Todavia, a delimitacdo de areas protegidas
em vérias partes do mundo nem sempre
tem sido pacifica. Fruto de varias pres-
sOes, a delimitacdo das areas protegidas
tem obedecido frequentemente a critérios
econdémicos e politicos, e ndo ecoldgicos.
Para preservar a diversidade das espé-
cies, e a sua viabilidade genética, seria
necessdario ter em conta critérios natu-
rais de ocorréncia e delimitar as grandes
unidades ecossistémicas de acordo com
0S mesmos, 0 que nem sempre aconte-
ce. Opta-se quase sempre pela delimita-
¢do de uma area mais pequena para nao
por em causa a implementacao tanto de
processos produtivos ja em laboragdo
como a criagdo de novos sobre os quais
ja existem projetos e que poderiam ver a
sua viabilidade interditada se a referida
delimitagcdo incluisse uma maior area (AL-
MEIDA 2007). Outras vezes, a procura de re-

cursos naturais tem também conduzido a
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desativacdo de algumas areas protegidas
(BorrinI-FEYERABEND, 2002), para permitir a
sua exploragdo sem obstaculos de teor

juridico.

Nos paises desenvolvidos tém surgido
com alguma frequéncia resisténcias a sua
criacdo, uma vez que setores diversos da
sociedade os olham como um entrave
ao que denominam de desenvolvimento.
Em Portugal, por exemplo, ha relatos de
populacdes de algumas aldeias que tém
mostrado resisténcia a sua integragcdo em
areas protegidas por motivos que passam
pela referida percecao de que as mesmas
sdo um entrave ao desenvolvimento (AL-
MeEIDA, 2002). Esta desvalorizagao pode
ter diferentes graus desde a oposicdo a
indiferenca. Por exemplo, SzeLL & HALLETT
IV (2013) desenvolveram um estudo na
Roménia acerca do Parque Nacional Re-
tezat e concluiram que os turistas tinham
atitudes mais positivas acerca da impor-
tancia de se proteger o parque do que as
populagdes que residiam na sua periferia.
Assim, parece que em diferentes pontos
do globo se assinalam posigdes que vao
desde a oposicao até a indiferenca acerca

das areas protegidas.

Ja no que se refere a criagdo de areas pro-
tegidas em paises em vias de desenvolvi-
mento, os aspetos referidos anteriormente
podem igualmente verificar-se. Todavia, a
importacao de um modelo conservacionis-
ta do tipo ocidental gera outros problemas

e é objeto de outras criticas. Naess (1989)
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lembra que a protecdo dos grandes mami-
feros em Africa com a criagcao de parques
nacionais ao estilo americano ndo teve em
conta as implicagbes sociopoliticas desta
protecao. Esqueceu que, a0 mesmo tempo
que se protegiam estas espécies, se con-
tribuia para o desaparecimento de culturas
onde a caga constituia uma atividade inte-
grante. Assim, a sua criagdo nem sempre
tem sido pacifica, dado forcar a suspenséo
de determinadas atividades tradicionais,
como a pastoricia, a caga, o corte de ar-
vores, mesmo em populagdes que causa-
vam um reduzido impacto nas areas agora
classificadas. Assim, em muitas partes da
Africa ocorreu o afastamento das popula-
¢Oes indigenas dos seus recursos e a des-
localizagcao de populagoes para fora das
areas delimitadas, na crenca de que os na-
tivos fazem uma ma gestao dos recursos,
centralizando a sua gestao e, consequen-
temente, todos os beneficios (Barrow & Fa-
BRICUS, 2002). Neumann (1998) fala mesmo
em situacdes de resisténcia por parte das
populagdes, porque a conservacgao da vida
selvagem viola a economia local. Todavia,
tal como salienta Borrin-FEYERABEND (2002),
as atitudes de diferentes comunidades lo-
cais para com as areas protegidas é muito
heterogénea: umas adoraram-nas, outras
odeiam-nas; umas revelam um elevado
sentido de identidade, outras sentem-se
oprimidas e empobrecidas pela sua exis-
téncia. E, certamente que no seio de tdo
extremadas atitudes n&o é alheio o grau de
participagdo de uma determinada comuni-
dade na sua gestao.
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Em S. Tomé a delimitacdo de Parque Na-
cional de Obo também n&o tem sido isen-
ta de problemas. Por exemplo, na periferia
do Parque Nacional Ob6 habitam vérias
comunidades rurais em situagdo de po-
breza e que estdo dependentes da caca
para a alimentacéo das familias e para a
economia local, o que constitui uma pres-
sdo sobre o parque (Levenmis & Oumos,
2009). E como refere Brito (2013), em ge-
ral, as comunidades insulares dependem
da Natureza, ndo s6 através da caca, mas
igualmente da recolegéo de lenha, frutos,
sementes, etc. Além do mais, as ativida-
des agropecuarias que desenvolvem con-
duzem a desflorestagdo com consequente
perda de biodiversidade.

Outro aspeto que podera vir a colocar pro-
blemas no futuro decorre do crescimento
populacional rapido que se tem verificado
na ilha. Segundo os dados demograficos
provenientes do Instituto Nacional de Es-
tatistica de S. Tomé e Principe, em 2001 a
populacao era de 137 599 habitantes, va-
lor que subiu para 178.739 em 2012.

Finalidades do estudo e
aspetos metodolégicos

O presente estudo envolveu 112 alunos,
estando 51 a frequentar o 7° ano e 61 o
11° ano de escolaridade no ano letivo

2015/2016, respetivamente com a média
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de idade de 13,1 e 17,6 anos, e inseridos
em duas escolas no Distrito da capital. A
escolha das escolas foi motivada pela sua
proximidade ao contexto de trabalho de
um dos investigadores, mas as turmas e
alunos foram escolhidos aleatoriamente.
Apesar de um dos investigadores ser de
S. Tomé, considera-se que a presente in-
vestigagao traduziu um olhar exterior acer-
ca de uma realidade nao conhecida pelos
outros dois investigadores, o que pode en-

cerrar vantagens e desvantagens.

Este estudo teve as seguintes finalidades:
(i) verificar se os alunos alguma vez tinham
visitado o Parque e, em caso afirmativo,
quantas vezes o tinham feito e com quem
(familia, escola, por exemplo); (i) identifi-
car como percecionavam a existéncia do
Parque e as razdes que motivaram a sua
criacdo; (i) saber se associavam vanta-
gens e desvantagens decorrentes da sua
existéncia; (iii) identificar o tipo de ativi-
dades humanas que os estudantes con-
sideravam poder ou ndo ocorrer no seu
interior;(iv) Constatar se os proprios ou as
respetivas familias tinham tido algum be-
neficio ou prejuizo decorrente da criagdo
do Parque;

As duas Ultimas finalidades procuravam
verificar se existéncia do Parque era re-
conhecida como relevante ou se, pelo
contrario, era vista como um obstaculo ao
desenvolvimento, mesmo sabendo que os
alunos inquiridos ndo viviam na sua peri-

feria.
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Para atender as finalidades referidas foi
administrado um questionario com per-
guntas abertas e fechadas (Quadro 1).

Todas as perguntas vao ao encontro das
finalidades enunciadas. E como é facil de
percecionar, algumas delas procuram veri-
ficar a existéncia de algum posicionamen-
to critico associado a criagdo do Parque,
como nas questdes acerca das desvanta-
gens da sua existéncia ou de algum preju-

izo associado a sua criacao.

O questionario foi previamente analisado
por dois especialistas que o consideraram
adequado em termos do seu teor face as

Parque Nacional Obé: Conhecimento e percegées...

finalidades do estudo. Foi igualmente so-
licitada a opinido de dois investigadores
naturais de S. Tomé para que dessem a
sua opinido acerca da construgdo sintatica
das perguntas e do vocabulario utilizado, a

qual foi igualmente positiva.

Na andlise das respostas, nas perguntas
fechadas foi calculada a frequéncia abso-
luta e relativa das respostas; nas pergun-
tas abertas as respostas foram sujeitas a
analise de conteludo com posterior agru-
pamento de ideias similares, mesmo que

expressas de forma diferente.

Perguntas Tipo de
Questdo

1. Ja alguma vez visitaste o Parque Nacional Ob6? EM
2. Indica a localizagdo do Parque Nacional Obé, quer ja o tenhas visitado ou néo. A
3. Em caso de ja teres visitado o Parque Nacional Obéd, quantas vezes o fizeste? EM
4. Caso tenhas visitado o Parque Nacional Obd, com quem foi efetuada a visita? EM
5. Se nunca visitaste o Parque Nacional Obé diz até trés razées porque nunca o fizeste.
6. Se ja visitaste o Parque Nacional Obé, indica até trés aspetos de que gostaste mais.
7. Se ja visitaste o Parque Nacional Obé, indica até trés aspetos de que gostaste menos.
8. Qual a importancia para ti da existéncia de areas protegidas em S. Tomé? Justifica. EMeA
9. Indica até 3 razées que te parecem ter levado a criagdo do Parque Nacional Obé. A
10. Indica até trés vantagens que vés na existéncia do Parque Nacional Obé. A
11.Indica até trés desvantagens que vés na existéncia do Parque Nacional Obé. A
12.Indlica até trés atividades humanas que achas devam ser permitidas no P. N. Ob6. A
13. Indica até trés atividades que achas devam ser proibidas no Parque Nacional Obé. A
14. Tu ou a tua familia ja beneficiaram de alguma maneira devido a existéncia do Parque EMeA
Nacional Ob6? Justifica em caso afirmativo.
15. Tu ou a tua familia ja foram prejudicados devido a existéncia do Parque Nacional Obé? EMeA
Justifica em caso afirmativo.

Quadro 1: Perguntas do questiondrio, com referéncia ao tipo de questdo: Escolha Mdltipla (EM) e

Aberta (A)
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Apresentagcdo dos resultados

Apesar de algumas especificidades no
modo de responder, o teor das respostas
foi muito semelhante nos alunos de ambos
os anos de escolaridade e, curiosamente,
por vezes até mais incompleta nos alunos
mais velhos.

Desde logo, apenas 6 (11.8%) alunos do
7.° ano de escolaridade e também 6 (9.8 %)
dos do 11.° ano afirmaram ja ter visitado o
Parque. Dos alunos do 7.° ano, 5 afirma-
ram té-lo feito uma vez e um duas vezes,
tendo igualmente 5 se deslocado com a
familia e amigos e um através da escola.
Ja dos do 11°, 4 afirmaram ter visitado o
Parque Nacional uma sé vez e dois duas
vezes, tendo para 4 a deslocagao ocorri-
do com familiares e amigos e para os res-
tantes dois com o Grupo das Montanhas
Aventuras sem Limites.

Os poucos alunos que afirmaram conhecer
o parque salientaram ter gostado particu-
larmente da diversidade de animais e plan-
tas, da existéncia de espécies endémicas,
tendo um Unico aluno do 11° ano afirmado
ter gostado dos mangais. O destaque para
esta referéncia decorre de ter sido a Unica
com um teor ecossistémico. Ja em relacao
ao que gostaram menos, apenas 3 alunos
de cada ano referiram aspetos negativos,
em que surgiram a referéncia a presenca de
cobras, o andar muito durante a visita e ain-
da a distancia a que se encontra o Parque.
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No que se refere a conseguirem localizar
geograficamente o Parque, dos 51 alunos
a frequentar o 7.° ano de escolaridade
apenas 18 conseguiram alguma aproxi-
macao a localizagdo do Parque. Entende-
-se por aproximagdo as respostas que
ndo traduzem uma localizagédo precisa do
Parque na ilha de S. Tomé, havendo mera-
mente referéncia a um local especifico que
se encontra no seu interior, por exemplo,
Lagoa Amélia. Piores foram os resultados
obtidos no 11° ano de escolaridade, com
apenas 4 alunos a conseguirem alguma

aproximacao a localizagédo do Parque.

Assim, a maioria dos alunos nao conse-
guiu localizar geograficamente o Parque
Nacional, tendo alguns indicado referén-
cias erradas, como a Roga Agostinho Neto
ou o Distrito Mé-Zéchi que apenas inclui
uma pequena area do Parque.

Consequentemente, a maioria dos alunos
dos dois anos de escolaridade nunca se
deslocou ao mesmo e por razdes nem
sempre idénticas. O Quadro 2 apresenta
as razbes evocadas pelos alunos de am-
bos os anos para nunca se terem desloca-
do ao Parque Nacional Obo.

Da andlise da tabela pode-se constatar
que os alunos do 7° ano salientam es-
sencialmente o facto de os pais nunca os
terem levado 13; ja os mais velhos, desta-
cam a falta de transporte e nunca terem
tido ninguém que os levasse. Importa re-
ferir que dez estudantes, sendo 8 do 11°
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ano, afirmam mesmo que nao sabiam que

o Parque existia.

No que se refere a existéncia de areas
protegidas em S. Tomé, mais de 70% dos
alunos do 7.° ano considera o facto muito
importante ou importante, subindo este
valor para 92% nos alunos do 11° ano. Im-
porta salientar que os restantes alunos de
ambos 0s anos ndo souberam fazer essa
avaliagdo, ndao tendo nenhum inquirido
afirmado que a existéncia de areas prote-
gidas era irrelevante.

As razoes avancgadas pelos alunos do 7.°
ano e do 11.° ano para a existéncia das
areas protegidas encontram-se sistemati-

zadas no Quadro 3.

Razobes para nunca teremido 7.°ano 11.°ano
ao Parque

Nunca tive oportunidade 8 9
E muito longe 9 2
Os pais nunca me levaram 16 -

Nunca ninguém me levou 8 13
A Escola nunca me levou 3 1

N&o tenho interesse 5 5
Nao tenho tempo 5 5
Desconhego a sua existéncia 2 8
Desconhego a sua localizagao 1 4
N&o tenho transporte 3 14
N&o responde 14 13

Quadro 2. Razbes evocadas pelos alunos do 7.°
ano e do 11.°ano para nunca se terem deslo-
cado ao Parque Nacional Obé. Recorda-se que
cada inquirido podia indicar até 3 razbes, mas
nem todos o fizeram.
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Razoes para a existénciadas 7.°ano 11.°ano
areas protegidas

Proteger animais e plantas (em 17 24

vias de extingdo ou endémicas)

Preservar a natureza 2 2

Preservar plantas com uso 1 1

medicinal

Regular o clima 3 -

Valorizar S. Tomé 2 2

Nao responde 22 22

Quadro 3: Razbes evocadas pelos alunos de
ambos 0s anos para a existéncia de dreas pro-
tegidas.

De facto, o nimero de alunos de ambos os
anos que nao respondeu foi expressivo. E a
principal razao evocada em ambos os gru-
pos para a existéncia das areas protegidas
decorre da necessidade de proteger ani-
mais e plantas. Interessante foi a referéncia
de 3 alunos mais novos ao papel das areas

protegidas na regulagédo do clima.

Na questdo mais concreta de procurar
saber que ideia tinham os alunos acerca
das razoes que estiveram na base da cria-
¢do do Parque Nacional Ob0, as razoes
evocadas foram em parte semelhante as
anteriores, mas algumas ideias diferentes

foram evocadas igualmente (Quadro 4).

De entre as ideias novas surgiu a ideia de
o parque ser um local de visitagao para os
turistas e uma fonte de desenvolvimento
do pais. De assinalar o nUmero elevado de
alunos de ambos os anos que nao respon-

deram a questao.
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Razbes para a criacdo do 7.°ano 11.°ano
Parque Nacional Obé

Proteger animais e/ou plantas 18 24
(em extingéo, raras, etc.)

Para termos plantas 5 1
medicinais
Para preservar a natureza/ 1 7

biodiversidade

Para a natureza ficar mais 1 -
bonita

Para proteger as florestas 2 3
Para conhecer animais e plan- 3 1

tas (visitas de estudo, passear)

Para os turistas visitarem 4 3

Para o desenvolvimento/ 2 -
riqueza do pais

N&o responde 28 26

Quadro 4: Razbes evocadas pelos alunos do 7.°
ano e do 11.° ano que justificam a criagdo do
Parque Nacional Obé. Alguns alunos deram mais
do que uma razéo.

No que se refere as vantagens e desvanta-
gens decorrentes da criagdo do Parque, as
vantagens ndo se afastam das ideias ex-
pressas para a sua criagdo com a referéncia
pelos estudantes de ambos os anos a pre-
servacao de espécies, promogado da visita-
¢ao e turismo. Ainda assim, um aluno do 7°
ano avancou com a ideia de que a vantagem
do Parque se relaciona também com o evitar
de agdes nocivas do ser humano, como a
cacga. Ja no que se refere as desvantagens,
apenas dois alunos de cada ano as referem:
os do 7° ano, a ideia de que o pais fica com
menos espaco e que os turistas ficam a co-
nhecer as espécies importantes do pais; os
do 11° ano destacam o dificil acesso e o se

ter de gastar dinheiro na sua protecao.
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Atividades a permitir no 7.°ano 11.°ano
Parque Nacional Obo

Caminhar, passear 11 4
Visitas e passeios escolares 3 8
Tirar fotos 7 3
Acampar 2 -
Turismo 2 1
Plantar arvores e plantas 3 4
medicinais

Desenvolver a agricultura e 2 -
pecuaria

Colher espécies para pesquisa - 3
Colher plantas medicinais 1 -
Cuidar dos animais 2 2
Nao responde 26 38

Atividades a proibir no Parque

Nacional Obd

Cortar arvores e plantas 25 14
(desflorestar)

Matar animais (caca, colocar 21 13
armadilhas)

Vender animais 3 2

Alimentar animais 1 2

Entrar sem autorizagao 4 2

Fazer fogo (queimadas) 4 2

Deitar lixo 3 3

Construir 2 -

Nao responde 21 34

Quadro 5: Atividades que devem ser permitidas
e proibidas no interior do Parque nacional men-
cionadas pelos alunos de ambos os anos. Alguns
alunos mencionaram mais do que uma atividade.

Foi ainda inquirido quais as atividades que
os alunos consideravam ser permitidas e
proibidas no seio do Parque. A sua lista-

gem encontra-se no Quadro 5.
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Assim, os estudantes de ambos os anos
destacaram como atividades humanas a
permitir no seu seio a realizagdo de pas-
seios, tirar fotografias, assim como as visi-
tas escolares, para além de outros aspetos
com menor frequéncia. De entre estes, um
destaque para os 3 alunos do 11° ano que
salientaram a recolha de espécies para pes-
quisa. Ja nas atividades proibidas destaca-
ram o evitar a desflorestagéo e a caga de
animais. De relevar ainda o elevado nimero
de inquiridos de cada ano que ndo mencio-
na qualquer atividade a permitir ou proibir.

Por Ultimo, pretendeu-se identificar even-
tuais beneficios ou prejuizos decorrentes
da existéncia do Parque. Como dado rele-
vante, nenhum dos estudantes de ambos
0s anos considerou ter sido prejudicado
em termos pessoais ou familiares pela
existéncia do Parque. Todavia, também
foram muito poucos os que se afirmam
beneficiados, apenas 7 estudantes do 7.°
ano de escolaridade e 5 do 11.° ano. As
razbes dos estudantes de ambos os anos
foram muito semelhantes, com destaque
para a importancia do Parque na quali-
dade do ar e pela existéncia de plantas
medicinais, beneficios alids que tanto sdo

pessoais como coletivos.

Conclusoes

Como conclusées do presente estudo fi-

cam algumas ideias e algumas questdes
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que necessitam de clarificagdo. A primei-
ra € a constatacdo de que o Parque Na-
cional de Obo é desconhecido da grande
maioria dos inquiridos. As razdes parecem
decorrer de ser dada pouca relevancia ao
tema dos parques nacionais no curriculo e
também porque a mobilidade na ilha ndo
parece corresponder a padroes ocidentais,
algo que é perfeitamente compreensivel.
De facto, ndo parece ser uma area a que as
familias se desloguem nos seus momentos
de lazer, nem tao pouco a escola parece
desempenhar um papel importante na sua

visitagao.

Ainda assim, muitos estudantes conse-
guem identificar razbes que podem estar
na base da criagao de um Parque Nacio-
nal, embora as respostas sejam mais com-
pletas e conseguidas nos estudantes mais
jovens, uma diferenga que necessita de ser

melhor compreendida.

Por ultimo, a ideia com que se fica, decor-
rente do olhar que se assumiu como exte-
rior a realidade de S. Tomé, é que a reali-
dade das éareas protegidas permanece de
alguma forma pouco interiorizada nestes
estudantes, o que parece corresponder a
um fraco envolvimento com as ideias pre-
servacionistas que conduziram a criacio

das areas protegidas.

Todavia, os alunos nao referem impactos
pessoais e familiares decorrentes da cria-
¢do do Parque e de entre os beneficios
obtidos nunca referem ganhos diretos de-
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correntes da sua existéncia. Mas talvez os
resultados fossem diferentes se os inquiri-
dos fossem de localidades rurais na fron-
teira do Parque. Ainda assim, o resultado
é muito semelhante ao de um estudo de-
senvolvido por NamukonDe & KacHaLl (2015)
acerca das percecoes e atitudes para com
o Parque Nacional Kafue, na Zambia, em-
bora este estudo envolvesse comunidades
locais que habitavam na fronteira do par-
que e uma amostra maioritariamente cons-

tituida por ndo estudantes.

Por ultimo, concorda-se com a ideia de
que a preservagao da natureza dificilmente
tera sucesso sem o envolvimento das po-
pulacgdes locais (Barrow & FaBricius, 2002),
uma verdade que se considera valida para
qualquer pais, independentemente do seu
grau de desenvolvimento. Para tal, para
além de modelos de gestdo comunitaria, a
inclusdo do tema das areas protegidas nos
curriculos escolares revela-se igualmente
essencial para uma mais efetiva perce-
¢do dos estudantes dos beneficios que as
mesmas encerram, sendo a promogao da
visitagdo a estas areas uma via igualmente

importante.

Os resultados do presente estudo sao
meramente indicadores de algumas ten-
déncias que necessitam de futura inves-
tigagdo, atendendo a natureza explorato-
ria deste mesmo estudo. Ainda assim, e
tendo por base o desconhecimento dos
inquiridos em relagao a vérios aspetos do

Parque, importa pensar que estratégias

232

devem ser delineadas para a promocgao
das areas protegidas em jovens em idade
escolar.
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Resumo

O presente artigo pretende dar a conhecer a importancia dos projetos de educacao
ambiental no 1.° Ciclo do Ensino Basico, através das Atividades de Enriquecimento
Curricular (AEC). E nos primeiros anos de escolaridade que os alunos devem
comecar a trabalhar questdes relacionadas com a educagdo ambiental, de forma a
consciencializa-las para as boas praticas ambientais. Neste &mbito, surgiu o projeto
“Reciclamos o Mundo” no Agrupamento de Escolas Gongalo Mendes da Maia, em
parceria com Cadmara Municipal da Maia, dinamizado nas AEC. O projeto em causa teve
como objetivo sensibilizar os alunos para a importancia dos conceitos de reciclagem,
politica dos 4°’RS e a importancia de uma correta gestao de residuos. Teve ainda como
proposito alertar os alunos para os impactes negativos causados pela produgéo de
residuos e conhecer o trajeto desde a sua producgao até ao destino final.

Astract

This article aims to show the importance of environmental education projects in the
1st Cycle of Basic Education, through Curricular Enrichment Activities (AEC). It is in
the first years of schooling that students should start working on issues related to
environmental education in order to raise awareness of environmental good practices.
In this context, the project “Recycling the World” was born in the Gongalo Mendes
Schools Association of Maia, in partnership with Maia City Council, revitalized in the
ACS. The aim of the project was to raise students’ awareness of the importance of
recycling concepts, 4°RS policy and the importance of proper waste management. It
was also intended to alert students to the negative impacts caused by the production
of waste and to know the route from its production to the final destination.
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Introdugado

Um dos objetivos da educacao ambien-
tal é promover a articulagdo das agdes
educativas com atividades direcionadas
para a protecao, recuperagado e melhoria
ambiental, potencializando a funcao da
educacgdo para as mudangas culturais e
sociais, numa perspetiva de desenvolvi-
mento sustentavel. A escola, no ambito
da educagao ambiental, deve contribuir
para a construcdo de valores, no aluno,
que conduzam a uma convivéncia de res-
peito pelo ambiente e as demais espécies
que habitam o planeta, atendendo a que,
de acordo com SchmipT et al (2010), a li-
teracia ambiental ja faz parte, [ou deveria
fazer], da cultura geral de qualquer crian-
¢a. Da posse da literacia ambiental & agao
propriamente dita, parece-nos existir uma
distancia consideravel, o que torna pre-
mente a procura incessante de estratégias
que minimizem os impactes dos residuos
solidos no ambiente, nomeadamente o
lixo considerado doméstico. Foi nesta que
surgiu o projeto “Reciclamos o Mundo”

que se desenvolveu no ambito das AEC

e que fez parte integrante das atividades
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ludico expressivas (ALE), que decorreu no
ano letivo 2014/2015, no Agrupamento
de Escolas Gongalo Mendes da Maia em
parceria com Camara Municipal da Maia,
orientado pelo coordenador Nuno Go-
mes, sendo a reutilizagao o principal tema
abordado.

O objetivo geral deste projeto foi envol-
ver os alunos, e mais tarde a comunidade
escolar, para a problematica dos residu-
os solidos, mais propriamente o lixo do-
méstico e a sua correta separagdo, para
a tomada de consciéncia como problema
ambiental e também a formacao cidada e
participativa dos alunos. Houve um con-
junto de iniciativas levadas a cabo, onde
a participacao dos alunos era fundamental
para a prossecugdo das varias etapas que
faziam parte do referido projeto. Assim, a
recolha de lixo e a sua correta separagéao
foi um ponto chave para dar inicio ao nos-
so projeto. Depois de todo material reco-
Ihido foi hora de construir varios objetos
com material reutilizado para as nossas
exposi¢coes. Com a aproximacao do Natal
e toda a magia que o envolve e transmite
as criancgas, os alunos construiram presé-
pios que posteriormente foram expostos

Figura 1: Presépios
Elaborados pelos
Alunos

Figura 2: Presé-

pios Elaborados
pelos Alunos
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nas instalagdes da Camara Municipal da
Maia, (Figuras 1,2,3 e 4) por se conside-
rar um local estratégico para a divulgacao
dos trabalhos e da criatividade dos alunos
no ambito da tematica que estava a ser
explorada, ao mesmo tempo que as ex-
posicdes criam um espacgo de partilha de
conhecimento, sendo um meio de comuni-
cacao e de aprendizagem por exceléncia.

Um segundo momento deste projeto foi a

construcao de bonecas africanas partindo

ambiental MENTEsustentable, 2017, (1), 23-24
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Figura 3: Presépios
Elaborados pelos
Alunos

Figura 4: Presépios
Elaborados pelos
Alunos

de uma garrafa de plastico ou vidro, termi-
nadas as bonecas foi feita uma nova expo-
sicdo na Camara Municipal da Maia, (Figu-
ras 5,6,7 e 8) depois de esta instalada os
alunos tiveram a oportunidade de a visitar.

As Visitas de Estudo sdo consideradas
pelo como Curriculo Nacional do Ensino
Basico, como recursos dotados de inUme-
ras potencialidades para os alunos apren-
derem. De acordo com OuvEeRA (2008), as

visitas de estudo sado atividades que se

"4~ Figura 5: exposi¢do
I i .
i de Bonecas Africanas

Figura 6: Exposicdo
de Bonecas africanas

Figura 7: Exposicdo
de Bonecas Africanas

Figura 8: Exposicdo
de Bonecas Africanas
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realizam fora do contexto escolar e que
permitem aos seus intervenientes desen-
volverem-se a nivel conceptual, procedi-
mental e de relacionamento inter-pessoal
e afetivo. Para Nespor (2000) as visitas de
estudo sao atividades basilares no proces-
so de ensino- aprendizagem, pelo facto de
terem por base o envolvimento ativo dos
alunos na busca de informagéo e na uti-
lizagdo de recursos exteriores a escola,
quando devidamente organizadas e pla-
neadas.

Com esta visita pretende