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education curriculum
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Resumo

A perda de biodiversidade é un dos problemas ambientais mais urxentes nos nosos dias, pero
SO pode solucionarse por medio da participacion, activa e responsable, de toda a cidadania.
Agora ben, para poder entender e valorar a biodiversidade no seu conxunto, é necesario
coriecer a evolucion bioldxica, pois é este modelo cientifico o que explica como se orixinou
e, polo tanto, as serias consecuencias que pode ter a sta progresiva desaparicion. Mais
comprender a evolucion precisa dunha progresion no seu ensino, que deberia comezar nas
primeiras etapas. Neste estudo revisase o curriculo de ciencias para a etapa de educacion
primaria para a analizar o seu tratamento nas sucesivas leis educativas implantadas desde
1970 ata a actualidade. Esta andlise mostra en que medida se estan a impartir nesas idades
cofiecementos bdsicos para comprender o mundo que nos rodea. Os resultados porien de
manifesto as graves carencias que presenta a normativa vixente con respecto a esta cuestion,
0 que pode obstaculizar que estes futuros cidadédns podan tomar decisions acaidas respecto
a un tema tan relevante como a conservacion ou perda da biodiversidade.

Astract

Loss of biodiversity is one of the most pressing environmental problems nowadays. As this
issue can only be solved if all citizens together collaborate both actively and responsibly,
it is necessary to first understand and value biodiversity. As a result, biological evolution
must be studied too. Since this scientific model explains how biodiversity was originated,
it will make us conscious about how serious the consequences of its loss might be. This
knowledge must be constructed progressively, though, starting on the earliest years.
This article focuses on reviewing the Spanish curricula of Science for primary education
in order to analyse how Spanish education laws have been dealing with this topic from
1970’s to present. The purpose was to check whether Spanish children are being taught
these essential contents, needed to truly comprehend the world around them. The results
have revealed some considerable deficiencies in the current curriculum. Consequently,
students might struggle making informed decisions regarding such an important issue as
the conservation or loss of biodiversity.
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“Para 2050, a diversidade bioldxica valdrase,
conserva, restaura e utiliza en forma racional,
mantendo os servizos dos ecosistemas, sos-
tendo un planeta san e brindando beneficios

esenciais para todos.”

(Metas de Aichi, Xapon 2010)

Infroducion

O cambio climatico, o desxeo dos polos, o
uso excesivo dos combustibles fosiles, o
incremento do efecto invernadoiro, a con-
taminacién do aire, da terra e da auga, a
sobreexplotacion dos recursos naturais, a
deforestacion, a desertizacion, a perda de
biodiversidade... son, todas elas, proble-
maticas ambientais que aparecen decote
nos medios de comunicacién. Desafortu-
nadamente, acostuman ser noticia dia tras
dia porque, dia tras dia, se volven mais

graves e urxentes.

Neste sentido, a actuacion dos distintos
érganos institucionais e de goberno, sexan
da nacién que sexan, resulta determinante
na resolucién de semellante situacion de
emerxencia planetaria. Sen embargo, non
constitden o Unico sector desde o que se
debe tomar medidas: nun contexto de Era
Planetaria, no que as partes afectan ao
todo e, 4 sta vez, o todo inflle nas partes,
como din Novo e Murga (2010), as nosas
decisiéns, como cidadans e cidadans du-
nha sociedade democratica, como a es-

pafiola, adquiren unha dimension mundial.
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Xa que logo, aproveitando que nos en-
contramos en pleno Decenio das Naci-
ons Unidas para a Diversidade Bioldxica
2011-2020, quizais resulte especialmente
apropiado recordar o acordado nas Metas
de Aichi (Xapdn, 2010). Precisamente, a
slia misién recofece a adopcion de deci-
siéns baseadas en fundamentos cientifi-
cos sdlidos como un dos requisitos para
chegar a deter a perda de biodiversidade
e lograr a resiliencia dos ecosistemas nun
futuro préximo. Ademais, o primeiro dos
seus catro obxectivos estratéxicos esta-
blece “Abordar as causas subxacentes da
perda de diversidade bioloxica mediante a
incorporacion da diversidade bioldxica en
todos os ambitos gobernamentais e da so-
ciedade”, o que & stia vez implica que “as
persoas teran conciencia do valor da diver-
sidade bioloxica e dos pasos que poden
seguir para a sua conservacion e utilizaci-

on sostible (Meta 1)”.

Noutras palabras, a preservacién do medio
e da biodiversidade constitle unha res-
ponsabilidade de toda a sociedade no seu
conxunto. Autores como GoNzALEz GAUDIANO
(2002:2) afirman que “é necesario un cam-
bio social para conseguir un cambio nas
tendencias de perda da biodiversidade”, ao
tempo que advirte que calquera proposta
ecoloxista que non vaia acompafiada de
comunicacién e educacioén carecera de
utilidade, tanto para o futuro como para
0 presente mais inmediato. A educacion
convértese asi nun instrumento esencial na
consecucion de tan ambicioso proposito.
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Esta responsabilidade da educacién léva-
nos a explorar en que medida se esta a
promover desde a educacion basica obri-
gatoria, a comprensién e o respecto pola
biodiversidade. A comprension, para con-
seguir o cambio; o respecto, para conser-
var o cambio. En definitiva, como sinalan
FernANDEZ € Moreno (1989), sé cando se
posUe o cofiecemento cientifico acerca da
dinamica medioambiental, se pode produ-
cir a mellora nas actitudes fronte ao Medio
Ambiente.

Marco tedrico

Foi a partir do Convenio sobre a Diversi-
dade Bioldxica (CBD) de 1992, promovi-
do polo propio Programa das Naciéns
Unidas para o Medio Ambiente (PNUMA),
que se foron non sé concertando mais
reunions internacionais senén tamén de-
senvolvendo novos acordos, programas e
actuacions encamifiados a preservacion
da Biodiversidade do noso planeta, tales
como os Protocolos de Cartaxena (2003)
e de Nagoya (2014) ou o propio Decenio
das Naciéns Unidas para a Diversidade
Bioloxica 2011-2020 e as Metas de Aichi

(2010), antes mencionadas.

Mais xa entén, no devandito CBD, esta-
bleceuse un artigo dedicado & Educacion
e a sensibilizacion publica, o artigo 13, se-
gundo o cal os Estados participantes:
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“a) Promoveran e fomentaran a
comprension da importancia da
conservacion da diversidade bio-
I6xica e das medidas necesarias
a estes efectos, asi como a sta
propagacion a través dos medios
de informacion, e a inclusion
destes temas nos programas de
educacion; e

b) Cooperaran, segundo proceda,
con outros Estados e organizaci-
ons internacionais na elaboraci-
on de programas de educacion e
sensibilizacion do publico no que
respecta a conservacion e a uti-
lizacion sostible da diversidade
bioldxica”.

Este compromiso coa educacion e a sen-
sibilizaciéon publica sobre o coidado da
Diversidade Bioloxica tamén deberia es-
tar presente na normativa educativa en
Espafia. Cumprir os tratados internacio-
nais asinados e a nosa propia lexislacion
ambiental (Preambulo e artigo 5.2. da Lei
42/2007, do 13 de decembro, do Patrimo-
nio Natural e da Biodiversidade), significa
que as administraciéns publicas estan
obrigadas a promover a educacién dos ci-
dadans en relacion 4 importancia de pro-
texer a biodiversidade. En definitiva, como
reza no artigo 45 da propia Constitucion
Espariola de 1978, gozar do Medio Am-
biente constitle un dereito da cidadania.

Sen embargo, as estatisticas reflicten

unha realidade ben diferente. Segundo os
datos procedentes do Ministerio de Medio
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Ambiente, Medio Rural e Marifio (2011,
en JivéNez Acermuno, 2015), a cidadania
espafiola, en termos xerais, non sé non
considera a problematica ambiental como
unha cuestion prioritaria, senén que mais
do 60% da poboacion afirma descofecer
o significado do termo “biodiversidade”.
De feito, ata un 69% da cidadania sintese
pouco informada sobre o tema. Por outra
banda, o0 80% non considera que lle afec-
te a perda de biodiversidade e s6 un 35%
pensa que pode facelo no futuro.

Cémpre, pois, ver que é o que se esta a
facer, e 0 que se pode facer, para cambiar
esta dindmica desde a educacion, con-
cretamente desde a educaciéon obriga-
toria, en tanto que é de paso obrigatorio

para toda a cidadania.

Son moitas as razdns para preservar a
nosa biodiversidade e poierse en accion
canto antes: porque o estado dos ecosis-
temas é cada vez mais critico (Hsu et al.,
2014); porque Espafia non sé posue unha
ampla biodiversidade, senén que é, de fei-
to, o pais con maior biodiversidade dentro
do continente europeo (JIMENEZ ACEITUNO,
2015); e, finalmente, por razéns éticas,
non temos “o dereito a extinguir ningunha
forma de vida”, como sinalan PiNepaA, DE
MigueL, Casabo e MonTaLvo (2002:16).

Poderiamos apuntar ainda outros moti-
vos, uns de caracter cientifico e outros
mais antropocéntricos. En primeiro lugar,

a ciencia pretende o cofiecemento, non
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s6 das propias especies, senén tamén da
dinamica que se xera dentro das comu-
nidades que habitan; e para facelo é ne-
cesario conservar o marco completo, con
todos os seus elementos. En segundo lu-
gar, os motivos utilitaristas, relacionados
coa propia satisfaccién das necesidades
humanas (alimentaciéon, medicamentos,
vestido...), e vencellados ao eido econo-
mico e, polo tanto, de grande peso féra

dos circulos conservacionistas.

Agora ben, cando se aborda esta cuestion
desde a educacion, advirte, hai que supe-
rar a tradicional vision instrumental para
pasar ao que se cofiece como pedagoxia
critica (GonzALez Gaubiano, 2002). Pofier o
énfase na emision de respostas as pre-
guntas previamente formuladas, ensinar
a facer novas preguntas para mais tarde
darlles resposta. Partese asi dun enfoque
holistico no que non sé entran en xogo as-

pectos naturais, senén tamén sociais.

Este autor insiste na necesidade de que a
educacion para a biodiversidade en parti-
cular, asi como a Educacion Ambiental en
xeral, sexan parte constitutiva do curricu-
lo, en oposicién ao papel illado que a mi-
Udo se lle acostuma conceder. Conectaria
asi co cotian, rompendo barreiras entre a
escola e a sociedade, un punto realmente
relevante tanto para lograr a motivacion
do alumnado como para facer significa-
tiva, Gtil e transferible a sua aprendizaxe
(DewvAL, 2000). Neste sentido, a Educa-

cion Ambiental, desde a sUa perspectiva
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de militancia socio-critica, seguindo a Ro-
DRIGUEZ € SERANTES (2010), poderia contri-
buir ao cambio educativo.

Para desenvolver calquera proposta in-
terdisciplinar de Educaciéon Ambiental,
habera que ter en conta distintos aspec-
tos chave: un concepto global de medio
ambiente, que inclia tanto os aspectos
naturais como os socioculturais; o modelo
de ecosistema; unha concepcion sistémi-
ca — e poderiamos engadir, dinamica — do
contorno; e finalmente, outros conceptos
como enerxia, evolucidon, mutaciéon ou
cambio e equilibrio, entre outros (JIMENEZ

TELLO, YEBRA-RODRIGUEZ € GUERRERO, 2015).

Neste estudio imos deternos especial-
mente no concepto de evolucion, dado o
seu grande poder explicativo. Esta teoria
permite comprender a orixe de tal diversi-
dade de seres vivos no noso planeta, pois,
en palabras de SoLer (2009:6), é o “mode-
lo cientifico que describe a transformacion
e diversificacion evolutivas e explica as

suias causas”.

Resulta particularmente pertinente a
acepcion que usa este autor para referir-
se a este marco cientifico: modelo. Son
os modelos cientificos, ou modelos ted-
ricos, a principal ferramenta de traballo
dos cientificos e cientificas, como indican
ApuURriz-Bravo e Izauierpo-AvmericH (2009),
en tanto que permiten pensar, reflexionar,
en definitiva, comprender e intervir sobre

0 mundo real.
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Esta concepcion de modelo cientifico,
procedente de Giere (1992, en AbURriz-Bra-
vo e lIzauierpo-AvmericH, 2009), trata a sta
funcion tanto para representar a realidade
estudada (modelos-a-parti-de) como para
guiar a creacién de novas representacions
(modelos-para), que pode extrapolarse
ao ambito educativo, no que se coie-
ce como modelos cientificos escolares.
Agora ben, estes modelos non constitien
unha mera simplificacién dos modelos da
ciencia erudita, advirte Sanmarti (2000),
sendn unha construcidon completamente
nova e complexa, adaptada ao contexto
particular do que se trate (idade, intereses
e antecedentes do alumnado, condicions
socioculturais, obxecto de estudo...). A
construcion destes modelos cientificos
escolares é, pois, unha finalidade en si
mesma dentro do ensino e a aprendizaxe
das ciencias (GOMEz-GALINDO, SANMARTI e
PuuoL, 2007).

A propia Unién Europea (2006) recofiece
a construcién de explicaciéns como unha
das capacidades que integran as compe-
tencias basicas en ciencia e tecnoloxia,
competencias chave que recolle tamén
no artigo 2.2. a Lei Organica 8/2013, do
9 de decembro, para a Mellora da Calida-
de Educativa (LOMCE) no Real Decreto
126/2014, do 28 de febreiro, polo que se
establece o curriculo basico da Educacion

Primaria.

Seguindo a Garcia (2005), existen catro
modelos bioldxicos basicos: modelo de
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célula, modelo de organismo, modelo de
ecosistema e modelo de evolucién. Todos
eles son necesarios para chegar a com-
prender plenamente o funcionamento dos
seres vivos. Non obstante, a dia de hoxe, a
evolucion bioldxica non aparece recollida
explicitamente na educacién obrigatoria
ata 4° de Educacion Secundaria Obriga-
toria (ESO), onde forma parte da materia
Bioloxia e Xeoloxia, que é de caracter op-
tativo neste curso.

En consecuencia, todo o alumnado que
non cursa esta materia, nin entén nin en
estudos posteriores, abandona o siste-
ma educativo obrigatorio sen adquirir un
cofecemento cientifico fundamental, tan-
to para comprender o mundo en si mesmo
(Cahal, 2009) como para ser quen de to-
mar decisions informadas (Gonzalez Galli,
2011; Soler, 2009). Ao mesmo tempo, o
alumnado que si cursa Bioloxia e Xeoloxia
neste 4° curso, encontra grandes dificul-
tades para asumir este contido, en parte
pola complexidade do contido, pero sobre
todo pola serie de concepcidns alternati-
vas que se van formando e consolidando
ao longo dos cursos precedentes (Grau e
De Manuel, 2002; Ayuso e Banet, 2002).

Introducir o modelo de evolucién na eta-
pa de educacién primaria posibilitaria,
daquela, construir progresivamente este
cofiecemento asi como diminuir as difi-
cultades que experimenta o alumnado
en etapas posteriores. Cafal, Garcia-
-Carmona e Cruz-Guzman (2016, p. 183)
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subscriben a conveniencia desta constru-
cion tempera, ao tempo que consideran
“importante que os escolares de Primaria
cheguen a propofierse nalgin momento
as grandes preguntas que se ten feito a
humanidade sobre a orixe e a evolucidon

da Terra, os seres vivos e a hosa especie”.

Non esquezamos que é un tema de gran-
de repercusién social, co que nenos e
nenas entran en contacto a través dos
medios de comunicacion, o cine ou a li-
teratura. Ademais, posue un elevado po-
tencial didactico e resulta altamente moti-
vador para o alumnado (Cafal, 2009). Por
outra banda, traballalo desde a educacion
primaria non sé é desexable, senon tamén
posible, como pofien de manifesto distin-
tas intervencions educativas relacionadas
con esta cuestion, como a de Calonge e
Lopez (2005), Chanet e Lusignan (2009)
ou Campos e Sa-Pinto (2013), entre ou-
tros.

Os obxectivos que nos propuxemos, en-
ton, acadar a través deste estudo son:

» Recompilar as referencias a evolucion
bioléxica que aparecen no curriculo das
leis educativas promulgadas no noso
pais desde 1970 ata a actualidade, de
cara a establecer unha comparativa en-
tre elas;

« Valorar en que medida o conxunto de
referencias recollidas na lexislaciéon vi-
xente posibilitan ou non a progresiva
construciéon do modelo de evolucion.

ambiental MENTEsustentable, 2016, (ll), 22
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Metodoloxia

O presente artigo enmarcase dentro du-
nha investigacién mais ampla, na que se
empregou a metodoloxia cualitativa (Den-
zIN e Lincown, 2012). Daquela, para exami-
nar o curriculo proposto por cada unha
das leis educativas adoptadas ao longo da
democracia espafiola, recorremos & anali-
se documental descrita por Simons (2011).

De acordo con esta autora, a andlise de
documentos pode xogar un grande papel
en calquera investigacion, porque permi-
te familiarizarse coa realidade a estudar,
ademais de enriquecer os datos recollidos
por outros medios. No noso caso, resul-
ta especialmente pertinente, dado que o
curriculo é o marco de referencia no que
se definen e organizan os contidos a abor-
dar, en cada curso e etapa educativa, para
cada unha das areas de cofiecemento.

Seleccion dos documentos

Utilizando a seleccién por criterios de Go-
ezT € LECowmpTE (1988), decidimos analizar
o curriculo da Lei 14/1970, do 4 de agos-
to, Xeral de Educacion e Financiamento
da Reforma Educativa (LXE), porque era a
lei que se estaba a aplicar — e continuou a
aplicarse — cando se instaura a democra-
cia en Espafa; e da Lei Organica 1/1990,
do 3 de outubro, de Ordenacion Xeral do
Sistema Educativo (LOXSE), a Lei Organica
2/2006, do 3 de xuno, de Educacion (LOE)
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e a Lei Organica 8/2013, do 9 de decem-
bro, para a Mellora da Calidade Educativa
(LOMCE), por seren as leis educativas que
se foron aprobando e executando desde a
LXE (1970) ata a actualidade. En canto &
Lei Organica 10/2002, do 23 de decembro,
de Calidade Educativa (LOCE), omitiuse
deste estudo porque, pese a ter sido pro-
mulgada, non chegou a aplicarse.

A razén principal para seguir este criterio
de seleccion foi que, como xa se indicou
no marco tedrico, é nun contexto demo-
cratico cando a poboacién non sé ten de-
reito a decidir sobre os asuntos de Estado,
sendn que debe exercer ese dereito con
responsabilidade. E para facelo, precisa
dispor da formacion e informacién adecu-
adas.

Material analizado

Dado que as leis en si mesmas non con-
tefien, na sua redaccion, os contidos a
tratar en cada etapa educativa, o que se
revisou realmente foron os seus corres-
pondentes Reais Decretos, nos que se
desenvolve o curriculo de Educacién Pri-

maria a nivel estatal. Concretamente:

« LXE (1970):

- Real Decreto 89/1981, do 9 de xanei-
ro, de ordenacion da Educacion Xeral
Basica e fixacion das ensinanzas mi-
nimas para o Ciclo Inicial.

- Real Decreto 710/1982, do 12 de fe-

breiro, polo que se fixan as ensinan-
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zas minimas para o ciclo medio da
Educacion Xeral Basica.

- Real Decreto 3087/1982, do 12 de
novembro, polo que se fixan as ensi-
nanzas minimas para o ciclo superior
da Educacion Xeral Basica.

+ LOXSE (1990):

- Real Decreto 1344/1991, do 6 de se-
tembro, polo que se establece o cur-
riculo da Educacion Primaria.

« LOE (2006):

- Real Decreto 1513/2006, do 7 de de-
cembro, polo que se establecen as
ensinanzas minimas da Educacion
Primaria.

+ LOMCE (2013):

- Real Decreto 126/2014, do 28 de fe-
breiro, polo que se establece o curri-
culo basico da Educacion Primaria.

Procedemento de andlise

O procedemento de analise seguiu as fa-
ses propostas por MiLes € HuBerMAN (1994).
Sobre cada contido, criterio de avaliacion
ou estandar de aprendizaxe relaciona-
do coa evolucién bioléxica - ou algunha
das suas ideas chave, como adaptacion,
seleccion natural, herdanza... e que to-
mamos do Framework for K-12 Science
Education (2012) -, levouse a cabo a codi-
ficacion tematica suxerida por FLick (2004).
Tras asignar un cédigo apropiado a cada
extracto, todos os codigos reagruparonse
baixo a serie de categorias que, finalmen-
te, serviu para comparar as distintas leis
educativas baixo os mesmos termos.
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Esta revision curricular centrouse nas are-
as relacionadas coas ciencias naturais e
sociais en cada caso, dado o obxecto de
estudo, isto &, a evolucién bioloxica. Espe-

cificamente, analizaronse as areas:

« LXE (1970): Experiencia social e natu-
ral, do Ciclo Inicial; Ciencias Naturais e
Ciencias Sociais no ciclo Medio; Cien-
cias da Natureza e Tecnoloxia e Cien-
cias Sociais no Ciclo Superior. S6 se
desenvolven contidos.

» LOXSE (1990): Corfiecemento do medio
natural, social e cultural. No propio Real
Decreto non se distingue entre ciclos
nin cursos. Os contidos estrutdranse
en funcion de Conceptos, Procedemen-
tos e Actitudes e contémplanse tamén
criterios de avaliacion.

+ LOE (2006): Coriecemento do medio
natural, social e cultural. Estrutirase en
tres ciclos, cada un cos seus propios
contidos e criterios de avaliacién.

+ LOMCE (2013): Ciencias da Natureza e
Ciencias Sociais. Organizanse en conti-
dos, criterios de avaliacion e estandares
de aprendizaxe, pero non se distingue

entre ciclos nin cursos.

Andlise e unterpretacion dos
resultados

A continuacion, preséntanse duas taboas

nas que se expofien os resultados obtidos.

ambiental MENTEsustentable, 2016, (ll), 22
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Na primeira das taboas expoéfiense os con-
tidos, criterios de avaliacién e/ou estanda-
res de aprendizaxe de cada unha das leis
que, de forma mais ou menos explicita,
fan referencia a algunha das ideas chave
do modelo de evoluciéon, como “Biodiver-
sidade” ou “Adaptacion”. Indicase tamén
o ciclo, se procede, e o bloque de contido
ao que corresponde. Non se sinala, pola
contra, 0 nome da materia, porque non
se atoparon referencias nas areas dedi-
cadas exclusivamente as Ciencias Sociais
(Ciclos Medio e Superior da LXE (1970) e
LOMCE (2013).

Na segunda, en cambio, para facilitar a
comparacion entre as sucesivas leis edu-
cativas, mostranse unicamente as ideas
chaves atopadas en relacion co ciclo no
que aparecen, se € 0 caso, e co tipo de
apartado que é (contido — distinguindo
entre “conceptos”, “procedementos” ou
“actitudes”, se procede —, criterio de ava-

liacion ou estandar de aprendizaxe).

Como se pode observar, a evolucion bio-
|6xica non sé non aparece na educacion
primaria en ningln momento ao longo da
democracia espafiola, senén que o nime-
ro de referencias 8 mesma é, en xeral, moi
limitado, independentemente da lei educa-

tiva na que centremos a nosa atencion.

LXE
(1970)

EXTRACTO

Recofiecer e explicar
algunhas adaptacions
dos seres vivos ao medio.
(Ciclo Medio, Bloque 3)

CONCEPTO
ASOCIADO

Adaptacion

Explicar alguns proce-
dementos actuais para
conservar e seleccio-
nar especies animais e
vexetais. (Ciclo Superior,
Bloque 3)

Seleccion
artificial

LOXSE
(1990)

16. Formular conxecturas
para explicar as relacions
entre alguns factores

do medio fisico (luz,
temperatura e humidade)
e algunhas caracteristicas
dos seres vivos. (Criterio
de avaliacion)

Adaptacion

LOE
(2006)

A diversidade dos seres
vivos. (1°, 2° e 3° ciclo,
Blogue 2)

Biodiversi-
dade

Asociacion de trazos
fisicos e pautas de com-
portamento de plantas e
animais coas contornas
nas que viven (camuflaxe,
cambio de cor, grosor da
pelaxe, etc.) . (1° Ciclo,
Bloque 2, Contido)

Adaptacion

1. Recoriecer e explicar,
recollendo datos e utilizan-
do aparellos de medida,
as relacions entre algins
factores do medio fisico
(relevo, solo, clima, vexeta-
cion...) e as formas de vida
e actuacions das persoas,
valorando a adopcién de
actitudes de respecto polo
equilibrio ecoldxico. (2° Ci-
clo, Criterio de avaliacion)

Adaptacion

»
.

Taboa 1. Recompilacion de referencias a conceptos

do modelo de evolucion bioloxica no curriculo de

educacion primaria, da LXE (1970) a LOMCE (2013)
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LOMCE
(2013)

As relaciéns entre os seres
vivos. Cadeas alimentarias.
Poboacions, comunidades
e ecosistemas. (Bloque 3,
Contido)

3.1. Identifica e explica as
relacions entre os seres
vivos. Cadeas alimentarias.
Poboaciéns, comunidades
e ecosistemas. (Bloque 3,
Estandar de aprendizaxe)

Poboacion

3.2. Identifica e explica
algunhas das causas da
extincion de especies.
(Bloque 3, Estandar de
aprendizaxe)

Extincion
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Ademais, s6 a metade das referencias fan
mencion expresa 4 idea chave coa que se
relacionan: ocorre coa LXE (1970), onde
a “Adaptacion” é recollida como tal no
contido “Recoriecer e explicar algunhas
adaptacions dos seres vivos ao medio”,
mentres a “Seleccién artificial” é presen-
tada como a seleccién que fan as persoas
de especies animais e vexetais en “Expli-
car alguns procedementos actuais para
conservar e seleccionar especies animais
e vexetais”. Sen embargo, xa non pasa
coa LOXSE (1990), que non so6 alude indi-
rectamente & “Adaptacién” no criterio de
avaliacion “16. Formular conxecturas para
explicar as relacions entre alguns factores
do medio fisico (luz, temperatura e humi-
dade) e algunhas caracteristicas dos seres
vivos”, sendn que ademais é esta a Unica

referencia que presenta.

Tamén o fai a LOE (2006) con respecto a
“Biodiversidade”, ao denominar “A diver-

sidade dos seres vivos” a un dos seus blo-

ques de contido, pero evitao, como facia a
LOXSE (1990), para a “Adaptacién”, que se
deduce a partir da “Asociacion de trazos fisi-
cos e pautas de comportamento de plantas

e animais coas contornas nas que viven”.

Polo que se refire & LOMCE (2013), am-
bos conceptos, “Extincién” e “Poboaci-
on”, son recollidos especificamente. Malia
todo, parecen abordarse, ben centrandose
nun Unico aspecto, como son as causas,
no caso da extincion, “3.2. Identifica e ex-
plica algunhas das causas da extincion de
especies”; ben como un elemento dentro
dun concepto mais global, que é o caso
da poboacién: “As relacions entre os seres
vivos. Cadeas alimentarias. Poboacions,
comunidades e ecosistemas” e “3.1. Iden-
tifica e explica as relacions entre os seres
vivos. Cadeas alimentarias. Poboacions,
comunidades e ecosistemas”.

Se atendemos & taboa 2, vemos que as

ideas chave as que se alude nos curri-

Concepto LXE (1970) LOXSE (1990) LOE (2006) LOMCE (2013)
Biodiversidade 1°, 2° e 3° ciclo (Blo-
que de contido)
Adaptacion Ciclo Medio (Criterio de 1°ciclo (Contido)
(Contido) avaliacién) 2° ciclo (Criterio de

Avaliacion)

Seleccion artificial Ciclo Superior

(Contido)
Extincion (Estandar de
aprendizaxe)
Poboacién (Contido e Criterio de

avaliacion)

Taboa 2. Comparativa entre as sucesivas leis educativas do Estado espafiol desde 1970 ata a actualidade
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cula van cambiando dunha lei & outra.
S6 a “Adaptacion” parece ter certa con-
tinuidade, ao abordarse na LXE (1970),
na LOXSE (1990) e na LOE (2006). Sen
embargo, desaparece na LOMCE (2013).
Esta ausencia supén unha grave carencia,
pois a adaptacién é un elemento esencial
na comprension tanto da biodiversidade
como do propio modelo de evolucién: son
os individuos mellor adaptados ao medio
no que viven os que tefien mais probabili-
dades de sobrevivir, de ser seleccionados
naturalmente, e, polo tanto, transmitir os

seus caracteres a descendencia.

O que resulta ainda mais grave é que na
LOMCE tampouco hai referencias a “Bio-
diversidade”, cando na LOE (2006) - lei
inmediatamente anterior e ainda en vi-
gor, posto que a LOMCE sé a modifica
en determinados aspectos — daba forma
a un bloque de contidos completo. Este
bloque, “A diversidade dos seres vivos”
mantifiase ademais ao longo de todos os
ciclos da etapa, posibilitando dese modo a

progresiva construcion do concepto.

O que si se recolle na LOMCE (2013), en
cambio, é a “Extincién”, un aspecto tamén
relevante dentro da evolucién, xa que é a
consecuencia Ultima da incapacidade du-
nha especie para lograr a supervivencia
no medio que habita. Relaciénase directa-

mente, pois, coa perda de biodiversidade.

Resulta estrafio, non obstante, que
apareza soamente como estandar de
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aprendizaxe e non tamén como conti-
do ou mesmo no criterio de avaliacién
do que deriva. En calquera caso, resul-
ta moi conveniente & hora de conseguir
que se chegue a impartir, dado que os
estandares de aprendizaxe constitien
“especificacions dos criterios de avaliaci-
on que permiten definir os resultados de
aprendizaxe, e que concretan o que alu-
mnado debe saber, comprender e saber
facer en cada materia [...]” (Real Decreto
126/2014, art. 2).

Con respecto ao concepto de “Poboaci-
6n”, se ben non esta exclusivamente vin-
culado ao modelo de evolucién, si é ne-
cesario ter claras as diferenzas entre os
termos individuo, poboacién e comunida-
de para poder comprender como actian
os distintos mecanismos da evolucion so-
bre o devir das especies.

Finalmente, chama a atenciéon que sexa
a LXE (1970), sendo a lei mais antiga, a
Unica que contemple a seleccion de es-
pecies. Traballar o feito de “seleccionar”
na etapa de educacién primaria, ainda
cando se refira a seleccion artificial, facili-
taria a posterior aprendizaxe do concepto
de seleccion natural, que é un dos prin-
cipais mecanismos da evolucion, e, polo
tanto, unha das ideas fundamentais na
comprension do proceso evolutivo no seu

conxunto.
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Conclusions

O artigo 10 do vixente Real Decreto
126/2014 establece que “sen prexuizo do
seu tratamento especifico nalgunha das
disciplinas de cada curso, [...] a educacién
civica e constitucional traballaranse en to-
das as disciplinas”. lgualmente, lifas mais
abaixo, dise que os curriculos de Educaci-
6n Primaria teran que incorporar elemen-
tos curriculares relacionados, entre outros,
co desenvolvemento sostible e medio am-
biente. Ademais, insistese no coidado e
valoracién dos seres vivos en obxectivos,
contidos, criterios de avaliacion e estan-

dares de aprendizaxe.

Recofiécese, daquela, a necesidade de
formar ao alumnado, xa desde a educa-
cion primaria, no respecto e protecciéon do
medio, e, en consecuencia, da biodiversi-
dade, asi como de capacitalo para exer-
cer responsablemente o seu papel como
cidadans e cidadas dunha sociedade de-

mocratica.

Sen embargo, a biodiversidade, como tal,
non aparece mencionada nin unha soa
vez no curriculo de educacion primaria da
LOMCE (2013), cando si aparecia no curri-
culo da lei inmediatamente anterior, a LOE
(2006). Tratase ademais dun contido de
elevada complexidade que precisa ser ela-
borado progresivamente. Isto significa que
debe e pode comezar a traballarse xa na

educacion primaria (FUENTES e GARcia, 2015).
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Tampouco se aborda a evolucién bioldxica,
nin a maioria dos conceptos que resultan
imprescindibles para construir este mode-
lo cientifico e, en consecuencia, compren-
der a propia biodiversidade. Algins exem-
plos serian a adaptacién, & que se facia
alusion, mais ou menos especificamente,
en todas as leis precedentes; e a seleccion
natural, se ben a seleccién artificial xa se
abordaba na LXE (1970). Mencion a parte
merecen a herdanza e a variacion, dada a
importancia que a xenética xoga a dia de
hoxe nas nosas vidas, tanto no mundo da
ciencia como no cotian; importancia que
se vén recofiecendo desde hai décadas
(BugALLo, 1995).

En cambio, parécese ofrecer unha visién
incompleta e estatica da natureza, onde
non hai lugar para o cambio, para a evo-
lucion. Esta forma limitada de concibir o
mundo dos seres vivos incapacita ao alum-
nado para posicionarse e tomar decisions
informadas sobre cuestions tan variadas
como: o cultivo e consumo de alimentos
transxénicos, a vacinacion, a clonacion,
a destrucion de habitats, a introducion de
especies invasoras ou a posibilidade de
recuperar especies actualmente extintas,

como o0 mamut.

Ben é certo que as Comunidades Auté-
nomas, no exercicio das sllas competen-
cias en materia de educacion, desenvol-
ven posteriormente cadanseu curriculo,
no que poden incorporar os contidos que
consideren pertinentes. Non obstante,
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cémpre que a propia Administracién Cen-
tral inclia estes contidos no Real Decreto
no que se establece o curriculo de Educa-
cién Primaria. En definitiva, € o documen-
to que serve de modelo as administracions
autonomicas para configurar o seu propio

programa curricular.
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