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Resumo

A atual crise ambiental tem sido motivo de discussdo em todos os segmentos que compbem
a organizagdo social do planeta sob uma amplitude de paradigmas epistemoldgicos.
No ambito académico, o vértice relativo a educagcdo ambiental é apontado como uma
possibilidade para a superagdo dessa crise. Nesse sentido, a dimensdo ambiental curricular
deve contemplar uma percepgédo na qual haja uma concatenagao entre o que esta expresso
no curriculo, entre o que é entendido e ensinado pelo docente e entre o que é apreendido
pelo aluno. Diante disso, a articulagdo entre o curriculo e a pratica pedagdgica do professor
resultara em uma praxis social que vislumbra uma aprendizagem humanizada e significativa
que busca a superagédo da racionalidade e da instrumentalizacdo do saber. Desta feita, o
presente escrito tem como escopo avaliar a dimensdo ambiental do curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Sergipe e avaliar em que medida é possivel promover uma
ambientalizagado curricular no referido curso. Ancorado na abordagem qualitativa, o estudo
fora subsidiado pela analise da estrutura curricular do curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Sergipe, realizada a luz da técnica da analise de conteudo. Assim, a investigagcdo
pretendeu contribuir para o debate referente a educagdo ambiental critica.

Astract

The current environmental crisis has been the subject of discussion in all segments that
make up the social organization of the planet under a range of epistemological paradigms.
In academia, the summit on environmental education is appointed as a possibility for
overcoming this crisis. In this sense, the curricular environmental dimension should provide
a sense in which there is a concatenation between what is stated in the curriculum between
what is understood and taught by the teacher and between what is apprehended by the
student. Therefore, the relationship between the curriculum and the teacher’s pedagogic
practice will result in a social praxis that sees a humanized and meaningful learning that seeks
to overcome the rationality and exploitation of knowledge. This time, this writing is scoped
to assess the environmental dimension of the Faculty of Education of the Federal University
of Sergipe and evaluate to what extent it is possible to promote a curriculum greening in that
course. Anchored in the qualitative approach, the study was supported by the analysis of the
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curriculum of the Faculty of Education of the Federal University of Sergipe, held to technical content
analysis. Thus, the research sought to contribute to the debate regarding the critical environmental
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Reflexoes iniciais

Atualmente, os discursos a favor da des-
fragmentacdo do curriculo parecem ser
unissonos. Acerca dessa desfragmenta-
¢do podem-se observar defesas relati-
vas a uma gama de vieses. Dentre eles,
a abordagem dos conteudos por meio de
praticas que promovam a interdisciplinari-
dade que acredita-se ser um caminho exe-
quivel e capaz de promover inter-relagcoes
entre conteudos de areas diferentes esta-
belecendo entre elas uma agéo reciproca
(POMBO, 2004). Nao deixam, porém, de
serem também legitimas as propostas
embasadas na multi, na pluri e na trans-
disciplinaridade, uma vez que sao corre-
latas no que concerne a uma formacao
integrada. Todavia, romper com o atual
paradigma curricular que compde, desde
a educacéo basica ao nivel superior, ndo
€ algo simples, afinal, estamos falando de
uma situacgdo histérica e a histéria ndo se

transforma rapidamente.
Apesar de esse discurso parecer algo

novo, os estudos em torno da desfrag-

mentacao curricular ndo séo tao recentes.
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De acordo com Pombo (2004), esses estu-
dos datam da década de 1960. Em termos
discursivos, os avangos sobre a desfrag-
mentacao curricular e, de modo especifi-
co, sobre a interdisciplinaridade sao vas-
tos, contudo, em termos de pratica e de
praxis pedagdgica, ainda sdo timidos. E
nao é dificil imaginar o porqué dessa situ-
acdo. Afinal de contas, como pode o pro-
fessor promover uma pratica interdiscipli-
nar se ele mesmo é fruto de uma formacéo
fragmentada, desde a infancia até o curso
superior.

A formagéo docente brasileira —e de modo
especifico tratar-se-a, neste escrito, da
formacéo do professor dos anos iniciais
da educacdo basica- tal como é conce-
bida nos dias atuais é proveniente de uma
concepcao curricular critico-reprodutivista
e de um modelo educacional europeu que
fora adotado e adaptado para o Brasil (SA-
VIANI, 2013b).

No estado de Sergipe, a implantacéo do
curso de Pedagogia (ofertado pela anti-
ga Faculdade Catdlica de Filosofia que
depois foi incorporada a Universidade
Federal de Sergipe-UFS) teve suas ba-
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ses fundadas na fragmentacdo curricular
e quanto a isso ndo poderia ser diferente,
pois era o que determinava o Ministério
da Educacao (MEC) ao impor uma base
curricular comum para todo o territério
nacional. Desse modo, o curriculo do pri-
meiro curso de Pedagogia sergipano fora
composto por um grupo de disciplinas de
formacao geral que compreendiam os trés
primeiros anos e por outro relacionado es-
pecificamente ao campo da didatica (OLI-
VEIRA; NASCIMENTO, 2008) que visava
tornar o profissional em uma espécie de
especialista. Esse modelo fora substituido
mais tarde, na década de 1990, todavia, o

curriculo continuara fragmentado.

Nao pretendemos, entretanto, afirmar que
a disciplina no curriculo ndo é importante,
pois, indiscutivelmente, suas especificida-
des sdo de inegavel importancia para os
avancos cientificos e tecnologicos, e, nes-
se sentido, concordamos com FORQUAN
(1993) quando aponta que, para que o co-
nhecimento seja construido no aspecto for-
mal da educacéo, € preciso observar que se
faz necesséria uma delimitagéo de conteu-
dos (explicitos e implicitos) componentes
do curriculo escolar que permeiam desde
o conhecimento cientifico (conhecimentos
e competéncias) a identidade (crencas, ha-
bitos e valores). O que pretendemos salien-
tar € que, com a fragmentagéo curricular,
pode haver uma auséncia de didlogo entre
as disciplinas que acaba por tornar o curri-
culo um objeto estanque, reprodutor de um
determinado ordenamento social.
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A ambientalizagdo curricular
na formag¢ao docente

Nessa direcao, as politicas publicas edu-
cacionais brasileiras ja demonstram a ne-
cessidade da reorientacdo da formacéao
docente quanto ao aspecto ambiental.
Tem-se, atualmente, desde a década de
1999, uma Politica Nacional de Educagéo
Ambiental (PNEA) que orienta, junto as Di-
retrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cacdo Ambiental (DCNEA), promulgadas
em 2012, a sua implementagdo em todos
os niveis de ensino, mas o documento é
diretivo quanto a insergéo nas licenciatu-
ras, conforme pode ser observado no se-

guinte trecho:

Art. 19. Os drgaos normativos e exe-
cutivos dos sistemas de ensino devem
articular-se entre si e com as univer-
sidades e demais instituicées forma-
doras de profissionais da educacéo,
para que 0s cursos e programas de
formacé&o inicial e continuada de pro-
fessores, gestores, coordenadores,
especialistas e outros profissionais que
atuam na Educacéo Basica e na Supe-
rior capacitem para o desenvolvimento
didatico-pedagdgico da dimenséao da
Educacdo Ambiental na sua atuacao
escolar e académica. § 1° Os cursos
de licenciatura, que qualificam para
a docéncia na Educagédo Basica, e 0s
cursos e programas de pds-gradua-
¢do, qualificadores para a docéncia na
Educacao Superior, devem incluir for-
macédo com essa dimensao, com foco
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na metodologia integrada e interdisci-
plinar (BRASIL, 2012, p. 07).

De acordo com essa orientacao, a forma-
¢ao docente deve encontrar metodologias
integrada e interdisciplinar que permita ao
professor acesso a dimensdo ambiental
em toda matriz curricular de sua forma-
¢ao a fim de abordar a educagdo ambien-
tal como uma disciplina constituinte no
curriculo da Educacgéo Basica, onde sera
cenario de sua acdo profissional. Nesse
sentido, uma dimensdo ambiental deve
contemplar muito mais que a estrutura
curricular para que haja uma efetiva for-
magao ambiental dos futuros professores,
independente da area de ensino para a
qual estdo se preparando. Essa percepgao
é salientada, inclusive, pelas préprias DC-
NEA, que no Art. 21 propdem que

Os sistemas de ensino devem promover
as condicbdes para que as instituicbes
educacionais constituam-se em espacos
educadores sustentaveis, com a intencio-
nalidade de educar para a sustentabilida-
de socioambiental de suas comunidades,
integrando curriculos, gestao e edifica-
¢oes em relacdo equilibrada com o meio
ambiente, tornando-se referéncia para seu
territério (BRASIL, 2012, p. 07).

Esse entendimento sobre o que vem a ser
a dimensdo ambiental da formagédo do-
cente é o que vem sendo chamado pelos
estudiosos de ambientalizac&o curricular.
Segundo GUERRA e FIGUEIREDO (2014),
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nessa perspectiva, as instituicdes de en-
sino superior devem instaurar mudancas
que incluam, além de disciplinas, inova-
¢oes de ordem conceitual, metodolégica,
atitudinal, estrutural e organizacional que
permitam o enfoque interdisciplinar entre
0os campos do conhecimento com vistas
a formacao integral dos sujeitos envolvi-
dos no processo formativo, vislumbrando
propiciar a incorporagéo de vivéncias, pra-
ticas, principios, atitudes e valores socio-
ambientais capazes de transcender os es-
pacos formais de ensino, atingindo assim
uma formacgao ambiental transformadora.
Essas inovacdes, por sua vez, perpassam
por decisdes, intervencdes e processos
que, de forma intencional, modificam or-
ganizagdes curriculares, conteudos, prati-
cas pedagodgicas, atitudes, pensamentos
e, consequentemente, a cultura que deixa
der ser reproduzida (KITZMANN; ASMUS,
2012).

Todavia, apesar dessa proposta de am-
bientalizagdo curricular apresentar-se
como uma possivel saida para uma for-
macao docente transformadora, é preciso
admitir que ainda s&o poucas as iniciati-
vas nesse sentido, tendo maior énfase as
propostas-piloto implementadas nas re-
gides sul e sudeste do pais e a formacéo
docente vem pairando sobre uma educa-
¢ao ambiental que informa ou conforma os
sujeitos acerca da problematica ambiental
que enfrentamos de forma desconecta-
da, reduzindo a educacdo ambiental a um
componente do curriculo.
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Um dos aspectos que leva a refletir sobre
a problematica da ambiental na formacgéo
esta relacionado propriamente ao curricu-
lo, mas ndo aos seus aspectos desvela-
dos, destina-se aos aspectos implicitos,
aqueles que compdem o chamado cur-
riculo oculto, instrumento “de” e “para”
acesso ao poder. Em sociedades que edi-
ficaram seu desenvolvimento econémico
tendo como pilar o sistema capitalista, ele
€ pensado de forma subserviente a esse
sistema. Desse modo, a organizagdo do
espaco escolar, os rituais, regras e normas
da instituicéo, as estratégias de ensino, a
postura do gestor, entre outros, sédo ele-
mentos que compdem o curriculo e como
tais sdo também ferramentas convergen-
tes para a ascenséo e fortalecimento des-
se poder que coaduna com os ideais do

capitalismo.

Nessa perspectiva, atentemos para a pre-
senca e o tratamento das questdes am-
bientais em meio a esse panorama. Para
tanto, consideremos a histéria ambiental
brasileira. Partindo do entendimento de
que os homens séo sujeitos culturais ca-
pazes de significar o mundo ao seu redor
e de agir de modo a transforma-lo em fa-
vor de seu conforto e da satisfagdo de seu
€go, em razédo disto acabam explorando o
ambiente de forma extrapolada, para além
da satisfagdo de suas necessidades biolo-
gicas (DUARTE, 2013). Esse entendimento
foi o motor que impulsionou a histéria e,
consequentemente, a transformagdo do
ambiente.
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Nessa direcao, o sistema educacional fora
estruturado de modo correspondente aos
acontecimentos que se figuravam no Bra-
sil e o curriculo era o instrumento potencial
para a inculcagédo da naturalizagao desses
acontecimentos, conforme defende AP-
PLE (2006) ao afirmar que nas sociedades
baseadas no capital cultural e na acumula-
¢éo de capital econémico o curriculo pre-
cisa priorizar uma hegemonia ideolégica
de que essa é a Unica forma possivel de
sobrevivéncia e de desenvolvimento de
uma sociedade e essa priorizagdo ocorre
de forma técita, servindo para impor “uma
rede de hipdteses que, quando internaliza-
das pelos alunos, estabelece os limites de
legitimidade [dessa hegemonia]” (p. 130,

grifo nosso).

Dessa forma, experienciou-se, ao longo
do periodo colonial, uma educagéo de he-
gemonia elitista embasada, inicialmente,
na pedagogia jesuitica, substituida, pos-
teriormente, pelo ideario do lluminismo
portugués implantado pelo Marqués de
Pombal que orientou os primeiros curricu-
los da educacéo brasileira sob a égide do
elitismo que, de forma inconsciente, leva-
va os alunos a apreenderem que a forma-
¢ao intelectual destinava-se para poucos,
ideologia esta que perdurou ao longo dos
periodos colonial e imperial e que fora ca-
muflado ao longo do periodo republicano
com a expansdo da pedagogia tecnicista
e produtivista (SAVIANI, 2013a). Assim,
nessa perspectiva educacional de logica
reprodutivista, os pensamentos e entendi-
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mentos que deveriam ser inculcados nos
sujeitos coadunavam com os ideais eco-
ndémicos que se instauravam no territorio
brasileiro e, dessa forma, coadunavam
também com a devastagdo desmensura-
da do meio no qual viviam. Com a instau-
racdo do sistema econdmico capitalista
o curriculo tornou-se, dentro do sistema
educacional, um instrumento de ratifica-

¢ao de uma

(...) ordem social na qual mesmo os
requisitos minimos para a satisfagdo
humana sédo insensivelmente negados
a esmagadora maioria da humanidade,
enquanto os indices de desperdicio
assumiram proporgées escandalosas,
em conformidade com a mudanca da
reivindicada destruicdo produtiva, do
capitalismo no passado, para a reali-
dade, hoje predominante, da produgéo
destrutiva (MESZAROS, 2008, p. 73,
grifos do autor).

De acordo com a afirmagao acima, € pos-
sivel depreender que a degradagdo am-
biental (e aqui se entende todas as ma-
zelas que dela sdo consequentes como
a fome, a violéncia, a desigualdade social
e tantas outras) em prol de um progresso
econdmico destrutivo é entao naturalizada
pelos sistemas de ensino através dos va-

rios elementos curriculares.

Em meio a esse cenario, preocupacdes de
cunho ambiental no &mbito curricular co-
mecaram a emergir no Brasil comegaram

de maneira mais sustentada por volta da
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década de 1970 que, aos poucos, foram
se intensificando e sendo compreendidas
por uma gama de vieses, sendo o viés cri-
tico, norteador deste escrito, defendido
mais efetivamente a partir de meados da
década de 1980, conforme apontam os
estudos de LOUREIRO (2006). Apesar dis-
to, no atual cenario educacional, a educa-
¢do ambiental ainda é abordada de forma
fragmentada no curriculo, fato que a torna
impotente para a transformacéo de edu-

cacao subserviente ao capital.

Desse modo, a proposta de ambientali-
zacgao curricular surge com o intuito de
romper com o paradigma ingénuo da
educacgdo ambiental e de desvelar que o
curriculo necessita com urgéncia ser re-
visto e reestruturado sob uma dimenséo
ambiental que colabore para uma possi-
vel desalienagdo da produgédo do conhe-
cimento fundamentado na racionalidade
instrumental, tomando como ponto de
partida o entendimento de que a edu-
cacao nao é neutra e é capaz de mediar
os interesses e conflitos desencadeados
entre os atores sociais que agem sobre o

meio.

Assim, a ambientalizacdo curricular € uma
proposta que tende a romper com o mode-
lo positivista de fragmentagdo do conhe-
cimento, promovendo em sua totalidade,
a organizagdo e o funcionamento do es-
paco de aprendizagem (independente do
nivel de ensino), resultando, deste modo,
no comprometimento de cada membro

ambiental MENTEsustentable, 2015, (), 20



Para mim, para ti, para nos... Reflexées sobre a ambientalizacao curricular ...

que compde esse espacgo e afetando dire-
tamente o curriculo explicito e também o
curriculo oculto (GUERRA, 2011).

A chave para a concretizagdo de uma pro-
posta de ambientalizagdo curricular esta
na compreensdo da interdisciplinaridade
ndo como principio epistemoldgico, mas

como:

Uma pratica intersubjetiva que asso-
cia conhecimentos cientificos e nédo
cientificos e relaciona o racional com
o intuitivo, o cognitivo com o senso-
rial, buscando a construcdo de obje-
tos de conhecimentos que se abram
para novas concepgcbes e compreen-
sées do mundo (natural estrito senso
e histdrico) e para a constituicdo do
sujeito integral. Portanto, esta se tra-
duz como um trabalho coletivo que
envolve conteudos, disciplinas e a
prdpria organizacdo da escola e das
acbes ndo formais (relagées de poder,
modo de gestao, definicdo do projeto
politico-pedagdgico etc.) (LOUREIRO,
2006, p. 76).

Todavia, ha que se compreender que am-
bientalizar o curriculo a partir dessa pro-
positura ndo é tarefa facil, uma vez que
s&o muitos os percalcos encontrados pelo
caminho. Historicamente, somos fruto de
um sistema de ensino alienador e frag-
mentado através do qual construimos um
conhecimento que traz arraigado consigo
apreensdes tanto do que estivera expli-
cito quanto do que estivera implicito no

curriculo. Desse modo, somos oriundos
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de uma estrutura de escolarizagdo que
“reproduz o espirito da privatizagcdo e da
postura moral de egoismo em quase todos
os niveis do curriculo formal e oculto” (Gl-
ROUX; PENNA, 1997, p. 69).

Ressignificar esse conhecimento cons-
truido e impregnado em nossas almas €&
um grande desafio que demanda tempo
e comprometimento, ainda mais quando
se trata de ressignifica-lo para a forma-
¢ao de futuros professores. Todavia, ante
0 enraizamento da mensagem oculta do
curriculo que promove a alienagéo e a di-
vinizag&o do “eu” as custas do grupo que
€ inconscientemente introjetada no nosso
subconsciente, percebe-se uma resistén-
cia da comunidade escolar e, principal-
mente, dos professores face a mudangas
de cunho pedagodgico proveniente ndo de
uma ma vontade, mas de um nao saber
por onde comecar, como fazer, como ser
um agente de mudanca e transformacao,

como formar para além do capital.

Nessa diregdo, por mais que as DCNEA
apontem qual o caminho a ser trilhado,
muitas das proposicbées curriculares re-
lacionadas a educagdo ambiental, por ja
ser consenso que é preciso cuidar do am-
biente, versam a formacgéo pauta na infor-
macao ambiental priorizando discussdes
relativas as questdes ambientais, mas, em
contrapartida, acabam também confor-
mando os sujeitos de que a atual situagao
ambiental e a crise racional e civilizatéria
(adjetivagdes estas por vezes sucumbidas
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pelo curriculo na penumbra da multiplici-
dade de significados que tem a palavra
ambiental, em uma tacita intencdo de
negligenciar para os alunos qual é a cri-
se, afinal) € uma condicdo histérica prati-
camente impossivel de ser solucionada e
0 que se pode ser feito € uma minoragéo
dessa situagcdo através de atitudes indivi-
duais, onde a maxima “cada um faz a sua
parte” é a determinante do pensamento
ambiental.

E a situacdo agrava-se mais quando
os curriculos de cursos de formacgédo de
professores pautam-se em proposi¢oes
como essas, pois as instituicbes de en-
sino superior estardo formando multipli-
cadores de uma educacao ambiental in-
génua que, futuramente, formardo novos
sujeitos conformados e assim, esse ciclo
nado se rompera. Considerando entdo que
o papel da universidade na formagao de
professores é “estabelecer um espaco
educativo de dialogo para provocar a dis-
cussdo das questbes socioambientais e
o enfrentamento dos dilemas causados
pela crise ambiental” (GUERRA, 2011,
s/p), acreditamos que a ambientalizagcéo
curricular seja uma possivel saida para
a promocgao de uma praxis docente que
vislumbra uma aprendizagem humanizada
e significativa que busca a superagéo da
crise ambiental e do excesso da racionali-

dade instrumental.
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Possibilidades para a am-
bientalizagdo curricular na
Universidade Federal de
Sergipe

O atual curriculo do curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Sergipe é re-
sultado de uma série de reformulagdes
que ocorreram ao longo desses 47 anos
de funcionamento. De 1968 (ano de sua
implantagéo) até os dias atuais o referido
curso passou por trés reformulagdes re-
sultantes de profundas discussoes, res-
pectivamente nos anos de 1969, quando
se introduziu ao curriculo minimo as habi-
litagbes —Supervisdo, Orientagdo, Admi-
nistracéo e Inspecédo Educacional- que vi-
savam formar especialistas em educacgéo
(ARAGAO, 2009); de 1992, quando se ex-
tinguiram as habilitagdes por haver um en-
tendimento de nivel nacional de que esse
curriculo possuia um carater tecnicista e
fragmentador em detrimento do que efe-
tivamente deveria ser prioritario no curso:
a formacéo de professores que dominas-
sem os conteudos técnicos, cientificos e
pedagogicos traduzidos sob o compro-
misso ético e politico, percebessem as
inter-relacdes entre educagdo, politica e
cultura e fossem capazes de “atuar como
agentes de transformacdo da realidade
em que se insere, assumindo, assim, seu
compromisso histérico” (JESUS, 2009, p.
37); e de 2007, quando foi reestruturado

para atender as orientagdes das Diretrizes
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Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo de Pedagogia, instituidas em
2006, com o intuito de elencar o curricu-
lo em eixos tematicos abrangentes, mas,
ao mesmo tempo, congregadores do tri-
pé ensino-pesquisa-extensdo (BRETAS,
2009).

Nessa perspectiva, a estrutura curricular
resultante da reformulacdo de 2007 apre-
senta um prisma unitario da sociedade
e da educacdo que vislumbra “a aproxi-
macédo de teoria e pratica, o respeito e o
reconhecimento dos diferentes saberes
existentes em toda relacdo pedagdgica”
(BRETAS, 2009, p. 43), tomando como
principio primeiro a interdisciplinaridade,
segundo a mesma autora. Dessa maneira,
os conteudos relativos aos eixos tematicos
(campos do conhecimento educacional;
sociedade, Estado e educacgdo; pratica
educativa; curriculo, conhecimento e di-
versidade sociocultural; politica e gestédo
em educacao; docéncia, infancia, juventu-
de e cultura, e, educacédo e comunicagao’)
sdo problematizados forma integrada ao
longo do curso das disciplinas que tam-
bém sado articuladas aos conhecimentos
de outras areas, corroborando assim com
as indicagdes contidas nas DCN-Ped. Es-
ses eixos tematicos sdo distribuidos entre
as 64 disciplinas que compdem a estrutura
curricular do curso, dentre as quais 48 per-

tencem a gama obrigatoria e 16, a optativa.

1 Informacéo extraida da Resolugédo n°
25/2008/CONEPE.
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Além disso, o curso oferece aos alunos
atividades complementares como a parti-
cipacdo em projetos de iniciagéo cientifi-
ca (PIBIC), extensao (PIBIX) e iniciacdo a
docéncia (PIBID), sendo este ultimo o que
abarca maior quantitativo de discentes.
Considerando que o curriculo ndo é com-
posto apenas por disciplinas, os progra-
mas de extensao e iniciagdo cientifica e a
docéncia apresentam-se como instrumen-
tos para uma ambientalizagdo da constru-
¢ao do conhecimento, ainda que ndo seja
a mesma defendida pelos autores outrora
elencados, € uma possibilidade que nao
deixa de ser legitima.

Nessa perspectiva, apresentaremos aqui
proposicdes na estrutura curricular do
curso de Pedagogia da UFS e atividades
complementares oferecidas aos alunos
pelo Departamento de Educagdo que ja
remontam para possibilidades de uma
abordagem ambiental da formacédo do-
cente e podem vir a culminar em um pro-
cesso mais consistente de ambientaliza-

¢ao curricular com o passar do tempo.

Procedimentos
metodolégicos

Os dados referentes a estrutura curricular
foram coletados na Resolugédo N° 25/2008/
CONEPE que aprova o projeto pedagoégico

do Curso de Pedagogia da Universidade
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Federal de Sergipe e no Projeto Licenciatu-
ra em Pedagogia — Campus Sao Cristévao
do Programa Institucional de Bolsas de Ini-
ciacdo a Docéncia — PIBID da UFS.

A andlise dos dados foi baseada na téc-
nica da andlise de conteldos, através da
qual se estabeleceram categorias defini-
das a priori do que vai ser analisado, defi-
nido com base em estudos e conhecimen-
tos do pesquisador acerca do corpus da
pesquisa (BARDIN, 1977). Desse modo,
foram elencadas duas categorias para a
analise da estrutura curricular do curso em
pauta: “formacdo ambiental explicita” e
“interdisciplinaridade”.

Tais categorias justificam-se na proposi-
¢éo do Art. 2° (§ 2°, inciso ll) das Diretri-
zes Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia (DCN-Ped), na qual a referida
licenciatura devera propiciar ao aluno uma
formacdo que englobe “contribuicdes,
entre outras, de conhecimentos como o
filosofico, o histérico, o antropoldgico, o
ambiental-ecoldgico, o psicoldgico, o lin-
guistico, o socioldgico, o politico, o eco-
ndémico, o cultural” (BRASIL, 2006, p. 01).
Desse modo, observa-se que ha espaco
para que a formagéo dos professores dos
anos iniciais tenha a educagdo ambiental
pautada ao longo de toda a sua duracéo,
uma vez que todos os conhecimentos
elencados no documento em questao nao
podem ser concebidos de forma dissocia-
da da relagdo homem-ambiente.
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A definicdo das categorias “formacdo am-
biental explicita” e “interdisciplinaridade”
deriva de uma leitura cuidadosa e porme-
norizada do projeto pedagogico do curso
de Pedagogia da Universidade Federal de
Sergipe e das acgdes do PIBID, as quais
buscaram compreender como a macro-ca-
tegoria “dimensdo ambiental da formac&o”
se fazia presente nos curriculos desses
cursos. Nesta macro-categoria, delineou-
-se que a formag&o ambiental pode ter trés
nuances: uma que permeia a informagao
sobre a problematica ambiental de modo
que “os problemas e as questbes ambien-
tais servem de pretexto para o ensino, cuja
finalidade é conhecer o ambiente” (ARAU-
JO; BIZZO, 2005, p. 08) e preserva-lo para
as futuras geracdes, desvelando, desse
modo, uma dimensao ambiental de abor-
dagem preservacionista; outra que “busca
inserir os individuos na produgéo do conhe-
cimento e na compreenséo das implicagées
e necessidades do desenvolvimento sus-
tentavel” (ARAUJO, 2004, p. 59) versando
assim sobre uma dimensdo ambiental de
abordagem conservacionista e, por fim,
uma outra que reflete sobre a necessida-
de de uma transformacgéo social pauta em
uma mentalidade ambiental ancorada “por
meio da constru¢do do conhecimento e de
saberes ambientais que possibilitem a par-
ticipacdo ativa dos membros da sociedade,
na direcdo de novos paradigmas de justica
social e qualidade ambiental” (idem, p. 60),
desvelando uma dimens&do ambiental de
abordagem critica e apresentar-se de for-

ma explicita e/ou implicita.
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Para esse entendimento, considerou-se a
compreensao de que ambiente é uma rede
de relagdes de ordem fisica, bioldgica, ter-
modinamica, econémica, politica e cultu-
ral que resultam uma ressignificacdo da
percepcao limitada do meio como habitat
para a percepgao ampla do meio como
local de inscricdo da cultura e da praxis
humana (LEFF, 2001) para que se tornasse
possivel delinear a optica sobre a qual a
relacdo homem-ambiente € compreendi-
da, isto é, se biocéntrica (naturalista e ro-
mantizada), antropocéntrica (utilitarista) ou

sistémica (integrada).

Assim, delimitou-se o estabelecimento da
categoria “formacédo ambiental explicita”
observando os elementos explicitos, isto
€, as metas cognitivas a serem alcangadas
através do conteudo obrigatério disposto
nas ementas das disciplinas e da catego-
ria “interdisciplinaridade” analisando os
conteldos presentes nas ementas que
claramente ndo tratam da educacé&o am-
biental, mas suscitam possibilidades de
articulagdo entre os conteudos e a abor-
dagem ambiental dos mesmos.

A categoria “interdisciplinaridade” foi deli-
mitada com base no pressuposto de que
a interdisciplinaridade é uma “nova atitude
diante do ato de conhecer” (CARVALHO,
1998, p. 09), de que a educagdo ambien-
tal é interdisciplinar, conforme apontam as
DCNEA e de que se é determinacdo das
DCN-Ped que o pedagogo, ao formar-
-se, deva estar apto para “ensinar Lingua
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Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histo-
ria, Geografia, Artes, Educacédo Fisica, de
forma interdisciplinar e adequada as dife-
rentes fases do desenvolvimento humano”
(BRASIL, 2006, p. 02), logo, esse profis-
sional somente estara apto a promover tal
pratica se, ao longo de sua formacao, tiver
tido a oportunidade de conhecer uma nova
forma de produzir e transmitir conhecimen-
to livre das amarras que constituem o pro-

cesso historico da fragmentacédo do saber.

Desta feita, foi considerada, em ambas as
categorias, a presenca de conteudos rela-
tivos as questdes ambientais, as relagcoes
socioambientais e a relagdo homem-natu-
reza a fim de identificar em que medida é
possivel promover a educagdo ambiental
ao longo da formacéo dos futuros peda-

gogos € o possivel viés dessa formagao.

Discussdao dos resultados

Da estrutura curricular

Dentre as disciplinas obrigatérias e opta-
tivas que compdem a estrutura curricular
do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Sergipe, verificou-se, mediante
a categoria “formacdo ambiental explici-
ta”, que apenas a disciplina Educacéo e
Etica Ambiental apresenta de forma mani-
festa conteldos relativos a educagdo am-
biental permeando os aspectos historicos

e normativos da educagao ambiental, sua
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Todavia, mediante a categoria “interdisci-
plinaridade” verificou-se que ha uma gran-
de potencialidade para a promocdo da
abordagem ambiental da formag&do, uma
vez que um quantitativo consideravel de
disciplinas elenca algum conteudo capaz
de desvelar essa promocdo, conforme os
dados apresentados na tabela 1.

A primeira vista os contetdos listados na
tabela podem até parecer distantes da
educagdo ambiental ou dar a impressao
de que nédo se relacionam a ela, mas re-
tomando as discussbes aqui abarcadas,
observa-se que ha um ponto comum entre

2 Cf. nota anterior.
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Aurememia 413 eseolas. Edueacdn, gutiu|
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Mpvimentas sodais na Améria Latioa & oo

eles: a relagdo entre o homem, a cultura, a
histéria e o ambiente e ndo ha educagao
ambiental que desconsidere essa relagao.
Ratificando o que fora apontado por BRE-
TAS (2009), as disciplinas convergem para
a consolidagédo da abordagem relativa aos
eixos tematicos e para a mescla dos mes-
mos ao longo do curso.

Dessa maneira, ha uma abordagem de
contelidos variada em cada semestre, in-
tercalando-se disciplinas de carater técni-
co-pedagdgico e epistemoldgico, do inicio

ao fim do curso.

Esse fator é potencial para que se faca uma
abordagem ambiental quando na ocasido da
transmiss&o dos conteudos, posto que ao se
trabalhar as correntes filoséficas, por exem-
plo, é possivel tratar do desencantamento
do mundo e da busca pela racionalidade
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que remete aos gregos e que ocasionou
o desencadeamento de um entendimento
cientifico e instrumental do mundo, no qual
“por meio do conhecimento cientifico e da
sua aplicagdo pratica, os humanos domi-
nariam a natureza, tornar-se-iam seu dono,
adquirindo, assim, o direito de usufruir dela
‘sem qualquer custo’” (DESCARTES, 1989,
p. 79 apud QUINTAS, 2009, p. 34).

Essa compreensdo permite ao aluno o
desenvolvimento de percepgdes rela-
cionadas a educacdo e a sociedade, a
educacgéo e ao trabalho, a educagéo e a
politica, a educacdo e a economia, entre
outras, que abrangem a atual problemati-
ca ambiental e, acima disso, a atual crise
racional e civilizatéria que temos vivencia-
do que dogmatizou “mitos da acumulagcédo
progressiva e depurada do conhecimento
cientifico, da inviolabilidade do sujeito hu-
mano, da ordem logocéntrica do mundo
e das verdades universais” (GONZALEZ-
-GAUDIANO, 2005, p. 132). Essas percep-
¢oes, quando desenvolvidas, convergem
para a evolugdo do estado de consciéncia
ingénua para o estado de consciéncia cri-

tica do sujeito.

Essa abordagem ¢ passivel de ser realiza-
da e dando conta de ndo eximir da dis-
ciplina outras abordagens relativas aos
conteudos que também precisam ser re-
alizadas. Porém, remetendo a abordagem
ambiental é possivel afirmar que por seu
intermédio é alcangavel a promogédo de
uma formacgdo docente, ainda que nao

ambiental MENTEsustentable, 2015, (Il), 20

haja o curriculo ambientalizado defendido
outrora, balizada por uma ambientalizacdo
da construgdo do conhecimento.

Entretanto, respeitada a autonomia peda-
gogica do professor, cabe a cada docente
a escolha de realizar ou ndo essa aborda-
gem em sua praxis assim como, de realizar
essa abordagem em disciplinas que nao
foram listadas por ndo apresentarem uma
ementa contemplativa de abordagem am-
biental, através do referencial bibliografico
indicado e das estratégias metodologicas
escolhidas para o andamento da discipli-
na. Para tanto, ha que haver por parte dos
professores o entendimento dessa possi-
bilidade que é também uma necessidade.

Do Programa de Iniciagdo a
Docéncia

O Projeto Licenciatura em Pedagogia bus-
cou inserir a dimensdo ambiental mediante
oficinas de formacéo, as quais trabalharam-
-se as oficina do futuro e o estudo contextu-
alizado e estudo do meio. Nas escolas da os
bolsistas desenvolvem a sensibilizacdo am-
biental por meio de leituras, praticas recrea-

tivas e a implementacéo de hortas verticais.

Consideracgoes finais

Desse modo, torna-se possivel concluir
que, do ponto de vista documental, o cur-
riculo do curso de Pedagogia desvela con-
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dicbes para a promog¢ao de uma formagéo
docente que pode ter uma abordagem am-
biental ancorada na nuance critica e trans-
formadora da educagdo tomando como
intermediadora a interdisciplinaridade.

Todavia, é preciso que os professores do
curso compreendam essa possibilidade
e estejam aptos de conhecimento para
promové-la em sua praxis docente, o que
direciona a questionamentos norteadores

para novas investigacoes.
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