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Resumo

O presente artigo trata da Educagao Ambiental no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal do Parana, Curitiba (Brasil) e tem como objetivo socializar como a disciplina
“A Dimens&do Ambiental da Educagao Escolar” vem sendo realizada nesse Programa. Parte-se
de dois objetivos principais: avaliar a importancia da dimenséo ambiental no processo educativo
da Educacéo Basica e analisar referenciais tedrico-metodoldgicos quanto a dimensdo ambiental
na pratica escolar. Os procedimentos metodoldgicos séo dialdgico-reflexivos entre docentes
e pos-graduandos, com base em textos, atividades de grupo e individuais; e monitoramento
de redes virtuais de Educacdo Ambiental (REBEA, REDELUSO, REASUL etc). A avaliagédo é
continua e referenciada aos objetivos, sob critérios de julgamento qualitativo de participagcao
discente (auto-avaliagdo) e dos resultados dos trabalhos realizados. Destaca-se a Educagao
Ambiental na linha de uma orientacdo da pratica educativa, mediante a qual os sujeitos-alunos
- individual e/ou coletivamente - buscam apreender e compreender as dindmicas do meio
ambiente, no contexto das relagcbes sociedade-natureza, para desenvolver valores e atitudes
criticas, a partir de questionamentos referenciados e agbes cidadas responsaveis, em vista da
sustentabilidade socioambiental local e global da vida planetaria. Neste sentido, o trabalho na
disciplina tem dado destaque as metodologias participativas aplicadas ao campo da Educagao
Ambiental, em vista do compromisso com as comunidades escolares e o desafio de mobilizagao
dos grupos de professores, educandos, equipes diretivas, funciondrios e familias dos alunos.
Astract

The article revolves about Environmental Education within the Postgraduate Education
Program of the Federal University of Parand, Curitiba (Brazil), in view to socialize how the
discipline “The School Education Environmental Dimension” has been effected along that
Program. The departing point stays on two main objectives: evaluating the environmental
dimension in Primary School Education; and analyzing theoretic-methodological referrals
for the school practices environmental dimension. Methodological procedures are dialogic-
reflecting, among professors and post-graduating students, upon text studies, group and
individualized activities; and also monitoring Environmental Education virtual webs (REBEA,
REDELUSO, REASUL etc). Evaluation is continuous and referred to objectives, under
qualitative judgment criteria, encompassing students participation (auto-evaluation) and work
results. Environmental Education is stressed as an educative practice, through which pupils
- individually or in groups - should attain apprehending and understanding environmental
dynamics in the context of society-nature relations, to develop values and critical attitudes
from meaningful questions about responsible citizenschip, toward socio-environmental
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and puplis’ families.
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sustainability, local and global, favoring planetary life. To that purpose, participative methodologies
are accentuated as fitting the field of Environmental Education, taking into consideration school
communities in their endeavour of mobilizing teachers, pupils, workgroups, directors, functionaries

Infrodugao

O presente artigo visa a socializar e pro-
mover uma reflexdo a partir do trabalho
realizado na disciplina “A dimensdo am-
biental da educacéo escolar” ofertada a
estudantes de cursos de mestrado e dou-
torado no Programa de Pés-Graduagéo
em Educacgdo da Universidade Federal do
Parana (UFPR).

A disciplina parte de dois objetivos prin-
cipais: avaliar a importancia da dimenséao
ambiental no processo educativo e ela-
borar referenciais teérico-metodoldgicos
quanto a dimensao ambiental na pratica
educativa escolar. Tais objetivos séo tra-
balhados mediante procedimentos dialo-
gais entre docentes e poés-graduandos,
com base em textos, atividades de grupo
e individuais e monitoramento de redes

virtuais de Educagédo ambiental (EA).

A avaliagéo é continua e referenciada ao al-
cance dos objetivos proposto, sob critérios
de julgamento qualitativo de participacao
dos discentes e dos resultados dos traba-

Ihos realizados, incluindo auto avaliagéo.
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Na sequéncia, sdo postos conteudos para
reflexdes durante a disciplina, tendo como
referéncia os objetivos propostos. Sob di-
retiva do primeiro objetivo, ou seja, avaliar a
importancia da EA, especialmente na edu-
cagao escolar a partir de uma contextuali-
zacao histérica das relacdes sociedade-na-
tureza quanto as diferentes concepcdes de
natureza e implicagcdes na acdo humana so-
bre o meio, para explicitar a razdo de ser da
EA; nesse sentido, enfoca-se a EA em nivel
de mundo e Brasil, via os principais even-
tos, concepgdes de EA e politicas publicas
educacionais no contexto brasileiro. Quan-
to ao segundo objetivo —o de desenvolver
referenciais tedrico-metodoldgicos relativa-
mente a EA escolar—, sdo promovidas refle-
xbes quanto a natureza constitutiva da EA
sob foco de principios éticos, conceituais
e metodoldgicos. Em relagéo a este ultimo
aspecto, ha maior aprofundamento no que
se refere as metodologias participativas.

Com base em didlogo diagnostico sobre
meio ambiente e EA - surgimento dos im-
pactos negativos sobre o meio; primeiros
movimentos em torno das questdes am-
bientais; primeiras propostas de EA no
mundo e no Brasil e entendimento de meio
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ambiente e EA-, iniciam-se as discussoes,
a partir de trés pressupostos basicos, que
permeiam o desenvolvimento da disciplina:

+ as questdes ambientais surgem no con-
texto das relagcbes sociedade-natureza,
constituindo o objeto de estudo da tema-
tica ambiental e, nesse aspecto, da EA;

+ representagdo antropocéntrica da rela-
¢do homem-natureza através da Histo-
ria, implicando uso inconsequente dos
bens naturais, inicialmente pelo desco-
nhecimento das dindmicas ecoldgicas e
finitude desses bens e, especialmente
hoje, pelo produtivismo consumista; e

+ as atuais tensdes das sociedades frente
a natureza, originando-se de crises eco-
l6gicas acumuladas e resultando nos
problemas socioambientais hodiernos.

Para contextualizar o sentido e significado
da EA no processo educativo, é imprescin-
divel pensar como as sociedades tém-se
relacionado com a natureza a partir de que
concepgdes de mundo e homem e, dai,
quais os efeitos consequentes no meio
ambiente. Na sequéncia, é elaborado esse
contexto historico, que se estende por va-
rias sessodes da disciplina.

Bases Teodrico-Filosoficas da
disciplina

O ponto de inicio é o fato de que o apareci-
mento “[...] do homem significou o comego
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de uma alteracdo em grande escala dos
ecossistemas do planeta [...] pela magnitu-
de da [sua] capacidade para alterar o entor-
no [...]” (BRAILOVSKY, 1992, p. 29). H4 in-
dicios de que essas alteracdes iniciam-se
ja no periodo das antropo-eras: Paleolitico
(Pedra Lascada desde +- 2.5 milhdes a 20
mil anos AC), Mesolitico (meados da Idade
da Pedra Lascada, +- 20 a 10 mil anos AC)
e Neolitico (Pedra Polida a Idade do Bron-
ze, +- 10 2 4000 mil anos AC).

Nesse periodo, o homem tinha uma repre-
sentagdo mitica da natureza, visualizando-
-a com poderes de entes superiores e, por
isso, a defrontava com submissao. No Pa-
leolitico, usa os bens naturais no ritmo das
necessidades de sobrevivéncia, pela co-
leta de alimentos (frutos, folhas e raizes).
No Mesolitico, inicia o dominio técnico
dos bens naturais, pelos instrumentos de
caca e pesca, pela domesticagcédo do fogo
e de animais (cabra, bois, porcos, cava-
los, aves); de acordo com BRAILOVSKY
(1992), é nessa fase, principalmente pela
acéao do fogo, que o homem comeca a de-
sencadear interferéncias locais nos ecos-
sistemas, com a extingdo de algumas es-
pécies animais, principalmente os grandes
vertebrados (rinoceronte lanudo europeu,
urso gigante, mamute do norte da Europa
e da América, cavalos selvagens, bisontes
etc.) -, causando os primeiros impactos
ecolégicos na Terra. De acordo com o au-
tor, o incéndio das matas era para aterrori-
zar as cagas, concentrando-as num local;
assim de sessenta e nove espécies de
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grandes mamiferos na Europa, quinze ha-
viam desaparecido no final desse periodo,
com indicios de intervengdo humana qua-
se em todos os casos. O desaparecimento
aconteceu ndo porque os homens haviam
comido todos os animais —ja que os huma-
nos nao eram tantos—, mas pelo fato dos
animais n&o terem conseguido adaptar-se
as mudancas que o fogo provocou nos
ecossistemas. No Neolitico, com a inven-
¢ao da agricultura, aliada a domesticagéo
dos animais, o homem passou de némade
a uma vida sedentaria, iniciando as pri-
meiras comunidades (tribos, aldeias, vilas
e cidades) e produzindo alimentos; ape-
sar dos avancos da humanidade, nesse
periodo comegam problemas de desma-
tamento, desertificacdo e da extingdo de

espécies.

Na Antiguidade, intensificam-se as explo-
racdes dos bens naturais pela expansédo da
agricultura, producéo de artefatos (vidro,
ceramica, metais e barcos) e construgcéo
de cidades, canais e aquedutos, geran-
do problemas decorrentes do desmata-
mento, bem como utilizacdo inadequada
da irrigacdo para a agricultura — assim, a
salinizacdo dos solos mesopotamicos tor-
na-os inuteis a agricultura; acontecem a
desertificacéo, a erosdo, o assoreamento
de rios, enchentes e enfermidades endé-
micas (Roma). Muitas das cidades da Me-
sopotamia foram abandonadas por falta
de alimentos, além do desaparecimento
de rios, por falta de vegetagéo. Inicia-se
o0 pensamento cientifico com os filésofos
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gregos pré-socraticos (fins do séc. VIl a
meados do séc. V a. C.), considerados por
ARISTOTELES como tedricos da natureza.

Ocorre, entédo, a passagem da visdo miti-
ca de natureza a racionalidade, pela teo-
ria cosmoldgica em torno de explicagdes
objetivas dos processos naturais, como
a agua, o ar, o fogo, a terra, o atomo, a
pedra, a planta, o animal, o homem, en-
fim, a arché da physis — tudo o que &, em
suas manifestagdes. Concebiam o mundo
e a natureza sob os pressupostos da har-
monia e unidade, ou seja, como um todo
orgéanico - vivo, inteligente e ordenado -,
incluindo seres humanos e nao-humanos,
numa dinamica de interdependéncias mul-
tiplas, dotado de movimento perpétuo, re-
gular e ciclico (COLLINGWOOQOD, s.d.).

A inquiricdo sobre o ser e a origem do
universo, das coisas, supera as visdes
cosmolégicas mitico-antropomorficas
(culturalmente essa heranga continua),
permitindo duas generalizacbes episté-
micas: a construgao de significado, para
além da linguagem cotidiana e uma pri-
meira producdo de pensamentos signi-
ficativos sobre a “[...] relagdo do homem
e da natureza [...]” (SIMMONS, 2001, p.
260), instaurando o processo de “[...] re-
pensar a nossa identidade enquanto hu-
manos e de nosso lugar no universo.”
(UNGER, 2009, p. 28). Na sequéncia de
filosofos pods-socraticos, destaca-se a fi-
gura de Aristoteles, que explica a natureza
a partir de principios metafisicos (causali-
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dade, finalidade, movimento e mudancga),
considerando o ser humano como parte
da natureza - aspecto fundamental do
pensamento ecolégico contemporaneo.
Esses principios tém relacdo com a teo-
ria da poténcia de Aristoteles e, sob esse
aspecto, fundam o processo de realiza-
¢ao transformante dos elementos naturais
(por exemplo, da semente para a arvore),
que Ihes é imanente como sua natureza.
No ser humano, a mais de sua condig¢éo-
-natureza, seu agir préprio dependera de
decisdes corretas, criteriosas; por isso,
nessa fase pos-socratica a énfase sobre o
homem e a sociedade e, nesse contexto,
Aristételes destaca a importancia da Eti-
ca, juntamente com a Politica, enquanto
racionalidade tedrico-pratica diferencial
dos humanos para tomada de decisbes,
em termos de agir da melhor forma pos-
sivel, avaliando o que nos traz felicidade
(bem-estar) pela vida virtuosa e, para tan-
to, evitando excessos ou deficiéncias. De
acordo com Marcondes (2009, p. 35) ha
duas caracteristicas do pensamento de
Aristoteles para a discussdo de uma éti-
ca do meio ambiente. Em primeiro lugar,
sua concepcao de que o ser humano deve
ser visto como integro ao mundo natural,
como parte da natureza. Em segundo lu-
gar, sua concepgao de que o saber técni-
co (téchne) ou instrumental, por meio do
qual o ser humano intervém na natureza,
Oou seja, no meio ambiente, deve ser su-
bordinado a deciséo racional e ao saber

prudencial.
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Na ldade Média (sécs. V-XIV d. C.), ha
continuidade do predominio da econo-
mia agraria, com expansao da ocupagao
de territorios e o crescimento das cidades
pela atividade comercial e a induUstria da
mineracdo e de artefatos; forma-se a pai-
sagem medieval europeia tipica, com a
construcdo das igrejas, castelos, pontes
e fortificacbes. Intensifica-se o desgaste
dos solos, especialmente, pelo emprego
de técnicas agricolas primitivas (queima-
das) e pelo desmatamento continuo; no
leste e sul da Europa foram extintas as
florestas, consumidas para combustivel e
construcdes de barcos e edificagdes; além
desses problemas, a deficiéncia sanitaria
das cidades provocava epidemias e pes-
tes—a peste negra em 1348-1352, matou
um tergo da populagéo europeia (BRAILO-
VSKY, 1992). A visao organica, vitalista e
finalista de mundo e natureza continuam,
mas diferentes da concepgéo objetiva de
mundo natural dos filésofos gregos: agora
todas as explicagdes relativas ao mundo
eram segundo as leis da criagdo divina.
O conceito de natureza, conforme Santo
Agostinho, “[...] parte do pressuposto de
uma livre criagdo de Deus no tempo [...]
nada acontece fora da vontade de Deus
ou de sua permisséo. Por isso, todo ser
é criado por Deus do nada e é, por isso,
essencialmente bom.” (CULLETON, 2009,
p. 44). Outro pressuposto, de que ha um
principio que rege o Céu e a natureza, é o
principio da Razédo, que nem Deus pode
modificar - “Deus se rege por razoes [...]".
De acordo com Sao Tomas de AQUINO,
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a criagdo ndo & uma geracao espontéanea,
“[...] mas razdo e entendimento, premedi-
tacdo divina.” (Ibid, p. 47). Portanto, a cria-
¢do ndo é um contingente do acaso, mas
um fato com sentido — uma ordem racional
universalizavel, que pode ser compreen-
dida por qualquer sujeito racional, pois,
“[...] qualquer obra da natureza é efeito
de uma substancia intelectual.” (Ibid, p.
48). Esse conceito de razido relacionava-
-se a uma pré-ciéncia que se desenvolve
na histéria moderna. De outra parte, a vi-
sdo antropocéntrica nessa fase da Histo-
ria acentua-se em relagdo ao periodo da
Antiguidade, na retomada da busca pelos
gregos do conhecimento em vista uso dos
bens naturais para seu beneficio, ja que o
pensamento medieval concebia “[...] que
Deus dera aos seres humanos o direito de
explorar as plantas, os animais e o mun-
do inteiro para seu beneficio [...] como
melhor Ihes aprouver.” (PONTING, 1995,
p. 241). Segundo essa corrente, os seres
humanos s&o a imagem e semelhanca de
Deus (tradic&o judaico-cristao), como uni-
cas criaturas que possuiam uma alma e
uma vida apés a morte e, por isso, eram
considerados superiores aos outros seres.
Existiam exce¢des no Judaismo e Cristia-
nismo, como MAIMONIDES (escritor ju-
deu) e Francisco de ASSIS, no sentido de
defender que os seres humanos eram “[...]
0s administradores da criacdo de Deus,
com tarefa de cuidar do mundo em que
viviam.” (Ibid, p. 243). Nessa 6tica, ambos
acreditavam que todos os seres, incluindo
o0 homem, eram partes iguais da criagéo
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—nenhum ser fora criado para servir exclu-

sivamente aos humanos.

Essas ideias, no entanto, foram um ponto
de vista minoritario na época, apesar de
que, com a crescente preocupagdo com
as questdes do meio ambiente, passou a

ser valorizada contemporaneamente.

Na primeira fase da Ildade Moderna (sécs.
XV-XVII), no Renascimento, as leis divinas
deixam de ser o centro das explicacdes
sobre 0 mundo; o homem passa a ser o
centro de interesse, a partir de um indivi-
dualismo personalista, em torno do ideal
de liberdade, criatividade e poder, mani-
festado pelas grandes inovagdes nas artes
(Leonardo da VINCI, pintura; Miguel Ange-
lo, escultura; CAMOES e SHAKESPEARE,
Dante ALIGHIERI, literatura) com novas te-
maticas (indo além dos temas medievais),
como: natureza, nacionalismo e utopias.
Na ciéncia e técnica, destacando-se a te-
oria do heliocentrismo, com Nicolau CO-
PERNICO e Galileu GALILEI; e as leis da
mecanica celeste, com Johannes KEPLER
e, ainda, a invengéo da imprensa, da bus-
sola e da caravela, entre outras - inven-
¢oes que revolucionaram o mundo, dando
inicio ao processo da globalizagdo. Nesse
contexto de mudangas no mundo euro-
peu, a ciéncia renascentista ressaltava a
autonomia da razao humana, afirmando
“[...] a propria autonomia ontoldgica do ho-
mem e do mundo.” (SEVERINO, 2009, p.
51). Essa visao naturalista ontologica, pelo
racionalismo epistemologico, questiona o
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teocentrismo medieval por um cosmocen-
trismo antropocéntrico. Uma das referén-
cias da nova mentalidade é Francis Bacon,
que defendia outro sistema de saber, dife-
rente tanto do teolégico quanto do meta-
fisico, propondo a explicagdo do universo
a partir da razao natural, propondo duas
premissas basicas: “a do racionalismo,
como afirmacé&o radical da autonomia e do
poder da razdo humana como unico instru-
mento do saber verdadeiro, e a do natura-
lismo, como afirmagdo de que a natureza
esgota a realidade, devendo conter em si
mesma sua propria explicacdo.” (Ibid, p.
52). Para BACON, era fundamental co-
nhecer a natureza, para fazé-la util e pro-
veitosa para os homens, pois, conhecer é
poder; para tanto, propde o método expe-
rimental-matematico, a partir do racioci-
nio indutivo (observagdo dos fenémenos
naturais, mediante registro e controle em
tabuas, dos dados e relagdes verificadas),
método que foi valorizado por GALILEU,
NEWTON e outros. Seu modelo de ciéncia
vai-se completar ao longo da modernida-
de, na instauracdo do paradigma moder-
no do conhecimento, relacionado a uma
concepgao mecanica de mundo-maquina.
Assim, a ciéncia renascentista enfoca uma
concepgdo matematico-mecanicista de
mundo, de natureza, por analogia com a
maquina, contraria a uma visdao organica,
enquanto corpo vivo, pensante e consti-
tuido de partes com substancias qualitati-
vamente diferentes; pressupde a homoge-
neidade da matéria do universo, negando

diferengas naturais de qualidade em favor
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de diferencas quantitativas e de estrutu-
ra geométrica, alinhando-se também ao
atomismo grego (Leucipo de MILETO),
que reduz o mundo a atomos - a pa-
drdes de determinada estrutura atémica.
O principio basico da ciéncia é que nada
€ cientificamente cognoscivel se néao for
mensuravel. Observa-se que o contexto
cultural da época favoreceu tal concepgéo
mecanicista de mundo, dado os sucessos
técnicos das maquinas de modo geral (im-
prensa, energia motriz pelo vento, quedas
d’agua e navegacgéao etc.). Tal concepgéo
fez com que a natureza ndo fosse mais
vista como organismo e passasse a uma
maquina - “[...] as suas mudancas e pro-
cessos sédo produzidos e dirigidos ndo por
causas finais mas por causas eficientes.”
(COLLINGWOOD, s.d., p. 151). Sob essa
6tica, o meio natural tem valor em si e ndo
mais como simbolo do mundo divino. A
deterioracdo ecolégica pela aceleragédo do
desmatamento, erosdo e desertificacéo,
aumenta e causa o desaparecimento de
espécies animais e vegetais, ndo s6 no
mundo europeu, mas nos territérios gra-
dativamente ocupados pelos descobri-
mentos geograficos — conquista do mundo
pela Europa em vista de necessidades de
insumos (sobretudo madeiras e metais) e
consumo (artefatos e alimentos) (BRAILO-
VSKY, 1992).

Na segunda fase moderna (sécs. XVII-XVIII),
emerge uma racionalidade da natureza di-
versa do racionalismo empirico, especial-
mente com DESCARTES em seu Discurso
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do Método, sob foco do raciocinio deduti-
vo, sendo a duvida metddica o critério fun-
dante da certeza do conhecimento; nega
metodicamente as qualidades sensoriais
pela I6gica matematica, a qual gera certeza
e evidéncia das razbes fundantes do co-
nhecimento. A cultura e a Historia ndo eram
critérios da veracidade das coisas, dada
suas divergéncias e conflitos. Os precei-
tos validos eram: jamais aceitar algo como
verdadeiro que ndo pudesse ser evidencia-
do; dividir o que fosse examinado em tan-
tas partes quanto possiveis e necessarias;
comegar pelos objetos mais simples até o
conhecimento mais complexo, a partir de
uma ordem; e realizar enumeracdes e revi-
sdes completas para se ter certeza de nada
omitir. Tal método, baseado no paradigma
fisico-matematico, gera um foco dualista
na relacdo entre homem -sujeito cognos-
cente- e natureza como objeto conhecido,
ou seja, uma dualidade entre razdo-espirito
e mundo-matéria!, com redugdo dos pro-
cessos vitais a mecanismos, ainda que
organicos e, os animais, entendidos como
simples maquinas. As ideias de DESCAR-
TES, entre outros, influenciaram muito a
relacdo homem-natureza, pois a fisica ma-
tematica passa a gerar um conhecimento

fragmentado de mundo e uma relagao de

1 A concepcao de espirito no ambito
de qualidades, distinto e fora da natureza, a

qual diz respeito a realidade material e, por isso,
relacionada ao ambito das quantidades mensu-
raveis; os seres humanos sdo formados por duas
substancias — de espirito e corpo —, enquanto

os outros seres apenas de matéria (COLLIN-
GWOOD, s.d., p. 151-153).
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oposicao dominadora do homem frente a
natureza, tornando-a invisivel para nos.
Conforme GRUN (2009, p. 75), essa visdo
epistemologica criou “[...] dreas de siléncio
na educacdo moderna [...], na relagcdo entre
seres humanos e natureza; qualquer projeto
de “ética ambiental” ou “educacdo ambien-
tal” consiste, precisamente, nessa relagéo
e por isso a necessidade de se trazer a na-
tureza da periferia para o centro, com uma
dimenséo histérica e ético-politica. A Re-
volugdo Industrial e o Mercantilismo tinham
a natureza como fonte basica de riqueza e
lucro, mediante o trabalho e a ajuda da ci-
éncia, intensificando o consumo dos bens
naturais no progressismo europeu-instau-
rando o dominio do mundo pelo Ociden-
te, com desenfreada exploracdo dos bens
naturais, desencadeando depredacdes
irreparaveis, dada que a taxa regenerativa
da natureza era menor que a de consumo.
As consequéncias da industrializagcdo de-
terioraram os ambientes e as condigoes
de vida, com problemas socioambientais
graves: a continuidade de extingdo de es-
pécies animais e vegetais, em ilhas e con-
tinentes; a alarmante poluicdo ambiental
das cidades (rios, lagos, ar e problemas de
saneamento); o esgotamento de recursos
extrativos locais; prejuizos irreversiveis de
inteiros ecossistemas; introdugéo de espé-
cies exoticas e manipulagéo de ambientes
em terras colonizadas, prejudicando e des-
truindo populagdes; exploragdo humana
nas industrias, fabricas e na agricultura,
pela mao-de-obra escrava, de menores,
formando uma classe operaria pobre e
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marginalizada, exposta a ambientes insalu-
bres de trabalho e moradia (BRAILOVSKY,
1992; THOMAS, 1998; CARVALHO, 2004).

As mas condi¢des de vida urbana da épo-
ca suscitaram contestagdes ao argumento
de que o controle da natureza pela ciéncia
e tecnologia geraria progresso e melhora-
ria o problema da fome, provocada pela
explosdo demografica; e comegou a surgir
também um sentimento estético de valo-
rizacdo da natureza selvagem, intocada,
em oposicao a visdo mecanicista e frag-
mentada de mundo e ao objetivismo dos
padrées economicistas.

Dentre os pensadores criticos a visao pro-
gressista de dominac&o da natureza pelo
homem para melhoria das condicbes de
vida, destaca-se ESPINOSA (1632-1677),
defensor de uma ética de totalidade em
torno da natureza enquanto substancia
divina, que “[...] é o ser fundante de todos
os seres, é a substancia que existe no in-
terior de todos eles. [...] Dai [...] que todos
os seres estdo intimamente interligados,
embora cada um mantenha sua dignidade
de realidade singular na plenitude de sua
especificidade.” (SAWAIA, 2009, p. 81-82);
por isso, ao maltratar a natureza, estamos
nos maltratando e, nesse sentido, ESPI-
NOSA propde: “[...] em lugar da conquista
da natureza pelo homem, a libertacdo de
ambos.” (Ibid, p. 81).

Assim, ESPINOSA, combateu o antropo-
centrismo, que pde o homem no centro do
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universo, deixando uma heranga de orien-
tagédo para as reflexdes contemporaneas
sobre a relagdo sociedade-natureza. Nes-
sa linha, ESPINOSA concebe o homem
como parte de uma rede de infinitos ou-
tros seres, ndo sendo, portanto, o centro
do mundo; nessa integragdo coésmica do
homem a natureza, ele é energia e movi-
mento em busca da felicidade, enquanto
liberdade —esséncia da vida— e, sob essa
otica, ESPINOZA valoriza as emocgoes
no desenvolvimento humano, a afetivida-
de como possibilidade de superagcédo de
forcas opressoras. E enfoca a educagéo
como promotora da liberdade e da felici-
dade individuais, que se concretizam pe-
las relacbes de amor e reencontro de si
com o universo, descobrindo o lugar que
ocupa no todo.

Outro filésofo que se destaca nessa época,
é Jean-Jacque ROUSSEAU (1712-1778),
que valoriza o homem natural na critica a
sociedade, opondo a natureza ao processo
histérico que provoca o egoismo, a hipo-
crisia, as moléstias, a escravidao e as de-
sigualdades sociais; enfim, critica a incom-
patibilidade entre ciéncia e virtude e, nesse
sentido, a degradacdo da ordem natural
pela acdo humana; foca a relagéo entre éti-
ca e natureza, “[...] revolucionando o modo
de compreender o homem e as bases da
educacdo.” (HERMANN, 2009, p. 94). Con-
siderava a natureza como fio condutor de
uma reforma moral e intelectual da socie-
dade quanto a liberdade e igualdade — uma
sociedade democratica; a visédo de nature-
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za como algo puro, perfeito é fundamento
do seu tratado pedagogico Emilio, escrito
em 1762, que provocou polémicas em toda
sua existéncia, por defender uma religido
natural, ndo revelada e proveniente do co-
racdo dos homens. Contrario a ideia crista
que o pecado original € a causa do mal na
natureza corrompida, Rousseau identifi-
ca a causa dos males na ordem social. A
natureza constitui uma unidade perfeita
anterior a sociedade, como pressuposto
para se pensar a educacgdo, na perspec-
tiva de uma harmonia interiorizada entre
homem e universo — a moral encontra-se
na natureza humana boa do homem natu-
ral, que busca ordem e justica. Por isso,
uma educacao para a constituicdo de uma
sociedade de homens verdadeiros é viabi-
lizada pelo respeito e amor a natureza, a
qual indica o caminho a seguir — um apren-
dizado guiado pelos sentidos, mediante a
observagédo dos fendbmenos naturais. “Por
esse caminho forma-se primeiro o homem,
que encontra dentro de si uma lei firme,
para depois, como cidaddo, preocupar-se
com as leis do mundo. [...] A liberdade mo-
ral do cidaddo depende da preparagcdo do
homem, pois este sé pode dar-se as leis
sociais quando for dono de si, pelo domi-
nio das paixées.” (Ibid, p. 98-99). De acor-
do com ROUSSEAU, a unica paixdo que
nasce com o homem e nunca o deixa, € o
amor de si — por isso, a importancia de nos
amarmos para nos conservarmos, se sen-
tindo satisfeitos; ja o amor préprio (paixao
nao natural), que nasce da relagdo com os
outros, nunca se satisfaz, “[...] porque tal
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sentimento, em nos preferindo aos outros,
exige também que os outros nos prefiram
a eles; o que é impossivel.” (ROUSSEAU?
apud HERMANN, 2009, p. 99). O aperfei-
¢oamento humano esta na virtude de mi-
nimizar o amor-proprio e recuperar o0 amor
de si (sentimento interior), permitir-nos ser
mais livres e felizes — atuando conforme a
natureza. Tais reflexdes sdo fundamentais
para a consciéncia ecoldgica, na medida
em que “[...] a preservacdo da vida depende
de mudarmos nossas relagbes com a na-
tureza, conosco mesmos e com 0s outros.
[...] uma razdo educada pelos sentimentos
foi o anuncio de Rousseau, indicando os
maleficios do egoismo que, ao favorecer
uma mentalidade exploradora, altera nossa

relacdo com a natureza.” (Ibid, p. 101).

Na realidade, tanto ESPINOSA quanto
ROUSSEAU podem ser considerados pre-
cursores do movimento ecoldgico, que se
manifesta num primeiro momento em me-
ados do séc. XIX. As criticas de Espinosa
e Rousseau aos problemas da sociedade
moderna, especialmente sob o foco das
desigualdades sociais, vdo culminar com
a Revolugéo Francesa (1789), pela afirma-
¢ao dos direitos naturais, individuais e em
sociedade, na Declara¢do dos Direitos do
Homem e do Cidadao - afirmando os di-
reitos fundamentais a vida, a igualdade, a
liberdade, a seguranca e a propriedade.

2 ROUSSEAU, J.J. Emilio ou da edu-
cacdo. Trad. de Sérgio Milliet. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 1995.
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Nesse contexto, na passagem a ldade
Contemporanea (a partir da ultima déc. do
séc. XVIIl), emerge o Romantismo com Wi-
Ihem SCHELLING (1775-1854); foi movi-
mento filosofico, inicialmente literario, que
se desenvolveu em continuidade tematica
com a literatura medieval dos séc. XII-XV,
subsumindo principios renascentistas (li-
berdade, originalidade, auto-expressao) e
o teor da Declaragdo dos Direitos Huma-
nos de 1789. Tal movimento se expande
a todas as artes na Europa em oposigéo a
visdo mecanicista da natureza e ao objeti-
vismo dos padrdes econdémicos, em favor
de uma visdo organico-unitaria e mitico-
-panteista da natureza, associada a uma
vida saudavel e integra, a um espaco belo.
Dai surge o sentimento de nostalgia pelas
paisagens naturais e o prestigio da recons-
trugdo de uma vida campesina, sobretudo
pelas classes sociais ndo diretamente en-
volvidas com a producgao agricola — geral-

mente pessoas de poder aquisitivo.

Ademais, haviam-se firmado os estu-
dos histéricos modernos?®, incorporando
concepcdes de mudancga, progresso e
evolugcdo, que repercutiram nos estudos
naturalistas, como em Charles DARWIN
(1809-1882) sobre mutacdes de espé-

cies em entornos diversos —On the Origin

3 Iniciados no meio do séc. XVIII: Dis-
cours sur I’histoire universelle (1750) e Le siécle
de Louis XIV (1751), de Turgot e Voltaire; foi ainda
fundamental a Encyclopédia, entre 1751-1765; a
publicagcdo completa aparece em 1772 (COLLI-
GWOOD, s.d.).
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of Species by Natural Selection, 1859; e
foi tomado o termo ecologia, usado em
1869 por E. HAECKEL (1834-1919), para
indicar relacdes entre espécies e seus am-
bientes. No plano filoséfico, destaca-se
o materialismo histérico, por Karl MARX
(1818-1883), que traz novas categorias
de analise da relagdo sociedade-natureza,
concebendo “[...] a natureza como unida-
de complexa e dindmica, auto-organizada
em seu proprio movimento contraditdrio,
se distanciando das abordagens que a de-
finem com “substrato” e que conduziam a
uma compreenséo dicotémica (de um lado
ser humano, de outro natureza).” (LOUREI-
RO, 2009, p. 126). Tal unidade néo se reduz
ao universo biolégico, mas considera as
especificidades de cada elemento e suas
relagdes constitutivas; “[...] o concreto é
a sintese de mdultiplas determinacées, a
unidade do diverso. Assim, [MARX] pensa
0 ser humano em sua peculiaridade (ativi-
dade transformadora da natureza na histo-
ria, gerando cultura), na qual a relagdo “eu
mundo” se da por mediagbes criadas na
vida em sociedade.” (Idem). Na sua obra
O capital (1867), MARX enfoca as relagdes
do capital e suas implicagbes na vida hu-
mana quanto a banalizagéo da existéncia,
a alienacao, a fragmentagdo do conheci-
mento, a divisdo do trabalho, entre outros
aspectos, resultantes da cisdo sociedade-
-natureza; parte das estruturas materiais
de produgdo, assumindo um pressuposto
para construir relacdes sociais de produ-
c¢do equitativas e humanamente deseja-

veis, tanto nas situagdes de trabalho como
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na partilha de seus beneficios. Tal perspec-
tiva marxiana corrobora a pensar a Educa-
¢do Ambiental, ou seja, [...] pensar em mu-
dar comportamentos, atitudes, aspectos
culturais e formas de organizacéo, significa
pensar em transformar o conjunto das rela-
¢oes sociais nas quais estamos inseridos,
as quais constituimos e pelas quais somos
constituidos, o que exige, dentre outros,
acdo politica coletiva, intervindo na esfe-
ra publica, e conhecimento das dinamicas

social e ecologica. (Idem).

Asideias, sobretudo dos romanticos do séc.
XIX quanto ao resgate da “natureza selva-
gem” enquanto “[...] o lugar da descoberta
da alma humana, do imaginario do paraiso
perdido, da inocéncia infantil, do refdgio e
da intimidade, da beleza e do sublime [...]”
(DIEGUES, 1998, p. 24), desencadearam
0 primeiro momento dos movimentos am-
bientalistas a partir dos meados deste sé-
culo a meados do séc. XX. Tal movimento
se manifesta de varias maneiras em torno
da preocupacao com a protegdo ambiental
(na Europa e EUA), dada a depredacao do
mundo natural, pela Revolugédo Industrial.
Dentre as iniciativas e manifestagdes esta
a criagdo de parques pioneiros, como o
Parque Nacional de Yellowstone (1872) nos
EUA, primeiro do mundo, proibido de ser
ocupado a ndo ser como area de recrea-
¢do para o povo; foi criado em territério
indigena, sendo que os indios ndo deixa-
ram a area do parque espontaneamente.
Outros parques com a mesma finalidade
surgem em 1890, também nos EUA: Yose-
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mite e Sequoia. A criagdo dessas “’areas
naturais” foi influenciada por teéricos pre-
servacionistas ou conservacionistas como
Henry David THOREAU, George MARSH,
Gifford PINCHOT, John MUIR, Aldo LEO-
POLD, entre outros: o primeiro criticou a
destruicdo das florestas para fins comer-
ciais e defendia a “[...] existéncia de um Ser
Universal, transcendente no interior da Na-
tureza” (DIEGUES, 1998, P. 30), enfocando,
em 1859, que a natureza, enquanto mundo
selvagem, € uma civilizagdo diferente da
nossa; o segundo, com base em seu livro
Man and Nature or Physical Geography as
Modified by Human (O Homem e a Nature-
za ou a Geografia Fisica Modificada pela
Acédo Humana) amplamente divulgado e
discutido nos Estados Unidos, focalizava a
destruicdo do mundo natural e sua ameaca
a existéncia humana, afirmando que a terra
foi concedida ao homem para usufruto e
ndo para consumo ou degradacédo; MAR-
SH propbés uma regeneragdo do planeta
pelo controle da tecnologia, o que exigia
uma revolugao politica e moral. GIFFORD,
por sua vez, engenheiro florestal, criou o
movimento conservacionista de recursos
pelo uso racional, a partir da concepgao de
que os processos da natureza sdo lentos;
assim, partia de trés principios: uso racio-
nal pela geragdo presente; prevengédo de
desperdicio e utilizagcdo dos recursos natu-
rais em vista da maioria dos cidad&os. Tais
ideias foram precursoras do que atualmen-
te denominamos “desenvolvimento sus-
tentavel”. Jonh MUIR, outro teérico preser-

vacionista, como Thoreau, acreditava que
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a natureza faz parte da Alma Divina e, por
isso, “[...] o homem néo poderia ter direi-
tos superiores aos animais [...]” (DIEGUES,
1998, p. 31). Essas ideias ganharam apoio
cientifico da Historia Natural, especialmen-
te da teoria da evolugdo de Charles DA-
RWIN, reintegrando o homem a natureza;
e, por fim, Aldo LEOPOLD, formado em
Ciéncias Florestais (1907), administrador
de parques nacionais e professor da Uni-
versidade de Wisconsin (EUA), escrevendo
livros, a partir de uma visédo ecossistémica,
por influéncia de HAECKEL, na visdo eco-
|6gica de que os organismos vivos intera-
gem entre si e com 0 meio e, nesse sen-
tido, exarou frases célebres, como: “Toda
ética se baseia numa sO premissa: que o
individuo é membro de uma”. A criagao de
parques e reservas florestais estendeu-se
a outros paises, como o Brasil, com o Par-
que Nacional de lItatiaia (1937), do Iguacu,
da Serra dos Orgdos (1939); e mais tar-
de, os parques: Floresta de Araripe-Apoti
(1956), Parque Nacional de Aparados da
Serra, Araguaia (1959) das Emas, de To-
cantins, do Xingu, das Sete Quedas, de
S&o Joaquim, entre outros (1961).

Aspectos historicos da
Educacdao Ambiental

Nessa preocupacéo de preservar ambien-
tes naturais, além da criagdo dos parques,

foram fundadas organizacdes ambientalis-
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tas, entre o final do século XIX e a primeira
metade do século XX, como o Sierra Club,
a National Audubon Society, a Wilderness
Society e o National Trust, nos Estados
Unidos; e a Sociedade Moscovita de In-
vestigadores da Natureza, a Féderation
Francaise de Protection de la Nature e a
Unido Internacional para a Conservagdo
da Natureza (UICN), na Europa. E no Bra-
sil, a Fundagéo Brasileira para a Conser-
vacéo da Natureza—-Rio de Janeiro, 1958.
Também foram realizadas conferéncias
internacionais pela protecdo da natureza:
a primeira (1913) e a segunda (1932) em
Berna; neste mesmo ano (1932) também
acontecia a Primeira Conferéncia Brasileira
de Protec¢do a Natureza, no Rio de Janeiro;
e no periodo apds-guerra de 1939-45, a
Conferéncia sobre a Prote¢cdo da Nature-
za, em Basiléia (1946) e, em 1949, a Pri-
meira Conferéncia das Nacdes Unidas so-
bre os Problemas do Meio Ambiente, em
Nova York. Nesta Conferéncia, a UNESCO
(Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura), registra-
va que vinte e quatro (24) paises, no final
da década de 1940, comecavam a preo-
cupar-se com programas de EA (GOMEZ
CARIDE, 1991, p. 48). A EA, em nivel de
mundo, emerge nesse contexto de preo-
cupacao com a protecdo do meio natural,
em vista da valorizacdo da preservacao e
conservacao da natureza e dos bens na-

turais.

Nos meados do século XX, amplia-se a

concepgdo de meio ambiente, até entdo
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vinculado apenas ao meio natural: passa a
incluir o homem, sob um enfoque relacio-
nal. Este avanco conceitual de meio am-
biente, abrangia a importancia da prote-
¢ao dos bens naturais contra exploragées
destruidoras, assim como um alerta sobre
0 risco da propria sobrevivéncia da huma-
nidade. Firmava-se a visdo sistémica de
mundo, sob o foco das interconectivida-
des, tendo como base a Mecanica Fisica
Quéntica de Max KARL Ludwig PLANCK
(1900-1905) que evidenciou o fluxo nao-
-continuo da energia, na forma de paco-
tes, superando a teoria classica do mundo
subatémico como composto de particulas
sélidas isoladas: os elementos e proces-
sos do universo, como todo e em suas
totalidades-partes, nas dimensdes micro
€ macro, relacionam-se e complementam-
-se numa dindmica nao-linear e sinergé-
tica. Nesse contexto, ocorre o segundo
momento dos movimentos ambientalistas,
nas décadas de 1950-1960, com amplo
movimento por questdes ecoldgicas e
razdes socio-politicas e economicistas,
concretizando-se em denuncias e relatos
sobre os avangos da polui¢cdo e os desas-
tres ecoldgicos no mundo: contaminagao
do ar em Londres, 1952; em Nova York,
1966; quase extingdo da vida aquatica em
alguns lagos dos EUA, no inicio dos anos
60; a morte em escala mundial de aves sil-
vestres pelos efeitos secundarios do DDT
e de outros pesticidas etc. Ganham entéo
foco e publicidade a complexidade e gra-
vidade dos problemas ambientais, que ul-
trapassavam a esfera local (a questao da
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interdependéncia ecossistémica), o espa-
co visivel (efeitos da degradagao de subs-
tancias quimicas no meio) e o ambiente

imediato (efeitos cumulativos).

Dentre as manifestacdes que tiveram maior
repercussido destacam-se: aumento e par-
ticipagcdo de ONGs (Organizagbes nao-
-governamentais); movimentos radicais de
ecosofias (ecologia social, 1964; ecologia
profunda, 1972; e eco-socialismo, a partir
dos anos 60); publicagcéo de obras referen-
ciais e documentos (Primavera Silenciosa,
de Rachel CARSON, 1962; Journal of EE,
EUA, 1969; Limites do Crescimento, Clu-
be de Roma, 1972); e educacdo ambiental
nos curriculos dos paises europeus noérdi-

cos, 1968 (Conservacionismo).

Todos esses antecedentes, entre outros,
levaram a ONU (Organizacao das Nacgdes
Unidas) a organizar em 1972, na cidade
de Estocolmo, Suécia, a Conferéncia das
Nacébes Unidas sobre o Meio Humano, a
qual desencadeou uma série de eventos
e programas relacionados ao meio am-
biente e educagdo ambiental. A Declara-
¢ao deste evento focaliza os principios do
ecodesenvolvimento, rebatizado nos anos
80, de desenvolvimento sustentavel, no
sentido do crescimento econémico res-
peitar os processos ecologicos, em vista
da qualidade de vida dos ambientes hu-
manos para as geragdes presentes e futu-
ras; o documento também traz afirmagdes
relacionadas a Educagéo, como formagao
de condutas de responsabilidade, indivi-
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dual e coletiva, na protegdao e melhoria do
meio ambiente humano e, sob essa o6tica,
a Educagdo Ambiental passou a ser con-
siderada estratégia basica de combate a
crise ambiental no mundo e, por isso, a
Conferéncia recomendou a necessidade
da formagdo de professores nessa nova
perspectiva pedagogica.

Pode-se afirmar que a partir dos enca-
minhamentos dados na Conferéncia de
Estocolmo, teve inicio a terceira fase do
Ambientalismo, sustentado por um pro-
cesso de institucionalizagéo sécio-politica
e alimentado por encontros sistematicos
de ambito internacional, regional e na-
cional, até os dias de hoje, em torno de
programas, projetos e atividades voltados
a questdo da sustentabilidade do meio
ambiente. Na area da EA, via a UNESCO
(Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura), foi pro-
movido o primeiro evento em nivel mun-
dial, o Seminario Internacional de EA, em
Belgrado, 1975 (antiga lugoslavia, hoje
Sérvia), no qual foi langado o Programa In-
ternacional de Educagdo Ambiental (PIEA)
e elaborada a Carta de Belgrado, focan-
do principios e orientagdes basicas de
EA, dentre os quais estdo: a concepcgao
de ambiente global (meio natural e criado
pelo homem); visdo processual, continua,
permanente e interdisciplinar da Educacéao
Ambiental, visando a formagao do senso
de responsabilidade para com o meio am-
biente; e orientagdo de prevencéo e reso-

lucdo dos problemas ambientais.
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O principal evento, a partir de Belgrado,
coordenado pela UNESCO, foi a Primei-
ra Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental em Thbilisi, Gedrgia
(Ex-Unido Soviética), 1977, constituindo
um marco importante no desenvolvimento
institucional da EA, especialmente sob o
ponto de vista epistemolégico — enquanto
retoma Belgrado, trazendo maior precisédo
sobre a natureza, os objetivos e os princi-
pios pedagdgicos da EA. Dentre as 41 re-
comendagdes, destaca-se: (i) a finalidade
da EA em preparar individuos para geren-
ciar o meio ambiente mediante a compre-
ensdo da complexidade de seus proble-
mas, visando a protegé-lo e a melhorar
as condi¢des de vida, em perspectiva de
uma ética responsavel; (i) a elaboragao
de programas escolares de EA, sob uma
perspectiva interdisciplinar, compativeis
com as necessidades dos meios local,
regional e mundial; (iii) a incorporagcéo de
temas ambientais pelas diferentes disci-
plinas curriculares; (iv) a preparagdo de
manuais e materiais de apoio a EA,; - a for-
macado de educadores ambientais; (v) e o
desenvolvimento de projetos de pesquisa
em EA e aproveitamento dos resultados
nos processos de ensino e aprendizagem
— valores, atitudes e agoes.

A partir de Tbilisi, foram realizados even-
tos, em nivel mundial, de dez em dez anos:
() o Congresso Internacional de Moscou
(1987), que enfoca a educagéo e formagéo
ambientais e, nesse sentido, avalia as con-

quistas e dificuldades da EA desde Thilisi,
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fortalecendo as orientacbes da mesma,
agora em perspectiva de desenvolvimen-
to sustentavel, em prol da qualidade do
meio ambiente; tal perspectiva teve como
base o Relatorio Bruntdland (Nosso Fu-
turo Comum), elaborado pela Comisséo
Mundial de Meio Ambiente e Desenvolvi-
mento da ONU (1987), que deu diretrizes
ao desenvolvimento sustentavel enquanto
crescimento econdémico com equidade
social e equilibrio ecolégico; (ii) a Confe-
réncia Internacional sobre Meio Ambiente
e sociedade: Educagédo e Conscientizacdo
Publica para a Sustentabilidade (Thessa-
loniki, 1997), urgindo a implementagéo da
EA como educacéo para o meio ambiente
e a sustentabilidade, pela mediagéo das
escolas, das comunidades cientificas, dos
meios de comunicagdo, das ONGs e de
6érgaos governamentais; (i) e a Conferén-
cia Internacional de EA em Ahmedabad,
india (2007), destacando a necessidade da
partilha de praticas, iniciativas e aprendi-
zados por referéncia ao desenvolvimento

sustentavel.

Entre os eventos especificos de EA, ocor-
rem as conferéncias internacionais de
meio ambiente, em sequéncia a Estocol-
mo, que também tratam da EA, como a
Conferéncia das Nacdes Unidas sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio
92), que buscou acordos e compromis-
sos entre as nagdes para implementagao
de politicas voltadas a protegdo ambiental
e qualidade de vida aos povos da Terra;
dentre os documentos resultantes desse
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evento, esta a Agenda 21, sendo o Capitu-
lo 36 dedicado a Educagéo enquanto pro-
cesso fundamental para a conscientizagédo
ético-ambiental de sustentabilidade. Para-
lelamente a Rio 92, ocorre o Forum Glo-
bal da Sociedade sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, com a participagdo de
ONGs de 150 paises, educadores, pes-
quisadores universitarios, entre outros,
resultando em tratados e pareceres sobre
a situacdo de entdo e futuro do Planeta,
bem como estabelecendo compromissos
de acdo da sociedade civil. Dentre os 36
tratados esta o da Educagéo, ou seja, Tra-
tado de Educacdo Ambiental para Socie-
dades Sustentdveis e Responsabilidade
Global, sob foco de uma educagéao critica
voltada a cidadania em favor da qualidade
dos ambientes de vida, a partir de um re-
lacionamento consciente dos seres huma-
nos entre si e com a natureza. Logo apés
a Rio 92, houve a Rio+5 (1997), no sentido
de avaliar a implementagédo da Agenda 21
nos paises, propondo a superagéo de uma
EA restrita ao ensino fundamental e com
orientacdo naturalista, para ser desenvol-
vida em conexao aos processos comuni-
tarios articulados a problematicas econ6-
micas e socioculturais especificas, sob o
foco de uma educacéo para a sustentabili-
dade. A Rio+10, em Johannesburgo, 2002,
dando continuidade a avaliagéo e resulta-
dos da Agenda 21 e reencaminhamentos
de implementacdo de propostas, no con-
texto de politicas governamentais e sécio-
-comunitarias —-Declaragéo Politica quanto
ao compromisso com o desenvolvimento
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sustentavel e um Plano de Implementacéo
para erradicacdo da pobreza e mudancas
de padrdes insustentaveis de producéo-
-consumo na gestao de recursos naturais,
assumindo-se a saude como vida sauda-
vel e produtiva e, a educacéo, como pro-
motora dos conceitos de desenvolvimento
sustentavel, entre outros aspectos. E, por
ultimo, a Rio+20, 2012, na cidade do Rio
de Janeiro, renovando 0 compromisso po-
litico com o desenvolvimento sustentavel
entre paises e definindo agenda para pro-
ximas décadas, a partir dos temas princi-
pais da economia verde, erradicacdo da
pobreza e governancga internacional para
o desenvolvimento sustentavel, tendo em
vista questbes como: seguranga alimen-
tar, agua e saneamento, energia, turismo,
cidades e assentamentos sustentaveis,
saude, emprego decente, oceanos, mares
e ilhas, mudancgas climaticas, biodiversi-
dade, desertificagdo, producdo e consu-
mo sustentaveis, educacédo de qualidade
enquanto direito de todos e para o desen-
volvimento sustentavel, em vista da cons-

cientizacdo dos jovens.

Além desses eventos internacionais de EA
e Meio Ambiente, acontecem os eventos
regionais e locais de EA nas varias partes
do mundo e os eventos relacionados ao
meio ambiente. Quanto aos eventos re-
gionais, destacam-se os que tém relacéo
mais direta com o Brasil, que séo os Con-
gressos Ibero-Americanos de EA, desde
1992, num total de sete congressos, reali-
zados em varios paises da América Latina,
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com tematicas diferenciadas na perspecti-
va da sustentabilidade planetaria, a partir
da cidadania ambiental (Guadalajara, 1992
e Tlaquepaque, 1997, no México; Caracas,
2000, na Venezuela; Havana, 2003, Cuba;
Joinville, 2006, Brasil; San Clemente del
Tuyd, 2009, Argentina; e Lima, 2014, Peru).

Em nivel nacional e local, com objetivo de
implementar e desenvolver a EA brasileira,
dentre inlUmeros eventos, destacam-se: -
0s Foruns Nacionais de EA: (i) os | (1988), Il
(1992) e lll (1994) em S&o Paulo, pela USP;
o IV (1997), em Guarapari, preparatoria a
Conf. Nacional de EA (Brasilia, 1997); o V
(2004) em Goiania; € o VIl (2012) em Salva-
dor; (ii) o Primeiro Encontro da Rede Brasi-
leira de EA (1997), simultaneo ao IV Férum
de EA; (iii) a Primeira Conferéncia Nacional
de EA (ICNEA), em Brasilia, 1997, como
preparatéria para a Conferéncia Interna-
cional de Tessalbnica (1997); (iv) a Primei-
ra Teleconferéncia de EA ( Brasilia, MEC,
1997) e cinco Teleconferéncias Regionais
de EA, pelo MEC (1997); (v) os Simpdsios
Sul Brasileiro de EA (Erechim, 2002 — Rede
Sul Brasileira de EA e em ltajai, 2003, na
Universidade do Vale do ltajai); (vi) os Co-
Iéquios de Pesquisadores em Educacdo
Ambiental da Regido Sul (CPEASul): | (Ita-
jai, 2003, na Universidade do vale do lIta-
jai); Il (Erechim, 2004, na Universidade do
Alto Uruguai e das Missoes); Il (Canoas,
2008, na Universidade Luterana - ULBRA);
IV (Balneario Camborit, 2010, na Univer-
sidade do Vale do ltajai; V ( Rio Grande
(RS), 2012, na FURG); os encontros esta-
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duais de EA (no Parana, desde 1998, sen-
do o ultimo realizado em Cascavel, 2013)
e (vii) as Conferéncias Nacionais de Meio
Ambiente e Infanto- Juvenil pelo Meio Am-
biente, em Brasilia — |, 2003; 11 2005/2006;
111 2008/2009 e IV 2013.

Além dos eventos, destacam-se a publi-
cagdo dos Pardmetros Curriculares Na-
cionais (PCNs), 1997/1998, pelo MEC,
incluindo o tema transversal Meio Am-
biente nos curriculos escolares; a criagao
do Sistema Brasileiro de Informagéo sobre
EA e Praticas Sustentaveis — SIBEA, pelo
Ministério de Meio Ambiente (2002); - a Lei
9795/99, que institui a Politica Nacional de
Educacao Ambiental, regulamentada pelo
Decreto 4281/2002, enfocando a EA nos
ambitos formal e ndo-formal; o Parecer
CNE/CP n. 8, de 6 de margo de 2012 — as
Diretrizes Nacionais para a Educacédo em
Direitos Humanos, incluindo os direitos
ambientais — definindo que a educacgéo
para a cidadania compreende a dimensao
politica do cuidado com o meio ambien-
te local, regional e global; e a Resolugéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Ambiental — n. 2 de 15 de
junho de 2012, tendo como base: a Lei
6938/1981, que dispde sobre a Politica
Nacional de Meio Ambiente, estabelecen-
do a EA para todos niveis de ensino em
vista da participagéo ativa dos sujeitos na
defesa do meio ambiente; a Constituicdo
Federal de 1988, Art. 225, que determina
ao Poder Publico promover a EA em to-
dos niveis de ensino em vista da defesa e
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preservacgdo do meio ambiente para bene-
ficio das presentes e futuras geracgdes; as
Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
(LDB, 1996), firmando a formacgao cidada
a partir da compreensao do ambiente na-
tural e social; - e a Lei 9.795/1999 e res-
pectivo Decreto 4281/2002, que enfoca a
EA em todos os niveis e modalidades do

processo educativo.

Consideracgoes finais

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo Ambiental (2013) enfocam essa
area educacional como uma pratica poli-
tico-pedagogica transformadora, emanci-
patoéria, com a finalidade de promover a
cidadania ambiental.

Sob essa perspectiva, a EA relaciona-se
a uma dinamica processual vinculada a
dimensédo ética, ou seja, a formacéo da
consciéncia responsavel cidada para com
o0 meio ambiente, referenciada a valores
socioambientais (justica, respeito, solida-
riedade, igualdade, sustentabilidade etc.),
na reciprocidade dos seres humanos en-
tre si e com o meio natural; a dimensao
conceitual, tendo como base, a partir do
conhecimento cientifico-tecnolégico e
saberes socioculturais, o0s principios e
conceitos relacionados com a complexi-
dade e sustentabilidade socioambiental,
que englobam as dindmicas da natureza

(interagdes ecoldgicas), as relagdes so-
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ciedade-natureza (interagcdes ecossociais)
e as dindmicas de sustentabilidade (inte-
racOes politico-tecnolégicas e saberes
tradicionais); e a dimensédo metodoldgica,
relacionada com orientagcbes das agdes
educativas, na linha da praxis, ou seja, da
acéo-reflexdo-acdo, em perspectiva de
transversalidade, inter e transdisciplina-
ridade (projetos coletivos), tendo-se pre-
sente a realidade cotidiana do aluno no
seu contexto socioambiental.

Por fim, este artigo pretendeu apresentar
os resultados de uma experiéncia forma-
tiva no campo da Educagcdo Ambiental na
Universidade Federal do Parana (UFPR).
Nesta analise foram consideradas as ca-
racteristicas teodricas, epistemologicas
e metodolégicas que fundamentaram a
acdo a partir de determinadas condigdes
institucionais para seu desenvolvimento.

Nas ultimas décadas foi possivel acom-
panhar a expansdo da tematica ambiental
em diferentes campos de formacao e pes-
quisa. Este cenario estabelece desafios
para a gestdo, a pesquisa e a formagéo de
estudantes no Ensino Superior. Ele exige
uma solida argumentacdo e o desenvol-
vimento de pesquisas sobre o conheci-
mento ambiental como parte da formacao
dos futuros profissionais de nivel superior.
Assim, esta proposta de trabalho busca
alternativas viaveis para a reconfiguragédo
do campo educativo-ambiental no ambito
das acgbes que se desenvolvem nas ins-

tituicbes de ensino, com o intuito de ndo
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desconsiderar a utopia, mas sem perder
de vistas as referéncias da realidade.
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