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Resumo

A presente pesquisa sobre a Educacao Ambiental (EA) nos 2° e 3° ciclos do Ensino Basico (EB)
procura responder. As diretrizes propostas pela Organizagcdo das Nag¢ées Unidas séo atendidas
em Portugal? Qual perspectiva ideoldgica se assentam os projetos de EA? Quais os principais
métodos de avaliagdo? Os objetivos principais s&o: identificar o enfoque tematico e os fatores que
estdo na origem da selecdo dos projetos de EA; caracterizar as praticas de avaliagdo realizadas
nas escolas. Utilizando-se de uma metodologia mista, no ambito das fontes primarias realizou-se
a coleta dos dados por questiondrio junto dos professores dos 2° e 3° ciclos do EB do municipio
de Guimarées. Os resultados indicam: a ndo existéncia de uma politica sustentada e continuada
de EA por parte do Ministério da Educagdo portugués. Os resultados indicam professores com
tempo de servigo superior a 10 anos (87%) e dreas de formagdo predominantes as da Biologia,
Geologia e Geografia. As razbes profissionais predominam e os temas relacionados com o
projeto pedagdgico da escola. Para 76% dos inquiridos os projetos passam por avaliagédo e os
resultados obtidos sdo utilizados para melhoria das praticas educativas e mudancas de habitos;
divulgagédo publica; usadas no plano anual de atividades e regulagéo.

Astract

This research on environmental education (EE) in 2nd and 3rd cycles of basic education (EB)
seeks to answer. The guidelines proposed by the United Nations are met in Portugal? What
ideological perspective sit EA projects? What are the main methods of assessment? The main
objectives are to identify the thematic focus and the factors that gave rise to the selection
of EE projects; characterize assessment practices carried out in schools. Using a mixed
methodology in the context of primary sources held data collection by questionnaire among
teachers of the 2nd and 3rd cycles of EB in the city of Guimardes. The results indicate: the
absence of a sustained and continuous policy of EA by the Portuguese Ministry of Education.
The results indicate teachers with time to superior service to 10 years (87%) and predominant
formation of the areas of Biology, Geology and Geography. Professional reasons predominate
and issues related to the school’s educational project. 76% of respondents projects undergo
evaluation and the results are used to improve educational practices and changes in habits;
public disclosure; used in the annual plan of activities and regulation.
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Da Educag¢dao Ambiental ao
Desenvolvimento Sustentavel

N&o é objetivo aqui discutir sobre os con-
ceitos da EA, mas sim apresentar alguns
aspetos que consideramos importantes
no processo de sua evolugao, sendo aqui
apresentados numa ordem cronolégica.

O estudo The Concept of Environmental
Education de STAPP et al. (1969) é consi-
derado como o que apresenta o primeiro
conceito de EA, tanto por estes autores
como também para alguns pesquisadores
(e.g. SATO, 2002 e DIAS,1998). Nele a EA
¢é definida como sendo “um processo que
deve objetivar a formacédo de cidadéos,
cujos conhecimentos acerca de ambien-
te biofisico e seus problemas associados
possam alerta-los e habilita-los a resolver
seus problemas” (STAPP et al., 1969 p. 30).

Entretanto, DIAS (1998) e SATO (2002)
consideram como sendo a primeira de-
finicdo internacional da EA, a definigcdo
que foi adotada em 1971 pela Internacio-
nal Union for the Conservation of Nature
(IUCN). Esta definicao de EA apresentada
pela IUCN, segundo SATO (2002), estava
mais relacionada com a conservagdo da
biodiversidade e com os sistemas de vida
do que com a educacéo.

A Declaragdo sobre o Ambiente Humano

apresentada ao final da Conferéncia de
Estocolmo — 1972 propde 26 critérios e
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principios comuns para as Nagdes preser-
varem e melhorarem o ambiente humano.
O principio de n° 19 da declaragéo coloca
ser indispensavel um esfor¢o para a edu-
cagdo em questdes ambientais. Porém,
esta declaracdo néo se refere em momen-
to algum ao termo EA, mas norteou as
conferéncias seguintes.

A Conferéncia de Tbilisi — 1977 apresentou
a definicdo de EA como sendo “o resulta-
do de uma reorientacdo e articulacdo de
diversas disciplinas e experiéncias educa-
tivas que facilitam a percecdo integrada do
meio ambiente(...)”. Destacando-se tam-
bém das Recomendagdes da Conferén-
cia Intergovernamental sobre Educacdo
Ambiental aos Paises Membros (TBILISI
— 1977) a apresentacdo das finalidades,
categorias de objetivos e os principios ba-

sicos para a EA.

A Conferéncia do Rio de Janeiro—- 1992
resultou na Declaracao do Rio sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento reafirmando
a Declaracdo de Estocolmo - 1972. Esta
declaracao ndo utiliza em nenhum momen-
to o termo EA e sim desenvolvimento sus-
tentavel. O que ficou marcado esta Con-
feréncia pela apresentacao da Agenda 21.

Neste mesmo ano, em evento paralelo e
simultaneo com a Conferéncia do Rio de
Janeiro, a Sociedade Civil organizada,
apresenta um documento com énfase para
a EA. Este documento intitulado Tratado

de Educacdo Ambiental para Sociedades
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Sustentaveis e Responsabilidade Global,
diz que “a EA para uma sustentabilidade
equiitativa é um processo de aprendizagem
permanente, baseado no respeito a todas
as formas de vida (...)” (MINISTERIO DO
MEIO AMBIENTE/Brasil, 2014).

No documento da Sociedade Civil a EA
apresenta incluso o termo “sustentabilida-
de”, e na Declaragdo do Rio o termo EA
€ substituido por desenvolvimento susten-

tavel.

Podemos concluir que, a Organizagao das
Nacgdes Unidas (ONU) a partir dos anos de
1970 promoveu encontros para o desen-
volvimento da EA (e. g., Estocolmo-1972,
Belgrado-1975,  Thbilisi-1977,
vo-1987) sendo ela o centro das discus-

Mosco-

sbOes. Mas, nos encontros seguintes (e.g.,
Rio de Janeiro—-1992, Tessaloniki-1997 e
Joanesburgo-2002), a EA tem a sua aten-
¢éo reduzida passando a ser considerada
como alternativa para se chegar ao Desen-
volvimento Sustentavel (DS). O termo DS
comegou a ser utilizado pela ONU em seus
encontros a partir da Conferéncia do Rio
de Janeiro-1992 evoluindo para Educagao
para Desenvolvimento Sustentavel (EDS) ja

na Conferéncia de Tessaloniki- 1997.

Em 1999 a IUNC promove um debate
para se discutir sobre os termos EA e a
EDS. Como resultado foram identificados
quatro panoramas diferentes para a EA e
a EDS a escala internacional. A Figura 1
apresenta os quatro panoramas.
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Figura 1: Os panoramas EA/EDS segundo o de-
bate da IUNC 2000. Fonte: Elaboragao prdpria
- adaptado de Hesselink et al. (2000 p. 12).

No primeiro, a EA é parte da EDS, no se-
gundo a EDS é parte da EA, no terceiro a EA
e a EDS complementam-se e no quarto pa-
norama a EDS é uma evolugéo da EA (HES-
SELINK, VAN KEMPEN e WALS, 2000).

Muitos pesquisadores que se dedicavam
a EA, manisfestaram-se contrarios a esse
novo termo que surge com o aval da ONU
em 1992. Para LIMA (1997), essa mudanca
de EA para DS ocorreu devido a crise do
capitalismo, surgindo como uma estraté-
gia do pensamento e das politicas neoli-
berais. MEIRA e SATO (2005) acreditam
que existe uma luta simbdlica de campos
ideolégicos na apropriacédo do conceito de
sustentabilidade. Para BASTIDA (2008, p.
14) a mudanca de foco acarreta “uma cri-
se a esse pequeno mundo da EA motivada
tanto pela indefinicdo dos termos desen-
volvimento e sustentabilidade, como tam-
bém pelo fato de serem incompativeis”.

Em 2004 a ONU apresenta o documento

Década das Nagdes Unidas da Educagéo
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para o Desenvolvimento Sustentavel 2005-
2014, onde consta que a EA ndo deve ser
equiparada a educacéo para o desenvolvi-
mento sustentavel, mas que este a englo-
ba: “desenvolvimento sustentavel engloba
educacao ambiental, colocando-a no con-
texto mais amplo dos fatores sociocultu-
rais e questbes sociopoliticas de igualda-
de, pobreza, democracia e qualidade de
vida” (UNESCO, 2005, p. 46).

A década para a EDS causou reagbes
diferentes nos pesquisadores, alguns fa-
voraveis outros contra, como por exem-
plo, SATO (2005, p. 19) que advoga que
“a proposta da EA nédo se posiciona em
apenas uma década (...) continuaremos na
subversao da desobediéncia da UNESCO,
pois acreditamos que temos competéncia
suficiente na EA para construir um mun-
do melhor {(...)”. Assim como SATO (2005)
acreditamos numa EA competente e com
possibilidade da construgéo de alternati-

vas para um mundo melhor.

EA e a EDS em Portugal

As questbes ambientais de uma forma
mais coordenada e centralizada pelo go-
verno portugues, segundo PINTO (2004),
ocorreu em 1969 com a criacdo da Jun-
ta Nacional de Investigacdo Cientifica e
Tecnolégica (JNICT). Para este autor, em
Portugal, as agdes que sao relativas ao

meio ambiente e a EA passaram a ser ins-
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titucionalizadas a partir de 1971 quando
foi criada a Comissdo Nacional do Am-
biente (CNA). O Ministério do Ambiente
e Recursos Naturais foi criado em 1990 e
a instituicdo do Plano Nacional da Politica
do Meio Ambiente sé ocorreu cinco anos
mais tarde em 1995.

No &mbito da EA para a Educacao Basica
destacam-se as contribuicdes de ALBER-
TO (2000), ALMEIDA (2005), LIMA (2008),
CLAUDINO (2009), FERNANDES (2010)
entre outras. As pesquisas de ALMEIDA
(2005) e LIMA (2008) fazem uma analise
nas questdes relativas aos professores,
suas concepgdes de ambiente e a for-
macao inicial dos professores do 32 ciclo.
ALBERTO (2000) e CLAUDINO as contri-
buicbes da Geografia para o desenvolvi-
mento da EA. A pesquisa de SCHMIDT et
al. (2006) apresentou como sendo o pro-
jeto mais desenvolvido nas escolas o do
Programa Eco-Escolas.

No &mbito governamental destacam-se
dois protocolos de cooperacao realizados
entre o Ministério da Educacgéo e o Minis-
tério do Meio Ambiente (2005/1996). O
protocolo que foi assinado em 2005 tinha
como objetivo a promocdo e a execugao
da EA, mas neste ano ja estava em curso
a década da EDS.

Em Portugal, no ambito da EDS e o seu
desenvolvimento nas escolas basicas, em
2009 vem o Despacho n°® 25931/2009 dos
Ministérios dos Negocios Estrangeiros e
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da Educacao aprovando a Estratégia Na-
cional de Educacdo para o Desenvolvi-
mento (ED). E em 2012 a Direcéo Geral da
Educacédo publica as linhas orientadoras
da Educacdo para a Cidadania onde inclui
a Educacdo Ambiental/Desenvolvimento
Sustentavel.

No ambito das pesquisas sobressaem os
contributos de GOMES (2012), SCHMIDT
(2005) e SCHMIDT e GUERRA (2013) que
fazem uma analise das politicas, discursos
e praticas da EDS.

Para GOMES (2012), ndo existe uma estra-
tégia governamental de EDS por parte do
Ministério da Educacgdo. Porém, acredita
existir um cenario favoravel ao desenvol-
vimento da EDS nas escolas, com a possi-
bilidade de atividades fora da organizagao
escolar. Considera também a pertinéncia
do uso de um curriculum flexivel, embora
considere que o processo de ensino ainda

esteja muito centrado nos conteudos.

SCHMIDT e GUERRA (2013) investigaram
sobre os tipos de projetos, tematicas e
intervenientes de EA em Portugal, no am-
bito da década 2005-2014 para a EDS.
Segundo eles a EA/EDS em Portugal se
caracteriza por ser desenvolvida somente
na escola, sendo rara a participacdo da
comunidade. A maioria dos projetos que
foram analisados tem ambito local, com
enfoque predominante em temas como a
politica dos 3Rs, a fauna e a flora. Segun-

do os autores o publico alvo dos projetos
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que sdo desenvolvidos é o grupo de es-
tudantes mais jovens, o que SCHMIDT e
GUERRA (2013) apelidam de “infantiliza-
¢ao” constante da EA/EDS com tendéncia

recreativa e ludica.

Isto demonstra que, embora de forma bas-
tante timida, ja existe pesquisa sobre o de-
senvolvimento da EDS no ambito escolar
em Portugal. Mas é importante destacar,
que a EA ainda deixou muitas perguntas
que devem ser respondidas, principalmen-
te no &mbito de sua avaliagéo.

Observa-se nas datas dos decretos, des-
pachos e portarias que foram publicados
no ambito do governo (1996, 2005, 2009
e 2012) tanto da EA como para a EDS sdo
provas de que para o governo portugués
GOMES (2012) estava correto na sua afir-
macao

As correntes e a avaliagao
da EA

A EA surgiu como uma estratégia para le-
var o conhecimento e propor formas de
atuacao para resolver questdes relativas
aos problemas ambientais. Sua projecéo
mundial ganha forga a partir do final das
décadas de 1960 e 1970. Diferentes cor-
rentes e formas de atuagéo da EA surgiram
nas décadas seguintes, e SAUVE (2005)

identificou quinze correntes diferentes de
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atuacédo. O Quadro 1 apresenta uma sin-
tese dessas correntes e a concepcgao de
ambiente de cada uma delas.

Corrente Concepcao de ambiente

1-Naturalista Natureza

2-Conservacionista | Recurso

3-Resolutiva Problema
4-Sistémica Sistema
5-Cientifica Objeto de estudos
6-Humanista Meio de vida

7-Moral/Etica Objeto de valores

Total/Todo/O Ser

8-Holistica

Lugar de Pertenca/
9-Biorregionalista ° ¢

Comum
10-Praxica Acao/Reflexado
- Transformagdo/Eman-
11-Critica L
cipagédo

12-Feminista Objeto de Solicitude

13-Etnografica Territério/lIdentidade

Interacéo para Forma-

14-Ecoeducagéo ~ .
céo/ldentidade

15-Sustentabili- Recursos para o de-
dade senvolvimento

Quadro1: Sintese de Corrente e de Concepg¢ao
de EA. Fonte: Elaboracao prdpria tendo por
base Sauvé (2005).

As correntes e concepgdes de ambien-
te que foram apresentadas por SAUVE
(2005) sao classificadas pela autora como
antigas e recentes. As correntes naturalis-
ta, conservacionista, resolutiva, sistémica,
cientifica, humanista e a moral/ética séo
consideradas como sendo as mais anti-
gas, predominando nas décadas de de
1970 e 1980. Ja as correntes, holistica,

1234

biorregionalista, praxica, critica, feminista,
etnografica, ecoeducacido e sustentabili-
dade sao consideradas pela autora como

sendo mais recentes.

Considerando as correntes e concepgdes
apresentadas por SAUVE (2005) pode-
-se entender as diferentes formas de se
conceituar a EA, e como esses conceitos
foram incorporados pela ONU, pelos pes-
quisadores e gestores responsaveis pelas

politicas publicas através dos anos.

Mas e a avaliacdo da acdes realizadas na
EA que caminho tomou?

Como um campo de atuacgéo, o propdsito
da educacado para a conservacdo ou de
preservagao nas organizacdes ambientais,
continua a ser um ponto de discordia e a
avaliagdo dos programas por elas elabo-
radas ainda é limitada (HEIMLICH, 2010).

Varios pesquisadores pensam da mesma
forma que HEIMLICH (2010). Exemplo
disso sdo FIEN et al. (2001, p. 380) que
salientam que “muitos destes programas
séo interessantes, bem planejados e ino-
vadores”(...), mas sobressaem que em
muitos deles a avaliagédo € ‘negligenciada’
no sentido de que ainda falta uma cultura
generalizada de avaliagdo em EA”. Quase
uma década depois desta constatacao,
CROHN & BIRNBAUM (2010, p. 155) fa-
zem uma andlise sobre a gestéo e as con-
tribuicbes para a educacdo, realizada a
partir da avaliagdo de um programa edu-
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cacional global da World Wilde Found for
Nature (WWF). Concluiram que as pesqui-
sas relativas a avaliagdo em EA séo ainda
“incipientes, apesar de décadas de pes-
quisa sobre a sua importancia”, CROHN &
Birnbaum (2010, p. 155).

Outra pesquisa que aponta para a mes-
ma direcdo e a de CARLETON-HUG e J.
W. HUG (2010, p. 161) que salientam que
em muitas das organizagoes e instituicoes
que estdo envolvidas com a EA, “existe
a falta de uma cultura de avaliagcdo”, que
para eles pode se manifestar como resis-
téncia institucional. Talvez estejam mais
preocupadas com os resultados finais e o0
numero de pessoas que foram atingidas,
utilizando-se muitas vezes de uma avalia-
¢ao Unica ao final do projeto.

Segundo MONROE (2010), o objetivo e
proposito para avaliagdo dos projetos vol-
tados para a EA é mais para fazer julga-
mentos sobre o valor e a importancia do
programa para decidir como melhorar o
mercado, expandi-lo, ou mesmo muda-lo.
Ela ainda acrescenta que “a maioria dos
programas exigem esforcos de avaliagdo
Unica para analisar mudancas na consci-
éncia, conhecimentos, atitudes, habilida-
des, intencdo e comportamento”, MON-
ROE (2010 p.194).

Da mesma forma, HEIMLICH (2010 p. 183)
menciona que muitos dos programas de
EA estdo mais preocupados com o ativis-
mo ou a defesa do meio ambiente. Que
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existe uma forte crenca de que na EA o
conhecimento ou a atitude sobre um pro-
blema leva a mudanca de comportamen-
to do individuo. No entanto, as pesquisas
tém mostrado que raramente essa mudan-
¢a acontece. Como menciona PATTON
(1997), o grande problema esta em fazer
com que as pessoas apliquem aquilo que
ja conhecem.

Alguns estudos ja realizados (CARLETON-
HUG & HUG, 2010 e POWELL et al. 2006)
também salientam que a maioria das pes-
quisas de avaliagcdo na EA publicadas
baseiam-se na avaliacdo focada nas par-
tes interessadas apresentada por PATTON
(2008) e também na avaliagdo sumativa.
BRYSON et al. (2011) fornecem o passo
a passo para o trabalho em avaliagdo das
partes interessadas.

Na pesquisa realizada por STERN et al.
(2014) descreve as evidéncias empiricas
associadas as melhores praticas no cam-
po da EA. Procuraram buscar o que fun-
ciona e o que nao funciona em EA. Tendo
como objetivo identificar as licbes relativas
a abordagens que podem contribuir para
futuras iniciativas de EA e também a sua

avaliagdo.

No que diz respeito a avaliagdo da EA, a
andlise realizada sugere uma série de li-
¢oes. Uma delas € a de que os autores
concluem que a pratica atual da avaliagdo
de programas de EA, na sua maioria, estéo

voltadas para o isolamento empirico. Ou-
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tra € que possuem como obijetivo avaliar
praticas particulares, com grande tendén-
cia para produzir de certa forma resulta-
dos desejados. Desta forma entendemos
ser necessario investigar mais sobre a
avaliagdo da EA, principalmente a relacio-
nada com o ambito escolar. Assim como
KEENE e BLUEMSTEIN, (2010) acredi-
tam existir um momento para a mudancga,

acreditamos ser o tempo para a mudanca.

Metodologia da investigagcao

Com objetivo de detetar como se proces-
sa a avaliagdo dos projetos de EA que séo
desenvolvidos nas escolas do 2° e 3° ci-
clo do Ensino Basico (EB) em Portugal. Os
objetivos especificos que norteiam a pre-
sente investigagdo procuram identificar os
projetos de EA que s@o desenvolvidos nas
escolas, os fatores que estdo na origem da
selecdo dos enfoques tematicos, as estra-
tégias pedagdgicas, os constrangimentos
na operacionalizacéo e as praticas de ava-

liagdo que sdo desenvolvidas.

Para o desenvolvimento da investigagdo
optou-se pela utilizacdo de uma aborda-
gem qualitativa e quantitativa, que tam-
bém pode ser chamada de abordagem
mista (CRESWELL, 2009; TEDDLIE e
TASHAKKORI, 2009). Segundo SAMPIERI
et al. (2006) existe a possibilidade de juntar,
numa mesma pesquisa, os dois enfoques,

quantitativo e qualitativo. Este cruzamento
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entre os dois enfoques foi chamado por
DENZIN (1978) de triangulacao.

Com base nestes pressupostos, na pre-
sente investigagdo foi usada como fonte
primaria um questionario que foi aplicado
junto dos professores que lecionam nos
dois ultimos ciclos do EB. Com o objetivo
de identificar as principais agdes desen-
volvidas em EA e quais sdo os critérios
utilizados para a avaliagdo nos projetos
desenvolvidos. Este inquérito foi realizado
junto dos professores do 2° e 3° ciclo do
EB do municipio de Guimaraes, localizado
na regido norte de Portugal. Para a cole-
ta dos dados foi utilizado um questionario
auto administrado tendo-se tentado reco-
lher uma amostra representativa, no que

diz respeito ao seu volume.

Area geogrdfica de
abrangéncia do estudo e
dados populacionais

O municipio de Guimaraes esta localizado
na regiao Norte de Portugal, possui uma
area de 245 kmz e pertence ao distrito de
Braga. Tem os seus limites municipais ao
norte e noroeste com a cidade de Braga,
a leste com a cidade de Fafe, a sudeste
a cidade de Felgueiras, a sul a cidade de
Vizela e a sudoeste a cidade de Vila Nova

de Famalicao.
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A Figura 2 apresenta o mapa com a loca-
lizacdo geografica do municipio de Gui-
maraes inserido no distrito de pertenca e
os demais distritos que fazem limite ou se
localizam na sua proximidade.

Como mostra o mapa o distrito de Braga
faz divisa ao norte com o distrito de Viana
do Castelo, ao sul com o distrito do Porto,
a leste com o distrito de Vila Real e a oeste
com o oceano Atlantico.

De acordo com o Recenseamento Ge-
ral da Populagdo de 2011, realizado pelo
Instituto Nacional de Estatistica (INE), a
populagdo de Guimardes era de 158.124
habitantes, sendo 81.357 do sexo femini-
no (51,5%) e de 76.767 do sexo mascu-
lino (48,5 %) O municipio de Guimaraes
sofreu um decréscimo da sua populagdo
residente entre 2001 (159.756 habitantes)
e 2011 (158.124 habitantes). Os fatores
explicativos para a diminuicdo de 1% da
populagédo sdo varios. O primeiro deles é
a atracdo que municipios vizinhos causa-
ram, quer no ambito da oferta de traba-
Iho, como também na de estudo, como
€ o0 caso do municipio de Braga que teve
um crescimento populacional de 10,5%,
passando de 164.192 habitantes em 2001,
para 181.494 habitantes em 2011. Outro
fator tera sido a crise econémica que Por-
tugal e também outros paises em todos os
continentes tem enfrentado, ocasionando
o encerramento de empresas em diferen-

tes setores da economia.
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Figura 2: Localizagdo geografica do municipio
de Guimaréaes no distrito de Braga. Fonte: Ela-
boracéo propria com base na Carta Administra-
tiva de Portugal.

Os reflexos desta diminuicdo na popula-
¢do que foram revelados pelo Censo de
2011, afetou diferentes setores da econo-
mia do municipio de Guimarées e conse-
quentemente atingiu também o setor da
educagéo, que é o objeto de investigacéo
desta pesquisa. Em 2009, o numero de
alunos jovens matriculados nas escolas de
EB no municipio foi de 17.806 e no ano de
2013 foi de 15.844, apresentando uma re-
ducédo de 11%. (www.pordata.pt — acedi-
do em 09/03/2015). Em relagéo ao nivel de
escolaridade da populagdo de Guimaraes
0 Quadro 5.1 apresenta os dados obtidos
pelo Censo de 2011

Segundo a mesma fonte, o nimero de do-
centes em exercicio no municipio de Gui-
marées também sofreu redugcéo. Em 2009,
existiam no 2° ciclo do ensino basico, 516
docentes e no ano de 2013 foram conta-
bilizados 371 docentes. Para o 3° ciclo e

0 ensino secundario juntos contabilizaram
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Sem escolaridade 12.043 9,02%
Basico 1° ciclo 41.867 31,2%
Basico 2° ciclo 21.501 16,2%
Basico 3° ciclo 27.000 20,2%
Secundario 17.593 13,2%
Médio 939 0,78%
Superior 12.469 9,4%
Total 133.412 100,0%

Quadro 2: Nivel de escolaridade da populagdo
residente em Guimaraes com 15 e mais anos de
idade em 2011. Fonte: Elaboragao propria com
base em INE (2012). XV Recenseamento Geral
da Populagcdo-Resultados definitivos, Lisboa.

1.305 docentes em 2009 e no ano de 2013
foram registados 1.084 docentes. O per-
centual de redugédo no numero de profes-
sores do 2° ciclo foi de 28% e para profes-

sores do 3° ciclo e secundario foi de 17%.

Em relacdo ao numero de escolas publi-
cas, o municipio de Guimardaes em 2009
apresentava 15 agrupamentos de 1°, 2° e
3° ciclo. Distribuidos por 85 escolas de 1°
ciclo, 14 de 2° ciclo e 15 de 3° ciclo. Em
2014 o municipio possuia 14 agrupamen-
tos, com 75 escolas de 1° ciclo, 14 escolas
de 2° e 3° ciclo. Foram fechadas neste pe-
riodo 10 escolas de EB 1° ciclo, o que cor-
responde a 8,5% e foi fechada uma escola

EB2,3 que correspondeu a 6,7 %.

Em relacado as escolas privadas do munici-
pio também houve redugdo, em 2009 eram
4 estabelecimentos e em 2014 existiam 3
estabelecimentos, o que corresponde a

25% do total de escolas privadas.
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Questiondario e
caraterizagao da amostra

Os questionarios de pré-teste foram ela-
borados obedecendo e atendendo aos
objetivos que foram propostos para a re-
alizagdo da pesquisa. Foram entregues no
final de maio de 2014, a um total de 11
individuos. Sendo cinco de duas escolas
EB2,3 selecionadas, trés professores de
Geografia que ja haviam desenvolvidos
projetos de EA em anos anteriores, uma
professora com 15 anos de lecionagao
estudante do curso de doutoramento, um
professor de Geografia com 10 anos de
lecionacao estudante mestrado e um pro-

fessor do ensino superior.

Apos a realizagdo do pré-teste e dos ajus-
tes necessarios o questionario final utili-
zado continha 38 questbes abertas e fa-
chadas e separadas em quatro blocos. O
primeiro bloco estava relacionado com os
dados biograficos, o segundo bloco cen-
trou-se nas experiéncias do inquirido em
projetos de EA que sdo desenvolvidos na
escola. O terceiro bloco tinha como objeti-
vo caraterizar quais os projetos de EA em
que o inquirido participava ou tinha parti-
cipado. O quarto e ultimo bloco de ques-
tées tinha como objetivo conhecer sobre
a avaliagcdo dos projetos de EA que eram
desenvolvidos nas escolas.

Foi solicitado junto a Diregdo de Servigos
de Projetos Educativos (DGE), autorizagéo
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para a realizagdo do inquérito nas escolas

e foi aprovada.

Foram excluidas as duas escolas EB2,3
que participaram do questionario de pré-
-teste. Como se estabeleceu desde o
inicio da pesquisa que o critério adotado
seria a escola desenvolver projetos de EA,
das 12 escolas EB2,3 restantes apenas
9 estavam desenvolvendo projetos EA.
Foram enviadas cartas para as escolas
e agendadas reunides com os diretores
das escolas para a entrega e recolha dos
questionarios. Esta etapa ultrapassou o

tempo inicialmente programado. O Qua-

1 Abel Salazar 10 6
2 Abacao 8 4
3 Briteiros de Sao Salvador 8 4
4 D. Afonso Henriques 6 3
5 Arquedlogo Mario Cardoso | 10 9
6 Pevidém 10 5
7 Taipas 10 4
8 Egas Moniz 10 6
9 Virginia Moura 30 13
Total 92 54
olas P ada
1 Ave 4 2
2 N. Senhora da Conceicdao | 10 10
Total 14 12
Total: Publico+Privado = 11 116 66

Quadro 3: Numero de questiondrios entregues
(E) e recolhidos (R) nas escolas participantes
no estudo Fonte: Elaboragdo prdpria com base
no inquérito realizado aos professores entre
outubro de 2014 fevereiro de 2015.
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dro 3 apresenta o numero de questiona-
rios entregues e recolhidos por escola (pu-

blicas e privadas).

De acordo com a informacéo fornecida
pelas direcbes das escolas, 116 profes-
sores estariam envolvidos com projetos
de EA nas escolas e este foi o numero de
questionarios entregues. Atendendo a que
conseguimos 66 questionarios preenchi-
dos alcangou-se 56,9% em termos de vo-
lume da amostra.

Dados biograficos da amostra

A caracterizacao biografica dos 66 profes-
sores apresentou 76% para o sexo femini-
no com 50 professoras e 24% para o0 sexo

masculino com 16 professores.

Em relagéo a idade dos professores inqui-
ridos, o professor mais novo informou ter
26 anos e o mais velho 61 anos de idade.
A Figura 3 apresenta uma sintese desta

informagéo.
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Figura 3 - Idade dos professores (anos). Fonte:
Elaboracgéo propria com base no inquérito
realizado com os professores entre outubro de
2014 e fevereiro de 2015.
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A faixa etaria compreendida entre os 40 e
0s 49 anos foi a predominante, totalizando
35 professores (563% do total). A idade de
41 anos foi a que apresentou o maior nu-
mero de professores (10,6% do total).

Em relacéo ao local de residéncia, apenas
um néo informou, os demais 65 professo-
res inquiridos residem em 39 freguesias
espalhadas por 11 municipios. A Figura 4
apresenta a relagdo dos municipios resi-

déncia dos inquiridos.

A maior parte dos inquiridos residia em
Guimaraes (53,8%), seguindo-se Braga
(23,1%).

Quando perguntado sobre a sua forma-
¢do, apenas 56 dos 66 inquiridos res-
ponderam. Dos dez professores que nao
responderam, dois informaram somente o
curso de especializacdo, sete responde-
ram somente o curso de mestrado e 1 de-
les ndo respondeu nenhuma das opg¢des
desta questdo. O Quadro 4 apresenta os
cursos de formagéo agrupados de acordo
=

|
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Figura 4: Relagdo dos municipios de residéncia
dos professores participantes na pesquisa.
Fonte: Elaboracéo prdpria com base no inqué-
rito realizado aos professores entre outubro de
2014 fevereiro de 2015.
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com a Direcdo Geral de Ensino Superior
- DGES.

Curso de Licenciatura N°
1-Belas Artes 1
2-Biologia, Geologia 12
3-Bioquimica 1
4-Design Industrial 1
5-Educagéo Basica 8
6-Educacéo Fisica 3
7-Engenharias 5
8-Filosofia 2
9-Fisica e Quimica 1
10-Geografia 8
11-Histéria 2
12-Matematica 4
13-Orientagao Pedagogica 1
14-Portugués (Alem/ Fran/Ing) 6
15-Servigo Social 1
Total 56

Quadro 4: Cursos de Licenciaturas agrupados
conforme a DGES. Fonte: Elaboragao prdpria
de acordo com a DGES.

Destacam-se a formagéo dos professores
na Licenciatura em Biologia, Licenciatura
em Geologia e a Licenciatura em Biologia
e Geologia com 12 professores. Em segui-
da a Licenciatura em Geografia e a Educa-

¢ao Basica com 8 professores cada.

Em relagdo a pds-graduacao 6 professo-
res informaram ter especializagcdo, sendo
uma delas em EA, 13 professores cursa-
ram o mestrado e um professor com dou-

toramento.
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Havia uma questdo que perguntava se o
professor ja havia participado de alguma
acao/oficina de formacao em EA e qual era
0 numero de horas. Responderam 21 pro-
fessores dizendo haver participado, mas
somente 13 professores informaram o nu-
mero de horas, ver Quadro 5.

N° de horas N° de professores

100 1
50 4
30 1
25 2
5 1

3 1

2 2

1 1
Total 13

Quadro 5: Numero de horas da acdo/oficina de
formacdo em EA e nimero de professores par-
ticipantes. Fonte: Elaboragdo prdpria com base
no inquérito realizado aos professores entre
outubro de 2014 e fevereiro de 2015.

Apenas 32% dos professores inquiridos
participaram de cursos de formagédo ou
acéo/oficina de EA. Isto vem demonstrar
que as escolas precisam avancar nesta
questao no sentido de preparar os profes-

sores para os seus projetos de EA.

Em relacdo ao tempo de lecionacdo dos
professores inquiridos e o tempo de lecio-
nacao na escola atual, a Figura 5 demons-
tra os resultados obtidos.

Predominam nas escolas os professores

com tempo de lecionacdo acima dos 10
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Figura 5: Tempo de Lecionacdo X Tempo de
Lecionacao na Escola atual (em anos). Fonte:
Elaborac&o prdpria com base no inquérito
realizado com os professores entre outubro de
2014 e fevereiro de 2015.

anos, com 58 professores o que corres-
ponde a 88% do total. Para a lecionagéo
na escola atual o tempo compreendido
entre o 0 e 9 anos obteve 59% do total de

inquiridos com 39 professores.
Experiéncias em projetos de EA

O segundo bloco de questbes do ques-
tionario tinha o objetivo de conhecer as
experiéncias dos professores no desen-
volvimento de projetos de EA. A primeira
pergunta era para conhecer dos profes-
sores qual (ais) eram a (s) razbes para o
desenvolvimento de projetos de EA na es-

a5

| 1
. B >

Profuslensly Peniadit Oured PRRGEE  HiD respancersm

Figura 6: Razbes dos professores para o
desenvolvimento de Projetos de EA na escola.
Fonte: Elaboracdo prdpria com base no inqué-
rito realizado aos professores entre outubro de
2014 e fevereiro de 2015.
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cola. A Figura 6 apresenta os resultados
obtidos, esta questédo possibilitava assina-

lar mais de uma opgao.

Predominou as razdes profissionais, sendo
assinalada por 40 professores correspon-
dendo a 61% do total. Ndo responderam
17 professores correspondendo a 26% do
total. O Quadro 6 apresenta as outras ra-

z0es assinaladas por 7 professores.

1 Preocupagao com o meio ambiente e
sua protecéo.

2 Por acreditar na preservacao do
ambiente.

3 Atribui¢do de funcdes.

4 Preocupagé@o com a preservacao do
meio ambiente, contribuicao para me-
Ihorar o ambiente circundante.

5 Por achar que é fundamental a abor-
dagem do tema junto dos jovens.

6 Participacao em projetos endereca-
dos a escola (resposta ao convite de
participagao da escola).

7 Para além das profissionais, também
considero pertinente que os alunos
adquiram habitos de trabalho fora
das atividades letivas, por exemplo
em clubes.

Quadro 6.: Outras razbes dos professores para
o desenvolvimento de projetos e EA na escola.
Fonte: Elaboragdo prdpria com base no inqué-
rito realizado aos professores entre outubro de
2014 e fevereiro de 2015.

Das outras razbées que foram levantadas
pelos professores destacam-se a preocu-

pacao com o meio ambiente.
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Quando foi perguntado quantas vezes o
professor ja havia participado de projetos
de EA, a Figura 7 apresenta os resultados
obtidos.
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Figura 7: Quantas vezes participou de Projetos
de EA desde que é professor. Fonte: Elabora-
¢do prdpria com base no inquérito realizado
aos professores entre outubro de 2014 e
fevereiro de 2015.

A maioria dos inquiridos, 29 professores, o
que corresponde a 44% participou entre 1
e 3 vezes. Nao responderam 12 professores

0 que corresponde a 18% dos inquiridos.

A mesma pergunta foi feita para que ape-
nas os professores que ja lecionaram em
mais de uma escola respondessem, sobre
quantas vezes ja desenvolveram projetos
de EA na presente escola, a Figura 8 apre-
senta os resultados.

A opcado que obteve o maior numero de
repostas foi a de ter participado entre 1 a
3 vezes, com 25 professores assinalando,
0 que corresponde a 38% do total de in-
quiridos. Nao responderam essa questao
13 professores, correspondendo a 18%

do total de inquiridos.
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Figura 8: Quantas vezes participou de Projetos
de EA desde que é professor. Fonte: Elabora-
¢do prdpria com base no inquérito realizado
aos professores entre outubro de 2014 e
fevereiro de 2015.

Caraterizagdo dos projetos de EA

O terceiro bloco de questdes do questiona-
rios tinha o objetivo de caraterizar os proje-
tos de EA que séo desenvolvidos nas esco-
las participantes da pesquisa.

A primeira pergunta deste bloco era para
conhecer qual era o titulo do projeto desen-
volvido na escola. O Quadro 7 apresenta os
titulos dos projetos desenvolvidos, a ordem
em que aparecem obedece o critério do
mais citado ao menos citado, e ao lado o
numero de vezes em que foi mencionado e
na ultima linha o numero de professores que

nao responderam a questéo.

A pergunta seguinte tinha o objetivo de co-
nhecer em que tema (s) os projetos de EA
da escola estavam inseridos. Esta ques-
tdo de multipla escolha foram fornecidas
quatro opcdes de temas e uma alternativa
para que o professor indicasse outro se
fosse diferente dos apresentados. Havia a
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Eco-Escolas 26
Educagéo Ambiental 9
Recolha (Garrafas, Oleo, Pilhas, 9
Radiografias, Tampas)

Geracao Depositrao 4
Oficina do Ambiente 3
Prosepe 2
Green Cork 2
Eco-cidadao 1

Nao responderam 10

Quadro 7: Titulo dos projetos desenvolvidos
nas escolas. Fonte: Elaboragdo propria com
base no inquérito realizado aos professores
entre outubro de 2014 e fevereiro de 2015.

possibilidade do professor marcar mais
de uma alternativa. As respostas mostra-
ram que para 56 professores (85%) o tema
dos projetos desenvolvidos esta ligado a
praticas ambientalmente sustentaveis (ex.
reciclagem). Para 34 professores (52%) o
tema é descritivo de lugares e situagoes/
problemas que afetam o meio ambiente
(ex. poluigédo). O tema ligado a conserva-
¢éo e a preservacao do Patriménio Natural
(ex. floresta, azevinho) foi assinalado por
22 professores (33,3%). Para 17 professo-
res (26%) o tema ¢ ligado a conservacéo e
a preservacado do Patriménio Cultural (ex.
Festas Medievais). Foram 7 os professo-
res (10,6%) que assinalaram a opgao outro
tema. Para 5 deles o tema era agricultu-
ra biolégica, um professor colocou como
tema a horta pedagogica e a eficiéncia
energética foi apresentada como tema por
outro professor.

1243



PauLo Rocerio Moro, PauLa CRiISTINA ALMEIDA CADIMA REMOALDO E Luis DE JEsus COELHO DA SILVA

Quando foi perguntado aos professores
quais eram os fatores que determinavam
a escolha dos temas dos projetos de EA
da escola, 48 professores responderam
correspondendo a 72,8% do total. Como
essa questao era do tipo aberta as respos-
tas dos professores foram agrupadas em
cinco categorias para analise. O critério
que foi utilizado para agrupar as respostas
dentro de cada uma das cinco categorias
de analise sdo descritos no Quadro 8.

Categorias

Critério adotado para

agrupar as respostas

1 | Estado Relacionadas com
acoes do governo (pro-
gramas e referenciais

nacionais).

2 | Meio Relacionadas com o
meio local, regido ou

area envolvente.

3 | Escola Relacionadas com o
projeto educativo, alu-

nos ou disciplinas.

4 | Sociedade Relacionadas com a
resolugdo de problemas

e praticas coletivas

Relacionadas com
Associagoes, Funda-
¢oes, Organizagdes nao
governamentais.

5 | Entidades

Quadro 8: Categorias e critérios adotados para
agrupar as respostas dos professores. Fonte:
Elaborac&o prdpria com base no inquérito rea-
lizado aos professores entre outubro de 2014 e
fevereiro de 2015.

A Figura 9 apresenta os percentuais que
cada categoria obteve segundo as respos-
tas dos professores.
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Figura 9: Percentual de respostas por categoria
de inclus&o. Fonte: Elaboragdo propria com
base no inquérito realizado aos professores
entre outubro de 2014 e fevereiro de 2015.

A categoria Escola foi a que obteve o maior
percentual de respostas com 41% do to-
tal. Para esses professores, o projeto pe-
dagodgico, as propostas dos alunos, o pro-
jeto educativo da escola e os conteldos
dos programas das disciplinas séo fatores
que influenciam na escolha do tema. Em
segundo lugar como fator determinante
para a escolha do tema, esta a categoria
Entidades que obteve 22% das respostas.
Isto justifica-se pois muitos projetos de EA
desenvolvidos nas escolas sdo propostos
por organizacdes externas. A categoria
Sociedade com 17% das respostas em
terceiro, a categoria Meio em quarto lugar
com 13% e por ultimo a categoria Estado

com 7% das respostas.

Com relagéo a forma de participagéo dos
elementos envolvidos nos projetos de EA
que sdo desenvolvidos na escola. Foram

apresentadas como resposta trés opcoes:
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por convite, de forma voluntéaria e de for-
ma obrigatoria. Os participantes eram: os
alunos; os professores; os pais/encarrega-
dos de educacgao; os funcionarios e os or-
ganismos/cidadaos externos a escola. Ca-
bia ao professor assinalar qual a forma de
participacdo de cada um deles. O Quadro

9 apresenta os resultados encontrados.

Participantes/
. 5 C Vv (o]
Forma de Participacao

19 41 9
28% | 59% | 13%

24 | 41 | 16
30% | 50% | 20%

Alunos

Professores

Pais/Encarregados de 15 44
Educacgéo 25% | 75%

15 37 12
23% | 58% | 19%

Organismos/Cidaddos | 26 27
externos a Escola 49% | 51%

Funcionarios

Quadro 9: Forma de participacdo dos envolvi-
dos nos projetos de EA da escola (C- Convite;
V- Voluntaria; O- Obrigatdria). Fonte: Elabora-
¢do propria com base no inquérito realizado
aos professores entre outubro de 2014 e
fevereiro de 2015.

Como se observa no Quadro 9 estéo apre-
sentados os resultados para a forma de
participacédo dos envolvidos nos projetos
de EA. A forma voluntaria foi a que obteve
0s maiores percentuais em todos os en-
volvidos. Podemos destacar que ndo hou-
ve nenhuma indicacéo de participacao de
forma obrigatéria para os pais/encarrega-
dos de educacédo e organismos/cidadaos

externos a escola.
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A questdo que perguntava aos professo-
res qual (ais) a (s) dimensao (6es) apresen-
tadas se pretende que ocorram mudancgas
nos participantes ao final dos projetos de
EA que sdo desenvolvidos nas escolas. A
Figura 10 apresentas as dimensdes apre-
sentadas e o percentual correspondente

as respostas dos professores.

IIX

Excola
414

Figura 10: Dimensées que se pretende que
ocorram mudancgas nos participantes no fim
dos Projetos de EA desenvolvidos na escola.
Fonte: Elaboracdo propria com base no inqué-
rito realizado aos professores entre outubro de
2014 e fevereiro de 2015.

A mudanca de comportamento foi a di-
mensdo que obteve o maior niumero de
respostas tendo sido assinalada por 57
professores, correspondendo a 27% do
total das respostas. Em segundo lugar
foi a mudanca de atitude que apresentou
51 respostas correspondendo a 24% do
total. Em terceiro aparece a mudanca de
consciéncia com 44 respostas correspon-
dendo a 21% do total. Em seguida, em
quarto lugar, a dimensao que se pretende
a mudanca é a do conhecimento que ob-
teve 36 respostas correspondendo a 17%
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do total. E por ultimo, a dimensdo de mu-
danca nas habilidades/competéncias ob-
teve 24 respostas correspondendo a 11%
do total.

Avdliagao dos projetos de EA

Quando perguntado aos professores se 0os
projetos de EA desenvolvidos na escola
sdo objeto de avaliagcdo, 58 professores
responderam a questdo. Houve 50 res-
posta para o sim, correspondendo a 76%
do total e 8 respostas dizendo que nao
ocorre avaliagcdo, correspondendo a 12%
do total. Ndo responderam esta questédo 8
professores, 12% do total. Se a resposta
fosse negativa, havia a possibilidade do
professor dizer quais eram as razdes para
nao haver avaliagdo. Apenas 6 professores
responderam, justificando haver falta de
instrumentos para avaliagdo, os resulta-
dos podem nao corresponder ao esperado
pela direcéo escolar e um professor disse
ndo saber o motivo.

Havia uma pergunta para conhecer com
que objetivo é efetuada a avaliagdo dos
projetos de EA da escola. Para 46 profes-
sores (70%) o objetivo é a monitorizagdo/
regulacédo, para 14 professores (21%) &
para certificacdo. Nao responderam esta
questao 6 professores (9%).

Foi perguntado se o professor participa na
avaliagdo dos projetos de EA desenvolvi-
dos na escola. Se a resposta fosse sim,
o professor devia dizer de que forma par-

ticipava. Responderam que participam da
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avaliagé@o 31 professores (47 %), as formas
de participacdo sdo: a participacdo das
reunidoes do conselho de turma; analisan-
do as questdes desenvolvidas; através
dos relatérios; da leitura e elaboragéo de
sinteses; na aplicagdo dos inquéritos aos
alunos; na monitorizacdo das condigbes
ambientais da escola. Estas foram as for-
mas de participagcdo que se destacaram

nas respostas dos professores.

Uma questao perguntava quem define os
critérios de avaliagdo dos projetos de EA
desenvolvidos na escola. O Quadro 10
apresenta as respostas obtidas.

Responsavel pelos critérios

Professor responsavel pelo projeto 16
Equipe de professores 16
Equipe de professores e alunos 20
Direcao/Conselho Pedagogico 12
Equipe nomeada pela Diregéo 4
Organismo/Entidade externa a 15
Escola

Quadro 10: Responsaveis pela definicdo

dos critérios de avaliagdo dos projetos de EA
desenvolvidos na escola. Fonte: Elaboragdo
propria com base no inquérito realizado aos
professores entre outubro de 2014 e fevereiro
de 2015.

Esta questdo possibilitava ao professor
responder mais de uma opcéo. As respos-
tas demonstram que os critérios de avalia-
¢ao dos projetos sado, para 20 professores
definidos pela equipe de professores e

ambiental MENTEsustentable, 2015, (), 20



alunos participantes do projeto de EA. Em
seguida empatados com 16 professores
assinalando as opc¢bes aparecem O pro-
fessor responsavel pelo projeto e a equipe
de professores, indicando que o professor
sempre se faz presente na definicdo dos
critérios.

A pergunta seguinte tinha como objetivo
conhecer quem avalia dos projetos de EA
desenvolvidos na escola. O Quadro 11

apresenta os resultados obtidos.

Responsavel pela avaliagao

Professor responsavel pelo projeto 17
Equipe de professores 18
Equipe de professores e alunos 18
Direcao/Conselho Pedagoégico 17
Equipe nomeada pela Direcéo 6
Organismo/Entidade externa a 14
Escola

Quadro 11: Responsaveis pela avaliagdo dos
projetos de EA desenvolvidos na escola. Fonte:
Elaboragéo propria com base no inquérito rea-
lizado aos professores entre outubro de 2014 e
fevereiro de 2015.

Assim como na questdo anterior, havia a
possibilidade do professor assinalar mais
de uma opcédo. As respostas dos profes-
sores indicam a equipe de professores e
a equipe de professores com os alunos
opgdes que obtiveram o maior nimero de
respostas, com 18 professores assinalan-
do cada uma delas. Em seguida, também
empatadas as opg¢des que colocam o pro-
fessor responsavel pelo projeto e a dire-

ambiental MENTEsustentable, 2015, (Il), 20
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¢ao/conselho pedagdégico como respon-
saveis pela avaliagdo dos projetos, tendo
17 professores assinalando as opgoes. Isto
vem demonstrar que a participagcdo dos
professores na avaliagdo dos projetos de
EA desenvolvidos na escola é valorizada.

Através de uma questdo aberta, foi per-
guntado aos professores qual é o destino
dado para os resultados da avaliagdo dos
projetos de EA desenvolvidos na escola.
As respostas foram agrupadas por seme-
lhanga e destacam-se: melhoria das pra-
ticas educativas e mudancgas de habitos;
divulgacdo publica; sdo usadas no plano
anual de atividades; para regulagdo; séo
enviadas para a entidade promotora; sao
referenciados na plataforma do programa
Eco-Escolas; verifica a pertinéncia e con-
tinuidade dos mesmos; penso que uma
ponderacdo acerca da evolugcao de sensi-
bilidades das questdes ambientais.

Para a maioria dos professores os resulta-
dos servem para a melhoria das praticas
educativas e para a mudancga dos habitos.
Embora uma parte significativa dos pro-
fessores acreditam que os resultados séo
utilizados para verificar a pertinéncia da
continuidade dos projetos de EA.

Consideragoes preliminares

O desenvolvimento da presente pesquisa

demonstra que a avaliagdo da EA ainda
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precisa ser melhor discutida no ambito es-
colar. As agbes do governo portugués em
relacdo a EA no &mbito escolar demons-
tram que ndo existe uma politica publica
para o seu desenvolvimento nas escolas.
As acdes da ONU no sentido de imple-
mentar a EA em d&mbito mundial, acabaram
por sofrer alteracdes no seu foco quando
da implementacéo da EA como alternativa
para o desenvolvimento sustentavel. As
escolas, por sua vez, seguem as diretri-
zes que sdo colocadas pelos governos e a
demora na regulacdo e apresentagédo das
diretrizes, acarreta muitas vezes atraso da
implementacao da EA. Os professores que
desenvolvem projetos de EA nas escolas
ainda persistem pela sua continuidade. A
falta de apoio, quer financeiro, de maior
tempo para dedicagdo, da equipe de
professores e da pouca participacao da
comunidade sdo questbes apresentadas
como dificuldades para operacionalizagdo
dos projetos de EA desenvolvidos nas es-
colas EB2,3. A presente pesquisa busca
agora atingir o seu ultimo objetivo que é
conceber uma proposta para a avaliagao
da EA no ambito escolar. Esta ndo é uma
tarefa facil, mas acreditamos que é pos-
sivel contribuir para que a EA possa sim
contribuir para um ambiente mais sauda-

vel para as geracoes futuras
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