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Resumo

Neste artigo apresentamos reflexbes sobre as disciplinas de Pratica de Pesquisa Bioldgica |
e Il do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Regional do Noroeste
do Estado do Rio Grande do Sul - UNIJUI, Brasil. Essas disciplinas foram idealizadas como
Praticas de Ensino para abordar, em diferentes momentos do curso, metodologias de trabalho
de campo que poderédo ser utilizadas como pratica pedagdgica pelos futuros professores. Na
Pratica de Pesquisa Bioldgica | sdo realizadas atividades que trabalham de forma interdisciplinar
conceitos de quimica, geologia, geografia e diversas areas da biologia, em diferentes ambientes
de um ecossistema. Neste processo, 0s alunos desenvolvem projetos elaborados e orientados
pelos professores. Ja no final do curso, na disciplina de Pratica de Pesquisa Bioldgica Il
os alunos elaboram e executam projetos de pesquisa que visam a exploragdo de tematicas
de seus interesses, com orientagcdo dos professores. Nestes dois momentos do curso séo
vivenciadas pesquisas de campo, como ferramentas para a qualificacdo do ensino de ciéncias
da natureza e de biologia. Estas disciplinas mostram-se eficazes e representam exemplos
praticos de como o dominio do contetido pedagdgico e o conhecimento dos processos de
investigacao possibilitam o aperfeicoamento da pratica pedagdgica.

Astract

This paper presents reflections on the courses of Practice Biological Research | and Il at the
Graduation Degree in Biological Sciences at the University Regional do Noroeste do Estado
do Rio Grande do Sul - UNIJUI, Brazil. These courses were designed as a Teaching Practice to
address, at different times of graduation, fieldwork methodologies that can be used by future
teachers as a pedagogical practice. In the course Practice Biological Research | the activities
are carried out through an interdisciplinary way in different environments of an ecosystem by
using concepts of chemistry, geology, geography and many areas of biology. In this process,
students develop projects designed and guided by teachers. At the end of the graduation
by the course Practice Biological Research Il students create and execute research projects
relating to their thematic interests, with guidance from teachers. In these two moments of
the course field research are experienced as tools for the qualification of teaching in natural
sciences and biology. These disciplines are effective and represent practical examples of
how the domain of educational content and knowledge of research processes enable the
improvement of pedagogical practices.
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Infrodugao

As Praticas de Pesquisa Bioldgica séo dis-
ciplinas do curso de Licenciatura em Cién-
cias Biologicas da Universidade Regional
do Noroeste do Estado do Rio Grande do
Sul-UNIJUI, RS, Brasil, que foram conce-
bidas como Praticas de Ensino. A Pratica
de Ensino é prevista nos Parametros Cur-
riculares Nacionais (BRASIL, 1998) como
forma de instrumentalizacao dos profes-
sores em formacdo para o desenvolvi-
mento das atividades docentes futuras.
No caso da Licenciatura em Ciéncias Bio-
l6gicas, dentre outras praticas, entende-
mos que se fazem necessarios momentos
de aproximagdo com o ambiente natural,
para que os licenciandos construam as re-
lacbes necessarias entre os conceitos e as
habilidades docentes que os capacitam
ao ensino das ciéncias da natureza e da
biologia. Esta compreensao esta explicita
nas proposicoes dos Parametros Curricu-
lares Nacionais:

...atualmente é impensdvel o desen-
volvimento do ensino de Ciéncias de
qualidade sem o planejamento de
trabalhos de campo que sejam articu-
lados as atividades de classe. Esses
trabalhos contemplam visitas planeja-
das a ambientes naturais, a dreas de
preservacdo ou conservacdo, areas
de produgédo primdria (plantacées) e
industrias, segundo os diferentes pla-
nos de ensino do professor. (BRASIL,
1998, pg. 126).
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A pesquisa cientifica no campo da Edu-
cacao € atividade regularmente existente
no Brasil desde fins da década de 1930
(TEIXEIRA e MEGID NETO, 2006). Neste
sentido, uma aula de campo envolve me-
todologias que podem ser utilizadas pelo
professor para facilitar a aprendizagem,
em atividades nas quais o objeto de estu-
do é analisado no seu ambiente natural ou
0 objeto de estudo é o préprio ambiente
natural. Além disso, amostras podem ser
tomadas e levadas ao laboratério para
ilustrar aulas praticas e experimentais.
Nestes momentos, o aluno tem a oportu-
nidade de vivenciar o objeto de estudo e,
com orientacdo do professor, através do
exercicio de metodologias apropriadas,
criar um olhar cientifico sobre ele.

Segundo GALLIAZ] et al. (2001), a origem
da atividade experimental nas escolas, ha
mais de cem anos, foi influenciada pelo
trabalho experimental desenvolvido nas
universidades e tinha por objetivo melho-
rar a aprendizagem do conteudo cientifico,
porque os alunos aprendiam os conteu-
dos, mas ndo sabiam aplica-los. Por esta
razao, o ensino pratico-experimental, es-
pecialmente em areas correlatas a ciéncia
e a tecnologia, tem sido cada vez mais re-
conhecido como uma estratégia importan-
te na aprendizagem de conceitos cientifi-
cos (LOPES, 2002). Na area das ciéncias
naturais, os educadores buscam formas
de integrar o conteldo a vida dos seus
alunos e as saidas de campo revelam-se

importantes ferramentas para isso.
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As contribuicbes das aulas de campo de
Ciéncias e de Biologia em um ambiente
natural podem ser positivas na aprendiza-
gem dos conceitos, a medida que repre-
sentam um estimulo para os professores,
que veem uma possibilidade de inovacéo
para seus trabalhos e assim se empenham
mais na orientacdo dos alunos. Mas, &
também um desafio ao professor, pois
para o sucesso da atividade, € importante
que este conhega bem o ambiente a ser
visitado e que este seja limitado, no senti-
do espacial e fisico, de forma a atender os
objetivos da aula (SANTOS, 2002). Como
possibilidade metodolégica, destaca-se a
importancia dos professores em formacao
inicial vivenciarem atividades de campo, a
fim de ampliarem e aprofundarem as suas
habilidades de tematizar e significar os
conceitos proprios das areas de estudo no
ambiente natural, constituido pelo espago
fisico e pelos seres bioticos.

Resultados

Na Universidade Regional do Noroeste do
Estado do Rio Grande do Sul - UNIJUI, a
formacgé&o inicial para o ensino de Ciéncias
no nivel Fundamental e de Biologia no
Ensino Médio da educacéo basica é con-
cretizada através da execucdo do Projeto
Pedagdgico do curso (PPC) de Licencia-
tura em Ciéncias Bioldgicas. Este projeto
esta estruturado a partir dos diversos do-

cumentos legais e institucionais que regu-
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lamentam a organizacdo de cursos de Li-
cenciatura, e ancorado na experiéncia de
seu corpo docente.

Na UNIJUI, a Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas foi concebida em substituicao
a habilitacdo em Biologia do Curso de Ci-
éncias anteriormente oferecido e iniciou
suas atividades em 2003. Este novo curso
visava uma formacgao consistente para o
Bidlogo, por meio do aprofundamento de
conteudos especificos € com desenvol-
vimento de habilidades e competéncias
préprias do exercicio desta profissdo, com
duas modalidades, Licenciatura e Bacha-
relado, que compartilhavam sua parte es-
pecifica. O curriculo foi atualizado trés ve-
zes, em 2007, 2009 e, mais recentemente,
em 2015.

Em 2007 o curso de Ciéncias Bioldgicas
da UNIJUI tinha como objetivo “..formar
profissionais competentes para o estudo
aprofundado e o ensino da origem, organi-
zacéo e diversidade de seres vivos, da rela-
cdo deles entre si e com o ambiente, além
dos processos e mecanismos biolégicos
que regem a sua formacdo, desenvolvi-
mento, reproducdo e envelhecimento.”

(UNIJUI, 2007, p. 2).

Apods a separagado das formagdes do Ba-
charel e do Licenciado em Ciéncias Bio-
l6gicas, a partir das diferencas verificadas
nas Diretrizes Curriculares e na distribui-
¢do dos conteudos necessarios as duas
formacgdes, o objetivo do curso de Licen-
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ciatura em Ciéncias Biolégicas da UNIJUI

“

passou a ser “..formar professores para
Educacéo Basica em Ciéncias e Biologia
com conhecimentos e habilidades com-
pativeis e familiarizados com o estudo e
a compreensdo da vida como processo
evolutivo, no qual seres humanos e demais
espécies constituem sistemas de comple-
xas relagcbées de interdependéncia.” (UNI-
JUI, 2015:8). Percebe-se neste objetivo a
énfase dada as interacdes e as relagbes
evolutivas entre os seres vivos. Estes as-
pectos ja estavam presentes no PPC de
2007, quando explicita que “...esse curso
pretende tratar de forma mais ampla as
relagbes entre os seres vivos, de modo a
minimizar os resultados do impacto am-
biental da espécie humana sobre o plane-
ta como um todo, e em especial sobre si
mesma.” (UNIJUI, 2007:2).

Em observancia as Diretrizes Curriculares
Nacionais, o PPC de 2009 dizia que:

...0 graduado em Ciéncias Biolégicas
tera uma formacgéo bdsica ampla e sdli-
da, com adequada fundamentacéo te-
drico-prética, incluindo o conhecimen-
to profundo da diversidade dos seres
vivos, bem como sua organizacdo em
diferentes niveis, suas relagées filoge-
néticas e evolutivas, suas respectivas
distribuicées, relagbes entre si e com
o ambiente em que vivem. (UNIJUI,
2009:7).

Mais recentemente, em 2015, uma com-
pleta revisdo do Projeto Pedagdgico do
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Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolo-
gicas integrou boa parte da formacéo de
professores as demais Licenciaturas da
UNIJUI:

O perfil do egresso, professor de Cién-
cias no Ensino Fundamental, de Biolo-
gia e da drea de Ciéncias da Natureza
no Ensino Médio formado na UNIJUI,
reflete a histdria da formagdo de pro-
fessores nesta Universidade. Isto fica
claro a partir da Resolugdo CONSU
N° 14/2013, que constitui o Nucleo
Comum de Formagdo de Professo-
res na UNIJUL Nesta resolucdo ha
uma clara intencdo de integragdo do
conjunto de elementos necessdrios a
consecucgdo do perfil do egresso dos
cursos de licenciatura, que considera
a exigéncia de um trabalho coletivo e
organicamente articulado entre os do-
centes que atuam na sua formacéo,
no sentido de desenvolver atividades
de ensino, de pesquisa e de extensdo
com foco na formacdo de professo-
res da educacdo basica. Leva-se em
consideragdo também, que este futuro
professor trabalhara, ao longo de sua
formagdo, com outras areas do co-
nhecimento, como a Fisica, a Quimica
e a Geografia, dentre outras. (UNIJUI,
2015:7-8.)

Estes aspectos histéricos ajudam a ex-
plicar as diversas edi¢des das disciplinas
de Pratica de Pesquisa Bioldgica. Estas
foram inseridas na versdo curricular de
2007 do curso de Licenciatura em Cién-
cias Bioldgicas e qualificadas como prati-
cas de ensino, uma vez que abordam, em
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momentos distintos do curso, metodolo-
gias de trabalho de campo que poderao
ser utilizadas futuramente como pratica
pedagdgica, além de representarem opor-
tunidades concretas de percepgcédo do am-
biente para a constituicdo de conceitos e a
associacao dos conteudos curriculares as
metodologias de ensino. Inicialmente, as
disciplinas foram denominadas Pratica de
Ensino: Fundamentos Tedricos e Praticos
em Ciéncias e Pratica de Ensino: Pratica
de Pesquisa Bioldgica; somente na versédo
curricular 2015 elas passaram a se chamar
Pratica de Pesquisa Bioldgica (PPB) | e I,
para melhor elucidar seu carater de conti-
nuidade metodoldgica. As duas disciplinas
de Pratica de Pesquisa Bioldgica (PPB),
embora sigam a mesma orientacéo e pro-
posito, sdo planejadas de modo a respei-
tar os conhecimentos prévios e o periodo
do curso em que o estudante esta. Pelo
entusiasmo com que s&o acolhidas pelos
estudantes e pelo desafio constante que
representam para o grupo de professores
do curso, estas duas disciplinas foram
mantidas nas trés ultimas reformas curri-
culares, de 2007, 2009 e 2015.

Na versao curricular de 2009 a disciplina
de Pratica de Ensino I: Fundamentos Te-
oricos e Praticos em Ciéncias tinha a se-

guinte ementa:

Pratica de Ensino I: Fundamentos Te-
dricos e Praticos em Ciéncias (3° se-
mestre do curso) Atividade de campo
que trabalha de forma interdisciplinar

ambiental MENTEsustentable, 2015, (Il), 20

os vdrios ecossistemas a partir de ati-
vidades propostas pelos professores.
Aborda métodos basicos utilizados na
caracterizac¢&o fisica, quimica, geoldgi-
ca, geogrdfica e bioldgica desses sis-
temas. Reflexao tedrica sobre a pratica
de campo, como instrumento de ensi-
no-aprendizagem em ciéncias no En-
sino Fundamental. (UNIJUI, 2009:26 )

A ementa néo foi significativamente modi-
ficada na versao mais recente do projeto
do curso (2015), na versdo atual (2015),
esta disciplina possui a seguinte ementa:

Pratica de Ensino I: Pesquisa Bioldgica
| (2° semestre do curso) Esta disciplina
faz parte do Ndcleo de Formacao Basi-
ca, Campo de Conhecimento da Pes-
quisa Cientifica e Insercao Profissional
e faz interface com os campos de co-
nhecimento da Diversidade Bioldgica
e da Ecologia. Sdo realizadas ativida-
des de campo trabalhando de forma
interdisciplinar os vdrios ecossistemas
a partir de atividades propostas pelos
professores. Aborda métodos basicos
utilizados na caracterizag&o fisica, qui-
mica, geoldgica, geogréafica e bioldgica
desses ecossistemas. Capacita o es-
tudante a organizar e executar coletas
de materiais e de seres vivos, prepara-
-los e analisa-los com vistas a estudos
cientificos. Habilita para a sintese de
dados e escrita de relatdrios de ativi-
dades de campo. (UNIJUI, 2015:29).

Em relagdo a disciplina Pratica de Ensi-

no VI: Pratica de Pesquisa Bioldgica ll, a
ementa do PPC 2009 era:
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Pratica de Ensino VI: Pratica de Pes-
quisa Bioldgica Il (8° semestre) Ativi-
dade de campo que trabalha de forma
interdisciplinar o estudo de ecossiste-
mas, enfatizando o uso praticos dos
conhecimentos nos estudos dos dife-
rentes sistemas bioldgicos, incluindo a
elaboracéo e execucdo de um projeto
sob orientagdo dos professores. Pro-
por formas de trabalhar os contetidos/
conceitos no ensino médio a partir
de atividades de campo. (UNIJUI,
2009:29).

Na versao curricular atual (2015), esta dis-

ciplina possui a seguinte ementa:

Pratica de Ensino V: Pesquisa Bioldgi-
ca Il (8° semestre) Integra o Ndcleo de
Formacéo Basica, drea de ecologia e
faz interface com a drea de Diversidade
Bioldgica. Realiza atividade de campo
que trabalha de forma interdisciplinar
o estudo de ecossistemas, enfatizando
0 uso pratico dos conhecimentos nos
estudos dos diferentes sistemas biolo-
gicos, incluindo a elaboragéo e execu-
¢éo de um projeto com orientagcdo dos
professores. A disciplina proporciona
aos estudantes a fundamentagéo ted-
rica e a instrumentacdo bdsica para a
observacao, coleta e andlise de dados
em campo, bem como a elaborag¢éo de

artigos cientificos. (UNIJUI, 2015:48).

Como observado, as duas disciplinas
mantiveram seu carater de atividade de
pesquisa de campo, com énfase na abor-
dagem multidisciplinar. Estas propiciam
aos alunos a oportunidade de desenvolver

atividades praticas, exercitar métodos de
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coleta, andlise, interpretagdo e apresenta-
¢ao de dados, com o intuito de auxiliar nos
processos de ensino e de aprendizagem.
Vivenciando estas praticas, o estudante
constréi experiéncias e amplia suas pos-
sibilidades futuras de propor com sucesso
atividades similares na escola.

Diferentemente das demais disciplinas de
Pratica de Ensino, essas estdo explicita-
mente voltadas para o objeto das ciéncias
naturais -o ambiente e os seres vivos- e
nao para os sujeitos do ensino-os edu-
candos. No entanto, ndo se tratam de dis-
ciplinas voltadas aos resultados, apenas.
Muito mais, elas estdo focadas na meto-
dologia, que busca a aproximagéo do fu-
turo professor ao ensino da sua matéria.
Estas sdo disciplinas instrumentalizado-
ras, concebidas para darem aos licencian-
dos seguranca conceitual, capacidade de
argumentar e estabelecer relagdes, de ver
0 que esta oculto e iluminar o que esta
obscuro, através de ferramentas e méto-
dos cientificos.

Além dos aspectos citados, é importante
ressaltar que, ao longo dos anos de expe-
riéncia com estas disciplinas, enfatizamos
a necessidade de incentivar uma relagao
positiva entre a aprendizagem cognitiva e
as atividades desenvolvidas no ambien-
te natural. Também, ressaltamos que a
aquisicdo de “competéncias laboratoriais”
para os futuros professores de ciéncias da
natureza e de biologia pode ser melhorada
se, durante a graduacdo, sdo proporcio-
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nados diferentes contextos/situagdes ao

ar livre para a sua aprendizagem.

No inicio do curso, as atividades da PPB |
sédo desenvolvidas a partir do planejamen-
to dos professores, abordando os métodos
basicos utilizados na caracterizagao fisica,
quimica, geoldgica, geografica e biolodgica
dos distintos ambientes em estudo. Nesta
etapa, em que os estudantes recém chega-
ram a universidade, os conceitos e temas
abordados na educagéo basica sao siste-
matizados através de atividades praticas
que utilizam a metodologia cientifica, de
modo interdisciplinar. Os conceitos quimi-
cos, fisicos e biolégicos sao discutidos, a
terminologia cientifica é relembrada e as in-
teragdes ecologicas sdo observadas e ana-
lisadas in loco. A presenca e a interacdo de
professores oriundos das varias areas das
ciéncias naturais, a biologia, a quimica e a
fisica, garantem que os aspectos mais re-
levantes destas areas sejam discutidos e
que sua importancia no “funcionamento”
dos ecossistemas seja explorada pelos es-
tudantes em todas as atividades e quando
da sistematizacédo dos resultados e elabo-
racao dos relatoérios. Busca-se a padroniza-
¢éo da linguagem e a integracédo de concei-
tos e significados. Também, os estudantes
séo instrumentalizados quanto a coleta de
dados e de amostras bioldgicas e iniciados
nos aspectos éticos e legais da pesquisa
com seres vivos. Sdo trabalhados os mé-
todos basicos coleta de dados qualitativos
e quantitativos e de tratamento estatistico
e interpretacdo de resultados. Nesta fase,
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observa-se uma grande tendéncia dos es-
tudantes a generalizagdes a partir de anali-
ses superficiais e do conhecimento prévio,
nem sempre cientificamente embasado,
porém importante para o debate.

A segunda disciplina, PPB IlI, é desenvol-
vida no ultimo semestre do curso, quando
os estudantes ja realizaram parte dos esta-
gios de docéncia e ja experimentaram a re-
alidade escolar. Nesta, é enfatizado o uso
pratico dos conhecimentos construidos
durante todo o curso, incluindo a elabora-
¢ao e execucéo de projetos, com a orienta-
¢ao dos professores, a partir do estudo de
diferentes sistemas bioldgicos. Também,
os estudantes sdo desafiados a associa-
rem sua recém adquirida experiéncia de
docéncia ao estudo dos ecossistemas.

As duas disciplinas proporcionam aos fu-
turos professores a fundamentagéo tedri-
ca e a instrumentacdo basica para a ob-
servagao, coleta e analise de dados, bem
como a elaboracédo de projetos de pesqui-

sa e de artigos e textos cientificos.

Em geral, o dia de saida para o campo
nos traz surpresas, muitas malas sen-
do arrastadas, queixas dos desconfortos
com transportes e alojamento. Os organi-
zadores devem concentrar esforgos para
que estas condicbes sejam vivenciadas
com entusiasmo. Além do planejamento
relativo aos estudos, os cuidados com a
logistica merecem atencao. Segundo AL-
BUQUERQUE et al. (2012),
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O estudo do meio deve ser organiza-
do em trés etapas: preparacdo, a(s)
saida(s) e a sistematizagdo do saber.
Além disso, deve estar fundamentado
em proposta interdisciplinar. Assim,
realizar um estudo do meio significa
conquistas, cooperagdo, se possivel
interdisciplinaridade e producgéao de co-
nhecimento. Para dar inicio a um estu-
do do meio é fundamental que alunos,
professores e demais sujeitos sociais
envolvidos se articulem na busca de
definirem o tema gerador. Este deve ter
relagbes com a vida dos educandos,
para que tenha sentido e motive-os a
pensar sobre o seu papel na socieda-
de. Um proximo passo é a escolha do
lugar onde a questéo central se eviden-
cia, de modo que possa ser visitado na
salda. O lugar escolhido deve ser visi-
tado por um grupo significativo de pro-
fessores das mais diferentes dreas para
que verifiquem a adequagdo para o
trabalho e as condicbes de seguranca
(ALBUQUERQUE et al., 2012, pg.114).

O conhecimento prévio do local € in-
dispensavel; mesmo que os estudantes
estejam sensibilizados e com a fase de
preparagdo concretizada, imprevistos sédo
sempre possiveis. Por exemplo, o simples
fato de se esperar que uma determinada
espécie de planta esteja florida e isto ndo
ocorrer pode representar uma frustragcéo.
Para minimizar os riscos, é indispensavel
uma exaustiva pesquisa bibliografica so-
bre todos os aspectos do projeto. Tam-
bém, é aconselhavel planejar alternativas,
um plano “B”, para evitar frustragcdes que
inviabilizem o desenvolvimento da ativi-
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dade. O resgate de trabalhos realizados
por turmas anteriores, além de valorizar o
conhecimento sistematizado, e despertar
curiosidade por novas abordagens, pode
possibilitar criticas e superagao de possi-

veis falhas no processo de planejamento.

A organizacdo das disciplinas segue eta-
pas pré estabelecidas, em que inicial-
mente sdo realizadas algumas aulas te-
dricas para a preparagdo tos temas que
serdo explorados no trabalho de campo e
apresentacdo das metodologias a serem
utilizadas. Na PPB | os professores dis-
ponibilizam bibliografia relacionada aos
métodos de coleta e analise de dados que
serao trabalhados, enquanto que na PPB
Il os proprios alunos escolhem os temas
e metodologias e elaboram o projeto de
pesquisa que irdo desenvolver. Nas duas
disciplinas, a pratica de campo é realizada

durante trés dias.

Na PPB | esta pratica se da no Instituto Re-
gional de Desenvolvimento Rural (IRDeR),
espécie de fazenda-escola localizada no
municipio de Augusto Pestana, distante
8 Km do campus universitario da UNI-
JUI. A area tem um total aproximado de
200 hectares serve de apoio ao ensino, a
pesquisa e a extensdo da universidade. O
cronograma de trés dias da PPB | consiste
de dois dias de coleta de dados nos dife-
rentes ambientes (mata, capoeira, lavoura,
margem de rio), coleta de amostra para
analise de agua e solo e leitura de dados
da estacdo meteorolégica existente no
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local, tais como temperatura, velocidade
dos ventos, volume de precipitacdes, tem-
po de insolacdo, umidade da atmosfera,
capacidade de evaporacdo, entre outros.
Os métodos de estudo da biodiversidade
envolvem coleta de serapilheira, batida de
pano e puga, contagem e estimativa de al-
tura de arvores, medida de DAP (diametro
a altura do peito), entre outros. A analise
inclui calculos de diversidade, frequéncia
e abundancia das espécies e comunida-
des de seres vivos nos varios ambientes.
Ao final das andlises, os dados coletados
permitem realizar um debate e posterior-
mente desenvolver um artigo cientifico.

O trabalho realizado na PPB Il estimula
a autonomia dos estudantes, pois € atri-
buida a eles a responsabilidade escolher
o tema de estudo, de planejar e realizar
coleta de dados, a analise e a interpreta-
¢ao dos resultados. Os docentes apoiam
e orientam, indicando bibliografia perti-
nente e as metodologias mais adequadas
aos objetivos propostos pelos estudantes
nos seus projetos de pesquisa. Os dias de
campo da PPB Il sédo realizados no Mato
do Silva, uma area de preservacao parti-
cular localizada no municipio de Chiapet-
ta, a 60 km de ljui — RS. Nesta disciplina,
cada grupo de estudantes tem a liberdade
de escolher a area do conhecimento que
queria abordar. Esta escolha é interessan-
te, pois os estudantes tem a oportunidade
de conhecer varios métodos de trabalhos
ao ar livre que podem ser abordados em
diferentes estudos na universidade e nas
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escolas. A liberdade e a autonomia de es-
colha responsabiliza os estudantes, que
ampliam as possibilidades de abordagens
metodoldgicas antes de se aprofundarem
no tema escolhido.

A Biologia e as Ciéncias da Natureza sédo
disciplinas nas quais a pratica ndo se des-
vincula da teoria. Deste modo, saidas a
campo, aulas praticas e experimentais se
tornam imprescindiveis nesse processo
de investigacdo, que tem como importan-
te fungdo pedagodgica auxiliar o aluno na
compreensdo dos fendémenos naturais.
Neste contexto, antes e durante as saidas
a campo, a problematizacdo é essencial
para que os estudantes realizem observa-
¢oes pertinentes as questdes iniciais, ao
mesmo tempo em que estejam abertos a

possibilidades inesperadas.

As disciplinas de PPB permitem explorar
as diversas areas do conhecimento, prin-
cipalmente aquelas que se referem ao am-
biente natural, trabalhar com estatistica, e
usar adequadamente os recursos labora-
toriais da universidade, o que garante au-
tonomia e prazer em trabalhar. Esta vivén-
cia permite uma melhor preparagdo dos
licenciandos para o privilégio e a grande
responsabilidade de ensinar Biologia e Ci-
éncias da Natureza. O professor de cién-
cias da natureza e de biologia tem o papel
de orientar os alunos para o conhecimen-
to desse mundo novo que se abre dian-
te deles. Espera-se dos educadores que
saibam aproveitar a curiosidade que todos
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os alunos trazem para a escola, e desen-

volver o prazer por continuar aprendendo.

De acordo com Drissner, Haase e Hille
(2010) aprender em um ambiente ao ar
livre, uma sala de aula “verde”, propor-
ciona niveis mais elevados de motivagéo
e interesse em aprender sobre 0 ambien-
te. Para criancas e jovens, pode ser dada
énfase no aprendizado sobre a natureza
através de atividades de vivéncias com a
natureza (CORNELL, 2005). O contato real
com plantas e animais em um ambiente
ao ar livre estimula fortemente a memo-
ria e, como resultado, promove a motiva-
cao para aprender (WAITE, 2007). Desse
modo, destacamos a importancia da vi-
véncia dos professores em formagao ini-
cial, do planejamento e desenvolvimento
das atividades e especialmente, pelo con-
vivio com os colegas em situagbes dife-
rentes do cotidiano, que implicam em um
trabalho cooperativo e em equipe.

O novo conhecimento do processo da
aprendizagem sugere a necessidade de
estratégias de ensino mais adequadas.
Em particular, torna-se evidente a necessi-
dade de um curriculo mais integrado, que
valorize o conhecimento contextual, no
qual varias disciplinas sejam vistas como
recursos a servico de um objeto central
(CAPRA, 20083).

A interdisciplinaridade pressupde mu-

dancas de atitudes e a capacidade de se
colocar no lugar do outro, oportunizando
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a construgdo do processo coletivo, pre-
parando individuos conscientes quanto a
sua formacéo e a relacdo com a natureza
numa preocupagao ambiental efetiva que
o constitua como educador ambiental em-
poderado pela significacao dos sistemas
conceituais em estudo.

MORIN (1984) propde a interdisciplinarida-
de como uma concepgéo sistémica sobre
a histéria de um evento e uma evolugao
que deve articular todos os sujeitos e o
ambiente, numa relacdo interdependente
e complexa, que aponta solugdes exis-
tentes para alguns problemas e provoca a
busca de outras ainda desconhecidas.

As reflexdes permitem visualizar tanto por
parte de professores, quanto por parte
dos alunos a importancia e as contribui-
¢des quando as praticas docentes promo-
vem a convergéncia entre os conteudos
tedricos expostos em sala de aula com
o contato da experiéncia do assunto em
questdo. Para qualquer disciplina, comu-
mente, uma sala de aula € composta por
quadro negro, giz € livro didatico. Do pon-
to de vista de uma educagédo que busca
ser plena, de construcdo da autonomia
do cidadao para a sua insercéo adequada
em sociedade, esses recursos podem ser
classificados como escassos, ja que nao
possibilitam um contato maior com a re-
alidade da construgdo do conhecimento.

O processo de ensino aprendizagem ocor-

re nas interacdes entre os sujeitos, produ-
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zindo-se conhecimentos coletivamente.
A significacdo dos conteudos escolares
e dos conceitos cientificos em processos
interativos consistentes e continuos per-
mite maior desenvolvimento do pensa-
mento cientifico, além de auxiliar o aluno
a aplicar o contetido tedrico na pratica. E
importante que o professor se mostre mo-
tivado, busque novas informacdes e ndo
se acomode diante das dificuldades exis-
tentes na esfera escolar. Segundo Montei-
ro (2005), os docentes sao profissionais
que exercem papel estratégico numa so-
ciedade que vive transformacbes cada
vez mais rapidas e na qual o acesso ao
conhecimento se modifica radicalmente
em decorréncia do desenvolvimento tec-
nolégico.

Assim, ndo basta ao professor ter um
compromisso social, detectar as deficién-
cias do seu ensino, as necessidades dos
seus alunos. E necesséario buscar a inte-
gracéo dos conhecimentos tedricos com a
acao pratica, explicitar os saberes tacitos
que a embasam, num continuo processo
de acao-reflexdo-agdo (SCHON, 2000).
Requer auxilio de colegas mais experien-
tes na construgcao de outros olhares para a
aula, para o ensino e para as implicagdes
sociais, econdémicas e politicas que per-
meiam a sua acgao educativa (MALDANER,
2003).

O papel do professor é “possibilitar que,

ao acessar a informacgdo, o aluno tenha

condi¢cbes de decodifica-la, interpretd-la
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e, a partir dai, emitir um julgamento” (BRA-
SIL, 2006, p.33). Isto exige que o profes-
sor e a escola tenham condi¢des de com-
preender que o aluno é o protagonista da
aprendizagem. Os alunos devem buscar
entender o mundo e a si préprios a par-
tir das aulas de Biologia, compreendendo
os processos de investigacdo cientifica,
buscando resolver problemas cotidianos,
ambientais e tecnoldgicos, questionando
sobre as agdes de intervengdo do homem
na natureza (PANSERA-DE-ARAUJO e
CUNHA, 2009).

FAGUNDES (2001) diz que ainda sao ou-
vidas muitas criticas em relagdo a falta de
aulas praticas, e mesmo que ja se tenha
discutido muito sobre isso, alguns profes-
sores justificam suas aulas basicamente
conteudistas como uma consequéncia
das dificuldades cotidianas, ou seja, au-
séncia de local apropriado, escassez de
material e equipamentos adequados. Nes-
te caso, as saidas a campo apresentam
padrées que ndo requerem nenhuma ins-
trumentagéo cara, complexa, mas somen-
te lapis, um bloco de papel e a atengéo do
observador.

A qualidade do ensino de ciéncias da na-
tureza e de biologia ocorre, entdo, a partir
do momento em que os futuros professo-
res conseguiam superar esses inumeros
obstaculos. Os estudantes precisam per-
ceber que sdo parte constituinte do meio
ambiente, agentes transformadores, que

refletem sobre suas acgdes procurando
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desenvolver alternativas para uma melhor
qualidade de vida. Neste sentido, durante
o processo de formacéo inicial de profes-
sores de ciéncias da natureza e de biolo-
gia, € importante incentivar os académi-
cos a buscarem inovacéo e preparacgao,
consequentemente gerando competéncia
para uma melhor significagdo do conheci-
mento.

Considera-se na formacao inicial de pro-
fessores de ciéncias da natureza e de
biologia a relevancia de uma aprendiza-
gem ao ar livre, enfocando o valor de uma
experiéncia auténtica em ecossistemas
naturais como parte da educacgdo formal
(ou informal) relacionada com a natureza,
biodiversidade, interacdes e estudos am-
bientais.

Dois aspectos podem ser salientados,
quando se propde esse tipo de experiéncia
aos futuros professores. Primeiramente, ha
uma relacdo positiva entre a aprendizagem
tedrica e vivéncia ao ar livre, sendo que
muitas competéncias construidas teorica-
mente na sala de aula ou em laboratérios
podem ser ampliadas se os alunos de gra-
duacéo tiverem a oportunidade dessa in-
teracdo. Em segundo lugar, toda a experi-
éncia de “construir e executar um projeto”,
como um trabalho de campo, estimula o
interesse em aprender sobre os ecossiste-
mas, relacionado ao contato real com seus
constituintes o que interage fortemente
com a memoria ou aquilo que ja foi estu-
dado. Além disso, existe a necessidade
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de que todas as etapas do trabalho sejam
construidas em equipe, o que também
precisa ser aprendido. Ou seja, deve existir
um envolvimento com as pessoas e com o
lugar a ser estudado, nesse sentido o ato
de mover a aprendizagem a partir de uma
sala de aula para o meio externo tem o po-
tencial de dar sentido a essas interacdes
e, por conseguinte, ser um episédio chave

no desenvolvimento pessoal e profissional.

O desenvolvimento das aulas de Ciéncias
e Ecologia em um ecossistema terrestre
natural favorece a manifestagdo de sen-
sagdes e emogdes nos alunos, as quais
normalmente ndo se manifestariam duran-
te as aulas tedricas. Dentre as sensacgdes
surgidas durante a aula decampo, houve
as relacionadas as condicbes abidticas
do ambiente — como o frescor e o calor
—e aquelas ligadas aos fatores bidticos,
como o reconhecimento de sons, odores,
cores, formas e texturas. Nesse sentido, o
estimulo dos sentidos esteve, na maioria
das vezes, associado a sensagdes posi-
tivas, como o bem-estar, a tranquilidade,
a liberdade, a calma e o conforto. Mais
especificamente em relagdo ao conforto,
é interessante notar que os alunos justifi-
caram a sensagao de conforto ndo so rela-
cionando-a as condi¢des ambientais, mas
também, muito frequentemente, ao fato
de aprenderem coisas novas. Tais justifi-
cativas sugerem que o ato de aprender ou
compreender os fendmenos da realidade é
reconfortante e satisfatorio para os alunos
(SENICIATO e CAVASSAN, 2004, pg. 145).
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Desse modo, a medida que os alunos
recorrem a outros aspectos de suas proé-
prias condicbes de aprendizagem, além
da vivéncia e curiosidade, para compre-
enderem os fendbmenos todas as emogdes
e sensacgdes surgidas durante a aula de
campo em um ambiente natural podem
auxiliar na aprendizagem dos conteudos.
As aulas a campo, em conjunto com o
conhecimento tedrico, podem possibili-
tar uma melhor vivéncia e integragdo do
mesmo com os fendbmenos que ocorrem
fora do circulo escolar. Neste contexto,
as vivéncias do académico durante a re-
alizagdo dessas aulas na universidade
oportunizam o conhecimento ao professor
em formagéao, que a partir disso, encontra
seguranga e conhecimentos necessarios
para desenvolver essas praticas nas esco-
las. E mesmo diante das reais dificuldades
encontradas no caminho para realizagdo
dessas atividades, as aulas a campo sao
um dos melhores métodos para a compre-
ensdo de alguns conceitos, principalmen-
te aqueles que envolvem a disciplina de

ciéncias da natureza e de biologia.

Consideracgoes Finais

Como professores de Licenciatura em Ci-
éncias Bioldgicas envolvidos nas discipli-
nas de Pratica de Pesquisa Biolégica, en-
tendemos a integragao entre as disciplinas
do curso como um aspecto fundamental

para a adequada formacao de professores
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da educacédo basica. As vivéncias duran-
te as disciplinas curriculares, os estagios
supervisionados, o contato com profes-
sores da universidade e das escolas, e a
interagcdo com os colegas estudantes sao
0s momentos em que o professor em for-
macao adquire sua identidade profissional
e comeca a criar seguranga para desen-
volver suas atividades docentes.

Em cada uma destas vivéncias, é também
importante que ocorra uma discussao
sobre os resultados obtidos, pois, dessa
maneira, estimula-se o raciocinio transver-
sal e a integracdo das diversas matérias
fica mais facil. Acreditamos que durante a
formacdo académica, o graduando tem a
oportunidade de estar dos dois lados ao
mesmo tempo, ou seja, durante o proces-
so de formagéo é oferecida a eles a opor-
tunidade de exercitar-se no papel de edu-
cando e de educador, que permite discutir
conhecimentos e vivéncias da universida-
de para a futura pratica pedagogica. Nes-
se proposito, as disciplinas de PPB, que
contemplam atividades de campo e abor-
dagens multidisciplinares, surgem como
uma possibilidade de redirecionar a orga-
nizacao fragmentada e puramente discipli-
nar dos contelidos escolares, redefinindo
0 como e o porqué de ensinar ciéncias da
natureza e biologia, constituindo-se em
um valioso instrumento para compreensao

das relagcdes dos ecossistemas.

Ha que ressalvar que, apesar do valor
educativo atribuido ao trabalho de campo,
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verifica-se algumas dificuldades na sua
implementagéo, j& que muitas vezes os
resultados ndo correspondem ao espera-
do, quando nem o fator de motivacéo faz
com que os alunos alcancem uma apren-
dizagem significativa dos conceitos, nem
a sua realizacédo faz com consigam desen-
volver habilidades cientificas. Nesse sen-
tido, é preciso atentar para que as orien-
tacbes ndo sejam prescritivas, assentes
no cumprimento de instrucdes detalhadas
que conduzem os alunos para a resposta
correta.

Em sintese, e apesar das dificuldades,
percebemos que as disciplinas de Pratica
de Pesquisa Biolégica permitem que os
estudantes estabelecam relagdes entre
os conceitos de diferentes areas e que os
apliqguem a contextos diferentes, aprofun-
dando seus conhecimentos, competén-
cias e habilidades. Assim, as aulas a cam-
po nas universidades e escolas podem ser
consideradas um estimulo a aprendiza-
gem e ao desenvolvimento da responsa-
bilidade social, com o meio ambiente e a

qualidade de vida.
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