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Resumo

Este trabalho propbe-se a divulgar os resultados de uma pesquisa desenvolvida em duas turmas
da 32 série do Ensino Médio, em uma escola publica do Distrito Federal/Brasilia/Brasil, durante
o ano letivo de 2012. O objetivo foi analisar o ensino de Lingua Portuguesa e a Educacdo
Ambiental, partindo-se da postulagcdo de que é possivel a integragcdo dessas duas dreas. Para
isso, abordamos o ensino de Lingua Portuguesa, a Educacdo Ambiental e a interdisciplinaridade.
A geracao de dados para esta andlise se deu através da pesquisa-a¢ao, cujos instrumentos foram
observagdo, aplicagdo de questiondrio, conversa gravada, produgdo de didrio de itinerdncia,
elaboragdo e aplicagdo de sequéncias didaticas. Os resultados evidenciam que é possivel sim
unir Lingua Portuguesa e Educagdao Ambiental, com a pratica da interdisciplinaridade, conforme a
avaliagdo dos implicados na pesquisa: alunos, professora e pesquisadora. A partir da experiéncia
desenvolvida, vislumbra-se a possibilidade de um trabalho integrado do ensino de lingua materna
e da tematica ambiental na educacgéo bdsica.

Astract

This work presents the results of a research carried out in two classes of the senior year of
high school in a public school of the Federal District, Brazil, in the school year of 2012, with
the purpose of analyzing the interdisciplinary study of textual genres integrating the areas of
Environmental Studies and Portuguese as a mother tongue. Our basic assumption was that
the work with textual genres can offer answers to sociocultural as well as to linguistic issues.
The generation of data for this analysis was through action research, whose instruments were
watching, a questionnaire, recorded conversation, daily production of roaming, development
and implementation of didactic sequences. The participants were the students, the teacher
and the researcher. The results indicate the adequacy of an academic work integrating
Portuguese as a mother tongue and the transversal themes of the basic education curriculum
in Brazil.
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Infrodugao

No Brasil, aLein®9.795, de 27 de abril de
1999, instituiu a Politica Nacional de Edu-
cacdo Ambiental, como parte da formagéo
para a cidadania. Segundo essa Politica,
a Educagédo Ambiental “é um componente
essencial e permanente da educacdo na-
cional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalida-
des do processo educativo”. Um dos ob-
jetivos dessa educagdo é o estimulo e o
fortalecimento de uma consciéncia critica

sobre a problematica ambiental e social.

Para isso, a Lei prevé, no artigo 8°, para-
grafo 3°, incisos | e IV, “o desenvolvimento
de instrumentos e metodologias, visando
a incorporagéo da dimensdo ambiental, de
forma interdisciplinar, nos diferentes niveis
e modalidades de ensino” e “a busca de
alternativas curriculares e metodoldgicas
de capacitagcdo na area ambiental”. Pre-
vé, ainda, que a Educagdo Ambiental (EA)
sera desenvolvida como uma pratica in-
tegrada, continua e permanente, frisando
que a mesma nao deve ser implantada

como disciplina especifica no curriculo.

Dentro dessa perspectiva, nos pergun-
tamos se o trabalho a partir dos temas
transversais (Etica, Pluralidade Cultural,
Meio Ambiente, Saude, Orientacdo Se-
xual, Trabalho e Consumo) poderia ser
integrado ao ensino dos géneros textu-
ais nas aulas de Lingua Portuguesa. Isso
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nos levou a refletir sobre questdes sociais
contemporaneas, sobre as quais os temas
transversais oferecem inUmeras possibili-
dades para o uso da palavra escrita, per-
mitindo muitas articulagbes com a area de
Lingua Portuguesa, como a possibilidade
de poder expressar-se autenticamente so-
bre questdes efetivas. Portanto, os temas
transversais abriram a possibilidade de um
trabalho integrado destas duas areas: Lin-
gua Portuguesa e Educagdo Ambiental.

Assim, a questéo central no contexto des-
te estudo foi: Como integrar Lingua Portu-
guesa e a Educacdo Ambiental ao se ensi-

nar géneros textuais?

No antigo modelo de ensino de Lingua
Portuguesa, as atividades de leitura e
producdo de textos desconsideravam as
condi¢des de producdo e as caracteris-
ticas dos géneros; as praticas de grama-
tica eram desvinculadas de situagdes de
uso, orientadas pela normatizacdo e nao
pela reflexdo. No novo modo de ensino e
aprendizagem, proposto pelos PCN (Para-
metros Curriculares Nacionais), os alunos
devem ser colocados em “situacdo de
producéo de linguagem”; numa situagao
mimética em relagdo a situagdo original
de producdo do género, qualquer que seja
ele e, com isso, trabalhar simultaneamente
escrita, leitura e reflexdo metalinguisticas,

conduzidas pelo género em questao.

Atentemos para o fato de que os PCN
destacam os géneros textuais das instan-
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cias publicas considerados de dominio
fundamental para a efetiva participagéo
social; que a Educacdo Ambiental tem
como um dos seus objetivos o estimulo e
fortalecimento de uma consciéncia critica
sobre a problematica ambiental e social;
que a Educacdo Ambiental serda desen-
volvida como uma pratica integrada, ndo
devendo ser implantada como disciplina
especifica no curriculo. E mais: um dos
temas transversais previstos nos PCN é o
Meio Ambiente. Como fazer isso? E o que
se pretendiamos descobrir ao longo da in-

vestigacéo.

A partir dessas colocacgbes, discutimos
0 que vem a ser a Educacdo Ambiental e
qual a sua relevancia no contexto mundial
atual. Inicialmente, vale ressaltar que, con-
forme ANDRADE (2001), os seres huma-
nos ocuparam e definiram como seria o
uso da terra, utilizando seus recursos na-
turais renovaveis e ndo renovaveis apenas
interessados na sua prépria sobrevivéncia.
Isso revela um comportamento predaté-
rio em relagéo a natureza, que fundou o
mundo de hoje: “cadtico, desarmbnico,
desequilibrado e ambientalmente doente”
(BRASIL, 1998:17).

Por esses problemas é que se apresenta
a EA como uma saida viavel para a cons-
trucdo de um Brasil sustentavel, enten-
dido como um pais socialmente justo e
ambientalmente seguro. Isso porque as
estratégias de enfrentamento da proble-

matica ambiental, para surtirem o efeito
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desejavel na construcdo de sociedades
sustentaveis, envolvem uma articulagédo
coordenada entre todos os tipos de inter-
vencdo ambiental direta, incluindo, nesse
contexto, as acées em educagcdo ambien-
tal, segundo o Programa Nacional de Edu-
cacao Ambiental (ProNEA, 2005).

O Art. 1° da Lei conceitua a Educacao
Ambiental como “processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constro-
em valores sociais, conhecimentos, habi-
lidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservagdo do meio ambiente, bem
como o0 uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabili-
dade.” Os PCN estdo em consonancia com
esse conceito ao afirmarem que o meio
ambiente, o corpo e a saude fazem parte
de um contexto que merece consideragao
especifica. Afirmam, ainda, que condutas
ambientalistas responsaveis subentendem
um protagonismo forte no presente e que
para desenvolvé-las é importante que os
conhecimentos das Ciéncias, da Mate-
matica e das Linguagens sejam relevantes
na compreensao das questdes ambientais
mais préoximas, indicando claramente a
interdisciplinaridade como a possibilidade
de sua implementagdo (PCNEM, 2000).
Nessa perspectiva, explicitamos o objetivo
da pesquisa: Analisar o ensino de géneros
textuais integrando Lingua Portuguesa e

Educagdo Ambiental no Ensino Médio.

Neste artigo, abordaremos as perspecti-
vas da Educagdo Ambiental e do ensino
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de Lingua Portuguesa no Ensino Médio,
no Brasil, etapa da educacdo em que de-
senvolvemos a pesquisa. Descreveremos
como se deu a investigacdo e quais seus
resultados.

Lingua Portuguesa no
curriculo do Ensino Médio

Em relacdo a area de Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias, as primeiras conside-
racdes sao a de que a linguagem, nos Pa-
rametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio -PCNEM- (BRASIL, 1999), é enten-
dida como transdisciplinar por natureza;
sua razao é a produgéo de sentido; € uma
heranca social; permeia o conhecimento e

as formas de conhecer; é produto e pro-
ducdo cultural das praticas sociais; tem
carater dialégico. Por tudo isso, a reflexdo
sobre as linguagens, no mundo contem-
poraneo, é “uma garantia de participagdo
ativa na vida social, a cidadania desejada”
(p. 125-126).

Ao levar essa compreenséo de linguagem
para o ensino da Lingua Portuguesa, os
PCNEM adotam o texto como a unidade
basica da linguagem verbal e a fungao
comunicativa como o eixo de sua atuali-
zacdo e a razao do ato linguistico, sendo
que o primeiro & “compreendido como a
fala e o discurso que se produz”. Como se
percebe, “Essa concep¢do destaca a na-
tureza social e interativa da linguagem, em
contraposicdo as concepgoes tradicionais,

COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDASEM
LINGUAPORTUGUESA

REPRESENTACAO

E COMUNICACAO | liagvagem verbal.

propria identidade.

» Confrontar opiniGes e pontos de vista sobre diferentes manifestagtes da

+ Compreendar & nzar a Lingua Portuguesa como lingua materna
geradora dea significacSo e integradora da organizacio do mundo e da

s Aplicar as tecnologias da comunicacio 2 da informagio na escola, no
trabatho & em outros contextos relevantes da vida.

COMPREENS AO

INVESTIGACAO E | » Anaslisar os recursos axpressivos da linguagem ve:bnl, ralacionando
textos/contextns, mediants a naturazs fuﬂq;nn ofganizacio, ‘estrumra, da
acordo com as condigbes de produg o, recepcao (mhm apoca, local,

interlocutores participant=s da crisgio & propagagio das ideiase uunlhu,
t=cnologias disponiveis).

s Racuperar, pelo estudo do texto literdrio, as formas insttuidas de
construgio do imagindrio coletivo, o patrim 6nio represenmtivo da culura &
as classificag Ges pressrvadas e divolgadas, no eixo temporal e espacial

® Articular as redes da difsrengas & semelhancasentrs lingua oral &
escrita e se1s cOdigos sociais, contexmais e linFuisticos

CONIEXTUALIZA-

SOCIOCULTURAL

e Considerar a Lingua Porfuguesa como fonte de legiimagio de acordos
e condutas sociais & como representacio simbolica de experifncias
humana = manife stas nas formas da sentir, pensar @ agir na vida social.

» Entender osimpactos das =cnologias da comunicagio, em especial da
lingua escrim, na vida, nos proceszes de produgio, ne desenvolvimento do
conhecimenio & na vida social.

Quadro 1 - Competéncias e habilidades de LP. Fonte: PCNEM (BRASIL, 1999:145).
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deslocadas do uso social” (Idem.:139). O
quadro abaixo mostra as competéncias
e habilidade a serem desenvolvidas em
Lingua Portuguesa de acordo com os PC-
NEM.

Apesar de os PCNEM destacarem a natu-
reza social da linguagem e considerarem
o trabalho com os textos, relacionando-os
com seus contextos, mediante a natureza,
a funcgdo, a organizagao, a estrutura e as
condigdes de produgdo e recepcdo, nédo
se referem explicitamente aos géneros
textuais. Além do que, conforme analise
de MARCUSCHI (2008), os géneros lem-
brados nesse documento sdo menos co-
muns do que formulérios, cartas, bilhetes,
documentos, receitas, bulas, anuncios,
horéscopos, diarios, ata de condominio,
0s que seriam mais naturalmente estuda-
dos na escola, pois traduzem necessida-
des sociais reais.

Rojo analisa que, embora a maior parte
dos referenciais, tanto no Brasil quanto em
outros paises, ndo tomem explicitamente
0 género como objeto de ensino e organi-
zador do curriculo, todos fazem mencgéo a
um conjunto de principios e concepgodes
mais ou menos comum: a educagao lin-
guistica basica para a vida, o aprendizado,
a cidadania e o trabalho; o ensino da lite-
ratura como acesso as tradi¢gdes culturais
(“herancas”); a necessidade de trabalho
com as diferentes midias, modalidades de
linguagem e tecnologias da informacéo e

da comunicacdo; a analise do funciona-
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mento da linguagem (oral, escrita) situada,
em contextos diversos de uso, para dife-
rentes propositos e de maneira adequada
a audiéncias variada (2008:77).

Assim, mesmo indiretamente, o género
é tomado como objeto de ensino dentro
desses referenciais que convocam o con-
ceito. Ela esclarece, ainda, que “ndo se
trata de um modismo”, “se trata de deses-
tabilizar praticas didaticas cristalizadas”,
pois ja ndo servem mais as necessidades
sociais colocadas para a escola nos dias
atuais (Idem.:78). Nos Parametros Cur-
riculares nacionais - PCN do terceiro e
quarto ciclos do Ensino Fundamental de
Lingua Portuguesa (BRASIL, 1988:23) ja
ha a afirmacdo de que a unidade basica
do ensino s6 pode ser o texto e que, por-
tanto, a nogédo de género, constitutiva do
texto, precisa ser tomada como objeto de

ensino.

Por sua vez, ao tratar da competéncia tex-
tual, os PCN+ (BRASIL, 2002, p. 77) dei-
xam claro que quando se pensa no traba-
Iho com textos, um conceito indispensavel
€ o de géneros textuais. O trabalho pro-
posto com textos considera que: alguns
temas podem ser mais bem desenvolvidos
a partir de determinados géneros; géneros
consagrados pela tradicdo costumam ter
uma estrutura composicional mais defini-
da; as escolhas que o autor opera na lin-
gua determinam o estilo do texto. Ficam
explicitas aqui as vantagens de se aban-
donar o tradicional esquema da narracéo,
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da descricdo e da dissertagdo para se
adotar a perspectiva de que a escola deve
incorporar em sua pratica de leitura e pro-
ducéo os géneros, ficcionais ou ndo ficcio-
nais, que circulam socialmente como: na
literatura (0 poema, o conto, o romance, o
texto dramatico); no jornalismo (a nota, a
noticia, a reportagem, o artigo de opiniao,
o editorial, a carta do leitor); nas ciéncias
(o texto expositivo, o verbete, o ensaio); na
publicidade (a propaganda institucional, o
anuncio); no direito (as leis, os estatutos,
as declaracoes de direitos).

Apods a publicacdo dos PCN+, em 2006
foram publicadas novas Orientagbes Cur-
riculares para o Ensino Médio (OCEM)
elaboradas a partir de ampla discussao,
iniciada em 2004, com as equipes técni-
cas dos Sistemas Estaduais de Educacéo,
professores e alunos da rede publica e
com representantes da comunidade aca-
démica. Esse trabalho resultou da de-
manda por uma discussdo dos PCN, ob-
jetivando aprofundar a compreensédo de
pontos ndo entendidos por professores
e pesquisadores e apontar alternativas
didatico-pedagdgicas para o trabalho nas

escolas.

As OCEM (BRASIL, 2006:22-23) refor-
caram a perspectiva do trabalho a partir
dos géneros textuais, considerando-se
as variagbes no processo de produgéo e
recepcao dos textos em suas multiplas
dimensdes (linguistica, textual, socioprag-

matica e discursiva, cognitivo-conceitual)
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e ressaltaram a abordagem interacionista.
A assuncdo desse posicionamento aponta
para um trabalho que invista na reflexao
sobre as normas gramaticais e socioprag-
maticas para uma atuacao bem-sucedida

nas praticas sociais de uso da lingua.

A perspectiva do trabalho a partir dos gé-
neros discursivos no ensino de lingua ma-
terna no Brasil, a partir do final da década
de 1990, inicialmente nos referenciais do
Ensino Fundamental, também indica a re-
orientacao pela qual os livros didaticos de
Lingua Portuguesa deveriam passar nos
anos seguintes, fazendo com que conte-
udos como géneros textuais e contextos
sociocomunicativos se tornassem condi-
c¢ao para aprovacéo, circulacdo e utiliza-
¢do dos livros didaticos de Lingua Por-
tuguesa do Ensino Médio no pais. Nessa
perspectiva, a leitura e a produgao de tex-
tos, atividades centrais do livro didatico,
tiveram que ser ressignificadas, conforme
expdem PETRONI e MELO (2010:157).

Em relagdo aos livros didaticos, cumpre
informar que o Guia de livros didaticos
do PNLD de 2012, do componente Lin-
gua Portuguesa, expde claramente que
os objetivos da area de linguagens e suas
tecnologias sdo extensivos as diferentes
competéncias que as praticas sociais da
interagdo humana. Adquirir conhecimen-
tos nessa area vai além de saber o con-
junto de normas gramaticais que regulam
0 uso socialmente prestigiado da lingua.
Isso quer dizer que o ensino de Lingua
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Portuguesa deve, antes de tudo, promo-
ver a ampliagcdo das competéncias comu-
nicativas ja adquiridas nos primeiros anos
do convivio social, pelo incentivo a leitu-
ra, a escrita, a oralidade publica formal, a
andlise dos diferentes objetos textuais que
circulam em diferentes suportes. Nesse
contexto, o livro didatico assume um pa-
pel significativo, por representar um objeto
cultural, devendo ser produzido conforme
um quadro de fundamentos tedrico-me-
todoldgicos e destinado a orientar as ati-
vidades do ensino escolar, indicando um
caminho e explicitando as pistas de como
atingir as metas pretendidas.

Nesse sentido, o livro didatico deve des-
pertar o interesse do aluno para questdes
bem mais amplas e relevantes socialmen-
te; favorecer a convivéncia do aluno com
diferentes representacdes de linguagem,
com diferentes modalidades de tipos e gé-
neros de textos, de épocas, regides, fun-
¢oes, registros diversificados; favorecer a
formacéo de um leitor critico e interativo,
capaz de ultrapassar a mera decodifica-
¢do de sinais explicitos; e desenvolver
nos alunos competéncias da expressao
oral e da escrita, com diferentes proposi-
tos comunicativos e niveis de formalidade.
Portanto, o livro didatico, que é um apoio
bem acessivel para o professor, precisa
atender a demanda da escola por livros
que priorizem realmente a ampliacdo das
competéncias dos alunos na producédo e
na recepcao das diferentes praticas das
diversas linguagens (BRASIL, 2011:89).
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Para tanto, das 18 cole¢des que passaram
pela avaliagdo no PNLD 2012, foram apro-
vadas 11, que, por diferentes caminhos
e graus de eficécia, trazem textos, infor-
macodes, conceitos, nogcdes e atividades
capazes de colaborar, em maior ou menor
alcance, com os objetivos oficiais estabe-
lecidos para cada um dos grandes objetos
de ensino da LP no Ensino Médio: leitura,
producdo de textos escritos, oralidade,
conhecimentos linguisticos e literarios. As
resenhas elaboradas pelos analistas so-
bre cada colecéo explicitaram como e em
que momentos cada colegao trabalha com
leitura, com producgéo de textos, com ora-
lidade, com andlise e reflexdo sobre a lin-
gua e com os conhecimentos linguisticos/
literarios correspondentes, revelando que
muitas investiram de forma mais consis-
tente nas inovagdes, enquanto outras per-
manecem mais tradicionais. No entanto,
ndo se pode dizer que uma dada colegéo é
inteiramente inovadora ou tradicional, isso
pode variar nos diferentes eixos do ensino
da lingua, ora sendo mais permeavel as
novas orientagdes para o ensino de LP, ora
nao (BRASIL, 2011b, p. 12-13).

Educacao Ambiental no cur-
riculo do Ensino Médio

O Artigo 4° das Diretrizes Curriculares Na-
cionais do Ensino Médio - DCNEM (CON-
SELHO NACIONAL DE EDUCAGAOQ, 1998)
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define como uma das finalidades do En-
sino Médio a constituicdo de significados
socialmente construidos e reconhecidos
como verdadeiros sobre o mundo fisico
e natural, sobre a realidade social e po-
litica. Em virtude da importancia que se
deve dar as condutas ambientalistas res-
ponsaveis, o texto também defende que o
conhecimento da realidade mais proxima
pode motivar o aluno a compreender as
complexas relagdes entre o local e o nivel
mais global, podendo-se articula-la com
um dos fundamentos da vida societaria:
o fundamento fisico-ambiental. Isso pode
acontecer em um o processo pedagoégico
que inclua a realizagao de atividades pra-
ticas, como visitas a reservas de preserva-

c¢ao ambiental, por exemplo.

Em relacdo a essa tematica, os Parame-
tros Curriculares Nacionais do Ensino Mé-
dio - PCNEM (BRASIL, 1999) tratam mais
especificamente da questdo ambiental nas
disciplinas Biologia e Geografia no ambito
das competéncias referentes a contextu-

alizacdo sociocultural, como se pode ver:

+ Biologia: reconhecer o ser humano
como agente e paciente de transfor-
macdes intencionais por ele produzi-
dos no seu ambiente; julgar acbes de
intervencédo, identificando aquelas que
visam a preservacdo e a implementa-
¢do da saude individual, coletiva e do
ambiente; identificar as relagcbes entre
o conhecimento cientifico e o desen-

volvimento tecnoldgico, considerando
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a preservacéao da vida, as condi¢des de
vida e as concepcdes de desenvolvi-
mento sustentavel (Idem.:227).

+ Geografia: analisar e comparar, inter-
disciplinarmente, as relacbes entre
preservacao e degradacao da vida no
planeta, tendo em vista o conhecimen-
to da sua dindmica e a mundializagédo
dos fendbmenos culturais, econémicos,
tecnolégicos e politicos que incidem
sobre a natureza, nas diferentes esca-
las: ocal, regional, nacional e global;
identificar, analisar e avaliar o impacto
das transformagdes naturais, sociais,
econdmicas, culturais e politicas no
seu “lugar-mundo”, comparando, ana-
lisando e sintetizando a densidade das
relacdes e transformacdes que tornam
concreta e vivida a realidade (BRASIL,
1999:315).

Nas Orientagdes Curriculares para o Ensi-
no Médio das Ciéncias da Natureza, Mate-
matica e suas Tecnologias (2006a:22-23),
os conteudos referentes a biodiversidade
estdo agrupados nos temas “Interacao
entre os seres vivos” e “Diversidade da
vida”. O documento afirma que vivemos
num pais com uma das maiores biodiver-
sidades do planeta, sendo essa uma das
razbes para que os cidadaos tenham co-
nhecimento dessa diversidade biolégica e
compreendam sua responsabilidade sobre
esse contexto. Orienta para que os conte-
udos relacionados a biodiversidade sejam
apresentados de forma a permitir que o
aluno perceba a importancia da biodiver-
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sidade para a vida na Terra. Destaca seus
componentes e interagdes, bem como os
fatores que favorecem o seu surgimento e
aqueles que restringem sua perpetuacéo.
Sao dois os focos principais desse tema:
um centrado na diversidade dos organis-
mos e em sua interdependéncia e o outro
voltado para os impactos causados pelas
acdes humanas. Com isso, o assunto dei-
xa de ser apenas um tépico dentro de um
capitulo de ecologia e passa a ser tema
mais central, envolvendo aspectos ecolé-
gicos, taxondmicos e genéticos.

As Orientagdes Curriculares para o Ensi-
no Médio das Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias (2006b:45) apresentam a
competéncia “capacidade de compreen-
der os fenémenos locais, regionais e mun-
diais expressos por suas territorialidades,
considerando as dimensées de espaco
e tempo” e a habilidade “capacidade de
diagnosticar e interpretar os problemas
sociais e ambientais da sociedade con-
temporédnea”. Essas Orientacdes indicam
também um conceito basico estruturante
da Geografia e que deve ser considerado
sempre pelo professor, para levar o aluno
a ter uma visdo da complexidade social
do mundo: o conceito de sociedade. Isso
se deve a consideragdo de que as rela-
¢Oes sdo permeadas pelo poder, que se
apropria dos territérios (ou de espacos
especificos) e define a organizagdo do
espaco geografico em suas diferentes
manifestacdes, ou seja, admite-se que
processos sociais redimensionam os fe-
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ndémenos naturais, o espaco e o tempo
(Idem:53).

Mais recentemente, em 13 de junho de
2010, foi publicada a Resolugcéo n° 4,
atualizando as Diretrizes Curriculares Na-
cionais Gerais para a Educagdo Basica
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO,
2010). O Art. 3° dessas Diretrizes eviden-
cia que o curriculo da Educacdo Baésica
tem papel de indicador de opgdes politi-
cas, sociais, culturais, educacionais e a
fungéo da educacao fundamenta-se na ci-
dadania e na dignidade da pessoa, o que
pressupde igualdade, liberdade, pluralida-
de, diversidade, respeito, justica social,
solidariedade e sustentabilidade.

Em seu Art. 9, as Diretrizes afirmam que a
escola de qualidade adota como centrali-
dade o estudante e a aprendizagem, o que
pressupde atendimento a varios requisi-
tos, entre os quais a realizagdo de parceria
com orgaos, tais como os de assisténcia
social e desenvolvimento humano, cidada-
nia, ciéncia e tecnologia, esporte, turismo,
cultura e arte, saude, meio ambiente. Ja o
Art. 16 esclarece que leis especificas, que
complementam a LDB (por exemplo, a Lei
que instituiu o ProNEA), determinam que
sejam incluidos no curriculo componentes
nao disciplinares, como temas relativos ao
transito, ao meio ambiente e a condigcédo e
direitos do idoso. Quanto a compreensao
do ambiente natural e social, do sistema
politico, da economia, da tecnologia, das
artes, da cultura e dos valores em que se
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fundamenta a sociedade € uma questao
retomada no Art. 24, com a reiteracao de
que esse aspecto deve ser ampliando e in-
tensificando, gradativamente, ao longo de
todo o processo educativo.

Especificamente em relacdo ao Ensino
Médio, a Resolugédo n°® 2, aprovada pelo
MEC em 30 de janeiro 2012, define as
novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio - DCNEM (BRASIL,
2012a). Essa Resolugéo, em seu Artigo 5°,
define que o Ensino Médio em todas as
suas formas de oferta e organizagéo, ba-
seia-se, entre outros principios, na susten-
tabilidade ambiental como meta universal,
como ja informamos anteriormente. Tam-
bém apresenta obrigatoriedade da Educa-
¢ao Ambiental (Lei n°® 9.795/99), com trata-
mento transversal e integrado, permeando
todo o curriculo, no ambito dos demais

componentes curriculares (Art. 10).

Segundo essas Diretrizes, as escolas de-
vem orientar a definicdo de toda proposta
curricular tendo presente a sustentabili-
dade como pratica educativa integrada,
continua e permanente baseada na com-
preensdo do necessario equilibrio e res-
peito nas relagdes do ser humano com seu
ambiente. Para que isso ocorra, propde-se
que o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
das escolas que ofertam o Ensino Médio
considere atividades integradoras artisti-
co-culturais, tecnolégicas e de iniciagéo
cientifica, vinculadas ao trabalho, ao meio
ambiente e a pratica social (Art. 13).
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Apos a aprovacao das novas DCNEM, em
15 de junho do mesmo ano, foram tam-
bém aprovadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental-
DCNEA (BRASIL, 2012b), considerando
toda a legislacdo pertinente. Em seu Art.
1°, estabelece que as DCNEA devem ser
observadas pelos sistemas de ensino e
suas instituicdes de Educacio Baésica e
de Educacdo Superior, com os seguintes
objetivos:

I: sistematizar os preceitos definidos
na citada Lei, bem como os avangos
que ocorreram na area para que con-
tribuam com a formagcdo humana de
sujeitos concretos que vivem em de-
terminado meio ambiente, contexto
histérico e sociocultural, com suas
condigées fisicas, emocionais, intelec-
tuais, culturais;

Il - estimular a reflexdo critica e pro-
positiva da inser¢do da Educacédo
Ambiental na formulacdo, execugéo e
avaliacdo dos projetos institucionais e
pedagdgicos das instituicbes de en-
sino, para que a concep¢do de Edu-
cacdo Ambiental como integrante do
curriculo supere a mera distribuicdo do
tema pelos demais componentes;

IIl - orientar os cursos de formacédo de
docentes para a Educagéo Basica;

IV - orientar os sistemas educativos
dos diferentes entes federados.

Em seu Art. 8°, as DCNEA reiteram que a
EA, respeitando a autonomia da dinamica
escolar e académica, deve ser desenvolvi-
da como uma pratica educativa integrada
e interdisciplinar, continua e permanente
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em todas as fases, etapas, niveis e moda-
lidades, ndo devendo, como regra, ser im-
plantada como disciplina ou componente
curricular especifico. Nos cursos, progra-
mas e projetos de graduacgao, pés-gradu-
acdo e de extensdo, e nas areas e ativida-
des voltadas para o aspecto metodolégico
da Educacdo Ambiental, entretanto, é fa-
cultada a criagdo de componente curricu-

lar especifico.

Quanto a insergcdo dos conhecimentos
concernentes a Educagdo Ambiental nos
curriculos da Educacédo Basica e da Edu-
cacgao Superior ela pode ocorrer, segundo
o Art. 16 das Diretrizes, pela transversa-
lidade, mediante temas relacionados com
0 meio ambiente e a sustentabilidade so-
cioambiental; como conteiudo dos com-
ponentes ja constantes do curriculo; pela
combinacdo de transversalidade e de tra-

tamento nos componentes curriculares.

Ainda em relacdo ao planejamento dos
curriculos (Art. 17), devem-se considerar
os niveis dos cursos, as idades e especi-
ficidades das fases, etapas, modalidades
e da diversidade sociocultural dos estu-
dantes, bem como de suas comunidades
de vida, dos biomas e dos territérios em
que se situam as instituicdes educacio-
nais. Para tanto, o tratamento pedagdgico
do curriculo deve ser diversificado, reco-
nhecendo e valorizando a pluralidade e
as diferengas individuais, sociais, étnicas
e culturais dos estudantes, bem como
promovendo valores de cooperagédo, de
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relagdes solidarias e de respeito ao meio
ambiente.

Nesse aspecto, o planejamento curricular
e a gestdo da instituicdo de ensino devem
estimular a visdo integrada, multidimen-
sional da area ambiental; o pensamento
critico por meio de estudos filosoficos,
cientificos, socioeconémicos, politicos
e historicos, na otica da sustentabilida-
de socioambiental; o reconhecimento e a
valorizagdo da diversidade dos multiplos
saberes e olhares sobre o meio ambiente;
as vivéncias que promovam o reconheci-
mento, o respeito, a responsabilidade e o
convivio cuidadoso com os seres vivos e
seu habitat; a reflexdo sobre as desigual-
dades socioeconémicas e seus impactos
ambientais; o uso das diferentes lingua-
gens para a producgéo e a socializagao de
acoOes e experiéncias coletivas de educo-

municagao.

Além disso, o planejamento curricular
deve contribuir para o reconhecimento da
importancia dos aspectos constituintes e
determinantes da dindmica da natureza; a
revisdo de praticas escolares fragmenta-
das; o estabelecimento das relagdes entre
as mudancas do clima e o atual modelo de
producdo, consumo e organizagao social;
a promocgédo do cuidado e da responsabi-
lidade com as diversas formas de vida; a
valorizagdo dos conhecimentos referentes
a saude ambiental e a construcdo da ci-
dadania.
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Assim, o curriculo deve também promo-
ver observacdo e estudo da natureza e
de seus sistemas de funcionamento para
a descoberta de como as formas de vida
relacionam-se entre si e os ciclos naturais
interligam-se e integram-se uns aos outros;
acbes pedagogicas que permitam aos su-
jeitos a compreenséo critica da dimensao
ética e politica das questdes socioambien-
tais; projetos e atividades, que valorizem o
sentido de pertencimento dos seres huma-
nos a natureza, estimulando a percepcao
do meio ambiente como fundamental para
0 exercicio da cidadania; experiéncias que
contemplem a producédo de conhecimen-
tos cientificos socioambientais; trabalho
de comissdes, grupos ou outras formas
de atuacéo coletiva favoraveis a promogao
de educacédo para participagcdo no plane-
jamento, execucgao, avaliagcdo e gestao de
projetos de intervencédo e agbes de sus-
tentabilidade socioambiental na instituicdo
educacional e na comunidade.

Metodologia

A metodologia adotada no estudo foi a
pesquisa-agao, por permitir a avaliagéo e
a reflexdo em cada fase, por meio da dis-
cussao que deve ser promovida pelo pes-
quisador coletivo. Além do que “Uma pes-
quisa-acdo, mais do que outra pesquisa,
suscita mais questbes do que as resolve.
Ela incomoda quase sempre os poderes
constituidos” (BARBIER, 2007:146).
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A escolha da pesquisa-agéo como princi-
pal orientacdo metodolégica também foi
por acreditarmos que nao basta o pes-
quisador ir as escolas, observar, analisar
e apontar os problemas em desacordo
com os preceitos tedricos estudados, mas
nao mostrar como fazer o que considera
correto. Por isso, assumindo o papel de
professora-pesquisadora, resolvemos ir a
sala de aula e testar se o que propunha-
mos era possivel fazer de fato, ou seja,
operacionalizar a teoria, efetivar a praxis,
considerando este momento uma oportu-

nidade privilegiada de autoformacao.

Utilizarmos principios da pesquisa-acao
possibilitou atendermos aos objetivos ini-
ciais desta pesquisa (unir EA e ensino de
géneros textuais), favorecendo a reflexéo e
a anadlise da pratica docente, necessarias
para as transformacées e mudangas nas
salas de aula. Consideramos a perspectiva
de que o pesquisador ndo é um mero ob-
servador, mas € participante ativo na cons-
trucéo e transformagao do conhecimento.

Por esse motivo, assumindo o papel de
professora pesquisadora, conforme a de-
finicho de BORTONI-RICARDO (2008),
realizamos sequéncias didaticas e aulas-
-passeio, aderindo a proposta de DOLZ
(2004, 2010) e seu grupo, considerando
também a compreensdo de BAZERMAN
(2006, 2011), que defende a agéncia do
estudante na producéo de textos escritos
e as orientagdes da EA Critica, com ele-
mentos da abordagem holistica.
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Além da observacao participante, foram
adotados métodos para reunir fontes
para a extracdo dos dados para a anali-
se: aulas-passeio, fotos, gravacdes de
audio e video, documentos, protocolos,
diario de itinerancia coletivo, questionario
e a pratica da escuta sensivel; tudo isso
relacionado a efetivagdo das sequéncias
didaticas em sala de aula, o foco central
da pesquisa. Esses métodos permitiram a
triangulacdo dos dados, a fim de conferir
confiabilidade a investigacao.

A pesquisa aconteceu em 2012, no Centro
Educacional 08 da rede publica de ensino
da regido administrativa do Gama, que fica
a 40 km de Brasilia, Distrito Federal (DF).
Esta situado na regido sul da cidade e ofe-
rece os anos finais do Ensino Fundamen-
tal (8° e 9° ano) e as trés séries do Ensino
Médio.

Assim, buscamos contemplar, na elabora-

¢do das sequéncias didaticas, quatro as-

Situacio de |
produgio |

Conhecimentos
socioambientais

Circulagio

s

Figura 1: Critérios para o planejamento das
sequéncias didaticas
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pectos que reputamos muito importantes
para 0s nossos propositos, como se vé na

figura abaixo.

Para que isso ocorresse, buscamos se-
lecionar os temas e 0s géneros textuais
a serem trabalhados a partir de trés fon-
tes: o Curriculo da Secretaria de Estado
de Educacdo do DF (SEEDF) para o EM,
que replica as OCNEM e os PCN+, além
dos objetivos da EA, previstos no ProNEA,
documentos vigentes a época dos plane-
jamentos. A condicdo dos alunos como
concluintes do EM também foi preponde-
rante para a escolha dos géneros textuais
no quarto bimestre, uma vez que iriam
prestar vestibular e fazer prova do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e nao

poderiamos fugir dessa realidade.

Desse modo, de maio a nhovembro, foram
elaboradas e aplicadas nove sequéncias
didaticas em cada turma, que resultaram
em producdes de textos de géneros dife-
rentes. As atividades pedagdgicas planeja-
das nas sequéncias didaticas abrangeram

desde aulas-passeio a leituras, compreen-

Figura 2: Trilha na Estacdo Ecoldgica de Aguas
Emendadas.
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SEQUENCIA DIDATICA 2 - RELATORIO ¢ FOTO-LEGENDA

OBJETIVOS:

Cachoeirinha.

Vivenciar momentos de apreciagfio da natureza,
Obter informagdes sobre os ecossistemas das reservas visitadas.
Analisar e produzir relatorio e foto-legenda.

Conhecer a Estaciio Ecologica Aguas Emendadas, o Parque Nacional de Brasilia e a Reserva

RECURSOS: Textos

onibus, cimeras fotograficas.

ATIVIDADES DESCRICAO DURACAOQ
SENSIBILIZACAO | - Aula-passeio na Estagdo Ecoldgica Aguas 15/06/12
Emendadas (turma A). 6h30 as 13h
-Aula-passeio no Parque Nacional de Brasilia 04/08/12
(turmas A e B). 7h 30 as 16h
- Aula-passeio na Reserva Cachoeirinha, em Santo 15/11/13
Anténio do Descoberto. Goids (turmas A ¢ B). 8h as 16h
PRODUC:RD e - Explicagbes sobre foto-legenda e estipulagdo de | 2 aulas
REVISAO prazo para a postagem no blog.

- Levantamento dos conhecimentos prévios dos
alunos sobre relatorio,
- Analise de exemplar de relatorio.
= Identificacdio  das  caracteristicas  tipicas
(regularidades. agrupamento de dados).
- Elaboragéio de lista-controle (organizagiio e registro
das conclusoes).
- Planejamento da produgio.
- Produgiio da primeira versiio do relatério em | 2 aulas e
duplas. extraclasse
- Werificar os aspectos aprendidos 2 aulas
- Orientar sobre os aspectos ndo aprendidos e
realizar atividades para sanar as dificuldades
identificadas.
- Produgiio da segunda versiio.
- Revisdo participativa com assessoria da
pesquisadora.

CIRCULAGCAO / - Digitagiio e formatacio.

DIVULGACAQ - Envio para o e-mail da turma. Extraclasse
- Publicagiio no hlog do projeto.

Quadro 2: Sequéncia didatica de relatorio e foto-legenda

sé@o e interpretacdo de textos, analise de
filmes, participagdo em palestra, elabora-
¢ao de textos escritos, refacgéo e divulga-
c¢do. Abaixo apresentamos uma das sequ-
éncias didaticas desenvolvidas.

Consideragoes Finais

Apds a realizagdo da pesquisa durante
todo o ano letivo de 2012, em duas turmas
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da terceira série do Ensino Médio, pude-
mos chegar a algumas respostas que des-
tacamos a seguir. Antes, porém, observe,
no quadro abaixo, o resultado do trabalho
desenvolvido nas duas salas de aula.

Para chegarmos aos resultados ilustrados
no quadro 3, aplicamos nove sequéncias
didaticas, para as quais buscamos seguir
quatro critérios de elaboracdo: observar a
situagdo de produgédo do género textual;
a possibilidade de agéncia dos alunos;
a circulagdo das producdes para leitores
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GENEROS E TEMAS SOCIOAMBIENTAIS ABORDADOS

Andlise de texto, anotagdio, artigo de opinido, autorizagdo, biografia,
boletim informativo, carta, carta-manifesto, comando oral, comando
escrito, comunicado, conceito, curriculo, discurso, documentdrio,
exercicio, explicagio oral, exposigiio oral, ficha de inscrigio, foto-
legenda. hino, lembrete, lista, lista de alunos, lista-controle. matéria
de revista, masica, oficio. plano de redagdo. oragio, palestra. pergunta
oral, poesia, proposta de redagio, quadro informativo, redacdo de
vestibular, redagdo para concurso. regulamento de concurso de
redagio, relato, relatdrio, resenha, resposta oral, resumo, sintese de
textos expositivos e explicativos, video.

Andlise de texto, anotagio, autorizagio, boletim informativo,
comando oral, comando escrito, comunicado, exercicio, explicagdo
oral, exposicio oral, foto-legenda, lembrete, lista, lista de alunos,
lista-controle. oficio, plano de redagdo, resposta oral, pergunta oral,
quadro informativo, redagdo de vestibular, redagiio para concurso,
relatdrio, resenha, resposta oral. resumo.

Andlise de texto, autorizagdo, boletim informativo, carta, carta-
manifesto, comunicado, discurso, exercicio, foto-legenda, misica,
oficio, poesia, redagio de vestibular, redagiio para concurso, relato,
relatdrio. resenha.

Blog, jornal impresso e virtual, boletim impresso, correio.

TEXTOS PARA
LEITURA E
ANALISE

TEXTOS
PRODUZIDOS

TEXTOS
CIRCULADOS

MEIOS DE
CIRCULACAQ

Unidades de conservagiio (Estagio Ecologica f'\guas Emendadas,
Parque Nacional de Brasilia. Reserva Cachoeirinha), caracteristicas
TEMAS do cerrado, problemas socioambientais (desertificagio, aquecimento
SOCIOAMBIENTAIS | global, escassez de agua, produgiio e descarte do lixo, desmatamento,
ABORDADOS extingio de animais, pobreza, fome, desemprego, consumo
desenfreado), solugdes para os problemas ambientais (manejo correto
da terra e das aguas, energias limpas, seguranga alimentar, redugio do
consumo, mudanga de hdbitos), responsabilidades para enfrentar as
mudangas ambientais.

Quadro 3 — Géneros textuais e temas socioambientais abordados na pesquisa

efetivos e a disseminacdo de conheci-
mentos socioambientais relevantes para
a formacédo do cidaddo ambientalmente
consciente.

Ressaltamos que para realizar essa tare-
fa precisamos analisar cada passo a ser
dado com muito cuidado. Estavamos em
uma escola onde nunca haviamos traba-
Ilhado, onde n&o tinhamos lagos profissio-
nais estreitos, a ndo ser com a professo-
ra colaboradora da pesquisa; estavamos

apresentando uma proposta nova de tra-
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balho; tinhamos que obter a adeséo e a
colaboragcédo dos alunos, além do apoio
da diregcdo e dos professores para reali-
zarmos aulas-passeio, que demandavam
uma organizagao prévia envolvendo mui-
tas pessoas: pais, alunos, professores, di-
recdo, motorista do Onibus, pessoas liga-
das aos lugares que visitariamos.

Buscamos atender ao critério da situagao
de produgd@o sempre que possivel, elabo-
rando um texto que tivesse um uso real,

como foi o caso explicito dos oficios, pois
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estes foram entregues aos seus destina-
tarios, foram contabilizados como docu-
mentos oficiais da escola. O relatério teve
a funcdo de informar aos nao participan-
tes da aula-passeio o que havia ocorrido,
bem como o boletim informativo. A carta-
-manifesto foi para expressar e divulgar
as ideias sobre a tematica discutida, os
problemas ambientais da atualidade. O re-
sumo foi elaborado para auxiliar na escrita
da resenha, que teve o objetivo de ofere-
cer aos leitores uma descricdo do docu-
mentario Lixo Extraordinario. A redagao
para concurso também teve um propdsito
de participar efetivamente da sele¢ao pro-
posta pelo SINPRO. As redacgdes de vesti-
bular foram as que tiveram como situagao
de producdo um objetivo eminentemente
escolar, preparar os alunos para o ENEM

e o vestibular.

Ao desempenharem essas acdes de pro-
ducdo textual, percebemos que os alunos
exerceram sua agéncia, ou seja, realiza-
ram “coisas através da escrita”, conforme
defende Bazerman (2006): expressaram
suas opinides, transmitiram informacoes,
aprenderam a redigir de acordo com as
exigéncias dos exames admissionais para
0 ensino superior, aprenderam a preencher
uma ficha inscricdo de concurso, intera-
giram com seus colegas e professores,
negociaram sentidos nas refaccdes de
texto, mostraram-se autores. Isso ficou
comprovado pela circulagdo dos textos
produzidos no blog criado para esse fim e

no qual ficaram registrados pensamentos,

1118

conhecimentos socioambientais adquiri-
dos e atividades realizadas. Além do blog,
utilizamos correios, e-mails, impressao de
boletim informativo, divulgacdo na Folha
do Meio Ambiente, em sua versao impres-

sa e digital.

Ao desenvolvermos as atividades de lei-
tura, compreensé@o e producdo de textos,
pudemos identificar o sistema de géneros
utilizado nas aulas e que possibilitaram a
integracdo da Educacdo Ambiental e da
Lingua Portuguesa. Verificamos que, em
uma proposta como essa, os alunos podem
ter acesso a um amplo repertério de textos
dos mais variados géneros, contemplan-
do as indicagdes dos curriculos nacionais
e locais. Houve, nessa experiéncia, uma
forte presenca de textos gerados nas mais
diferentes esferas de atividades humanas,
mas os da esfera instrucional possibilitaram
visualizar as atividades desempenhadas
pelo professor, que realiza tarefas de ensino
(elaborar tarefas, produzir documentos, ex-
plicar, expor oralmente, lembrar, preencher
listas de chamada, de notas, de trabalhos,
responder, perguntar oralmente e por escri-
to) e pelo aluno, que desempenha tarefas
de aprendizagem (anotar informagdes, pro-
duzir, perguntar e responder, seguir orienta-
¢des, questionar). Isso corrobora o entendi-
mento de que os géneros textuais medeiam
nossas acdes e sdo determinados pelas

condicdes socio-historicas.

Também realizamos conversas com a pro-
fessora, analisamos os registros do diario
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de itinerancia e as respostas do questio-
nario aplicado aos alunos e conseguimos
obter as percepgdes dos implicados na
pesquisa. A partir dessa andlise, na otica
da professora e dos alunos, a proposta de
se juntar Lingua Portuguesa e Educacédo
Ambiental, com énfase no ensino dos gé-

neros, foi muito bem sucedida.

A aprovacdo da experiéncia desenvolvida
no ambito da pesquisa foi explicitada pela
professora em relagdo a varios aspectos,
que destacamos a seguir: as aulas-pas-
seio, que mexeram com o cotidiano da
escola; o conhecimento de questdes am-
bientais abordadas em textos de variados
géneros; o reconhecimento da motivacéo
e do engajamento dos alunos nas ativi-
dades propostas; a percepcdo do valor
da interacdo professor-aluno e de se dar
voz aos alunos; a compreensao da impor-
tancia que devemos dar para a leitura em
grupo; a forma de se trabalhar a graméatica
dentro do género; a importancia da lista-
-controle para a compreensao dos alunos
sobre o género textual estudado. Todas
essas avaliacbes reforcam a necessaria
reflexdo sobre a formagcdo dos professo-
res para desenvolverem a EA nas escolas
e para a transposicao didatica das orienta-
¢bes dos PCN para a adogdo dos géneros

textuais na educagédo em lingua materna.

Os alunos expressaram a compreensao de
que a EA é necessaéria nas escolas, consi-
derando-a muito importante, essencial para
a conscientizagédo das pessoas sobre o tra-
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tamento correto que devemos dar ao meio
ambiente. Eles deixaram claro que a uniao
da LP com a EA foi muito bem avaliada,
mesmo tendo sido uma proposta inicial-
mente vista com desconfianga por muitos.
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