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Resumo

O presente artigo tem como objetivo explorar as contribuicbes que uma metodologia
problematizadora e participativa de ensino-aprendizagem pode aportar para a construgdo
de valores morais em uma pratica de Educagcdo Ambiental orientada para a formagéo da
cidadania. Para tanto, delimitamos os pardmetros tedrico-metodoldgicos que fundamentam
essa proposta pedagdgica e discutimos alguns dados oriundos de uma pesquisa de
intervencdo que desenvolvemos com estudantes da 5% série de uma escola publica localizada
na periferia da cidade de Sdo Paulo (Brasil). Em linhas gerais, os dados nos oferecem
importantes indicios de que uma praxis pedagdgica em que os educandos problematizam
e intervém sobre conflitos socioambientais reais, constitui uma estratégia relevante para a
construgdo de valores morais em uma Educagdo Ambiental para a cidadania.

Astract

This article aims to explore the contributions of a problem-based and participatory methodology
of learning toward the construction of moral values in an Environmental Education for
citizenship. For this, we delimit the theoretical and methodological background that underlie
this pedagogical proposal and discussed some data from an intervention research developed
with 5th grade students from a public school located on the outskirts of Sdo Paulo (Brazil). In
general, the data provide us with important clues that a pedagogical praxis in which students
problematize and acting directly on real environmental conflicts, is a relevant strategy for the
construction of moral values in an Environmental Education for citizenship.

Palavras chave

Educacdo Ambiental; valores morais; metodologia problematizadora e participativa.
Key-words

Environmental Education; moral values; problem-based and participatory method of learning.

DOI: 10.17979/ams.2015.2.20.1657 ambiental MENTEsustentable
xullo-decembro 2015, ano X, vol. Il, nim. 20, paxinas 1061-1081


https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed.gl
https://doi.org/10.17979/ams.2015.2.20.1657

M. Marco Antonio MoRGADO DA SiLvA E ULisses FERREIRA DE ARAUJO

Infrodugao

Diante das diferentes formas de pensar e
fazer a Educagdo Ambiental (EA), nesse
artigo exploramos as contribuicbes que
uma metodologia problematizadora e par-
ticipativa de ensino-aprendizagem pode
aportar para a construgdo de valores mo-
rais em uma pratica de EA orientada para

a formacéo da cidadania.

A estrutura tedrica e os dados que apre-
sentamos nas paginas subsequentes re-
sultam de uma pesquisa de carater inter-
vencionista, na qual desenvolvemos um
projeto de EA para a cidadania com cinco
turmas da 52 série de uma escola publica
localizada na periferia da cidade de Séo
Paulo, ao longo do segundo semestre do
ano de 2012 (SILVA, 2015).

Nas primeiras sec¢bes, iremos justificar a
escolha do termo EA para a cidadania e
a importancia que a construgdo da mo-
ralidade adquire nessa perspectiva. Em
seguida, passamos a discutir as contri-
buicdes que uma metodologia problema-
tizadora e participativa pode aportar para
uma EA para a cidadania, delimitando
seus parametros tedrico-metodoldgicos
e apresentando os procedimentos e al-
guns dados do projeto de EA que desen-

volvemos.
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Educacdao Ambiental e
Cidadania

O campo da EA é atravessado por uma
multiplicidade de perspectivas politico-
-pedagogicas e orientagdes metodoldgi-
cas que conformam as praticas educacio-
nais dirigidas ao tratamento da questao
ambiental. Diante das diversas formas de
pensar e fazer a EA (BRASILIA, 2004), no
presente artigo a situamos em um proje-
to de transformacao social, cujo horizonte
politico-pedagdgico é contribuir, concomi-
tantemente, com a sustentabilidade dos
sistemas ecoldgicos e com a construgéo
de uma sociedade justa e democratica
(CARVALHO, 2004; GUIMARAES, 2004;
LAYRARGUES; LIMA, 2011; LOUREIRO,
2009).

Isso significa, em primeiro lugar, que con-
cebemos o meio ambiente ndo apenas
como locus de processos ecolégicos que
precisam ser conservados, mas, igual-
mente, como mediador de valores morais
e de significados culturais, de relagdes so-
ciais e de tensionamentos politicos. A pro-
blematica ambiental, neste sentido, néo
se reduz a degradagdo do meio ambien-
te, uma vez que abarca as contradicdes
inscritas no acesso desigual de grupos
sociais aos bens e servicos ambientais,
tal como se expressa no quadro de vul-
nerabilidade socioambiental das perife-
rias dos grandes centros urbanos, em que
uma parcela da populagédo é excluida do
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acesso aos servicos publicos de sanea-
mento, saude e habitacdo (ALVES, 2006;
ASCELRAD, 2004). A questdo ambiental,
portanto, ndo € um problema estritamente
ecolégico, mas, fundamentalmente, ético-
-politico.

Buscando o conceito de politica em Han-
nah ARENDT (2010) e ampliando-o ao
contexto de emergéncia da questdo am-
biental (CARVALHO, 2001), referimo-nos
a problematica socioambiental como
uma questdo politica por reconhecer que
0 meio ambiente € um bem comum que
vem sendo negociado e disputado na es-
fera publica por diferentes atores, cujas
decisbes e acdes afetam de forma posi-
tiva ou negativa a vida dos membros da
comunidade humana e o meio ambiente.
De modo complementar, falamos de uma
questdo ética , porque, tanto no ambito
das deliberagcbdes que ocorrem na esfera
publica, quanto na esfera privada, com-
parecem sistemas de valores e interesses
individuais e coletivos, que regulam as re-
lagdes interpessoais (VAZQUEZ, 2012) e
que, colocados em agao, incidem sobre a
questdo ambiental, resultando em conse-
quéncias para a vida de pessoas, para a
coletividade e para o meio ambiente.

Ao reconhecermos o nucleo ético-politico
da questdo ambiental, a formagéo da ci-
dadania assume um papel superlativo no
escopo da EA, motivo pelo qual adotamos
o termo EA para a cidadania.
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O modo pelo qual entendemos a cidada-
nia vai além do conceito usual, segundo
0 qual o cidadao é o individuo reconhe-
cido pelo estatuto juridico de um Estado
que lhe outorga direitos e deveres. Nesta
definicao, a cidadania se restringe aos do-
minios juridicos de um Estado e a nogéo
de dever nao se traduz, necessariamente,
em uma implicacdo ativa dos individuos
na melhoria das condi¢des de vida de si e
do outro (CORTINA, 2005; MARIN, 2009).

O conceito que adotamos, por sua vez,
nao recusa a dimensdo legalista da cida-
dania, mas busca uma ampliagdo do seu
significado. Consoante a perspectiva da
filésofa espanhola Adela CORTINA (2005),
entendemos a cidadania como uma pra-
tica social comprometida com o bem co-
mum. Nessa concepc¢ao, o cidadao — pen-
sado como tipo ideal — é aquele que, além
de saber-se portador de um conjunto de
direitos previstos no estatuto juridico de
um Estado, reconhece fazer parte de um
mundo que ele compartilha com os demais
e que é responsavel por ele; solidariza-se
com as demandas coletivas e empreende
acOes que visem a melhoria das condi-
¢des de vida deste mundo comum, que
pode estar circunscrito a um bairro, uma
cidade, uma nacdo ou mesmo ao planeta
Terra, mas que, em ultima analise, signifi-
ca uma comunidade politica que partilha
direitos e demanda responsabilidades.
Assim, consideramos que o cidadao pleno
€ aquele que adere voluntariamente, por
opgao e nao por coercdo, a praticas que
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visem melhores condicdes de vida para as
pessoas e também, na perspectiva am-
bientalista, para outros seres vivos.

Destas consideracdes podemos depreen-
der um dos pontos-chave desse trabalho:
uma cidadania ativa reclama uma moral
que Ihe dé impulso e diregcao, algo como
o conceito de virtude civica enaltecido na
Grécia antiga como atributo necessario
para manter e potencializar a comunidade
politica (podlis) (CORTINA, 2005). Em ou-
tras palavras, entendemos que a cidada-
nia, pensada como uma pratica solidaria e
responsavel com as demandas coletivas,
é subsidiada por um conjunto de valores
e reflexdes morais que predispdem o indi-
viduo a se preocupar com o outro e levar
a cabo intervengdes que visem ao bem

comum.

Uma EA tributaria desta concepcgédo de
cidadania, mais do que um trabalho edu-
cacional dirigido exclusivamente para a
formacéo de sujeitos comprometidos com
a conservagdo da natureza, visa a trans-
formacédo das relagbes socioambientais
opressoras e desiguais, e a construgcédo
de uma sociedade multicultural, solidaria,
democratica, justa e sustentavel. Isso re-
clama empreender um trabalho pedagdgi-
co que possibilite a formacgao de sujeitos:
l) dotados de sensibilidade e capacidade
de identificar criticamente os problemas
constitutivos das relagdes entre os indivi-
duos, a sociedade e o meio ambiente; II)
que sintam-se implicados a tais proble-
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mas; e lll) que sejam capazes de (e se pre-
disponham a) mobilizar seus recursos in-
telectuais e afetivos para a resolugédo dos
mesmos, por meio de acdes cotidianas na
esfera privada, mas também mediante a
participagdo no ambito publico com seus
pares, influindo ética e politicamente no
mundo comum. Em suma, estamos falan-
do da formagédo de um sujeito dotado de
um conjunto de conhecimentos e habilida-
des que lhe capacita para agir no mundo
de forma ética e com compromisso socio-
ambiental, mas que, no limite, construiu
uma identidade moral pautada em valores
como generosidade, justica e responsabi-
lidade para com o mundo que ele compar-
tilha com os demais.

A identidade moral, pois, constitui a dirige
a construcéo da cidadania, raz&o pela qual
a EA deve toma-la como objeto de conhe-
cimento e objetivo em suas praticas de

ensino-aprendizagem.

Identidade moral e a
construgcao de valores

Construir um modo de vida em um mundo
compartilhado é uma tarefa que compre-
ende a busca pela realizacdo pessoal, mas
que encontra na relagdo com o outro uma
estrutura moral, que se expressa na ne-
cessidade de reconhecé-lo, de se colocar

no lugar dele e inclui-lo no nosso campo
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de acéo individual e coletiva. E nessa ne-
cessidade de responder a pergunta “como
viver?” e de aplica-la a vida pessoal e co-
letiva que reconhecemos o nucleo da mo-
ralidade (PUIG, 2007; TUGENDHAT, 2012).

Nessa perspectiva, a moralidade reme-
te a um conjunto de normas, valores e
comportamentos que visam regular as
relagcbes humanas quando resultam em
consequéncias (positivas ou negativas)
para a vida de outrem ou para si proprio
(VAZQUEZ, 2012). Em linhas gerais, pode-
mos dizer que a moralidade esta atrelada
ao imperativo de adotar um modo de vida
cuja realizacédo pessoal deve ser balizada
pelo reconhecimento e defesa da dignida-
de e do bem-estar do outro (humano ou
ndo humano), conforme os direitos que

Ihes sdo inalienaveis.

A construgdo da moral € um processo de
extrema complexidade que ocorre sempre
na interac&o ativa de um sujeito com um
meio, ou seja, com relagdo a um determi-
nado contexto/ambiente que apresenta
uma cultura moral referenciada pelo sujei-
to e onde ocorrem conflitos de valor a par-
tir dos quais transcorre a sua formacéo.

A esse respeito, PUIG (1998) apresenta o
conceito de meios de experiéncia moral
para se referir aos contextos que propor-
cionam ao sujeito a vivéncia ou tematiza-
¢ao de experiéncias morais que permitirdo
construir a sua identidade moral, podendo
esta decorrer de multiplos procedimentos,
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0s quais comumente resultam da experi-
éncia com uma situagdo controvérsia ou
desafiadora, e/ou da aquisicdo nao con-
trovérsia de praticas sociais, habitos e
valores culturamente referendados. Seja
se defrontando com conflitos ou pela as-
similacdo das convencdes sociais, no cur-
so de suas experiéncias morais o sujeito:
toma consciéncia de sua atividade fisica
e mental; constréi capacidades morais
como o juizo e a sensibilidade; adquire
referéncias de conduta socialmente acor-
dadas e constroi valores (PUIG, 1998). Em
suma, ocorre um processo de aprendiza-
gem por meio do qual a identidade moral
vai se constituindo.

De acordo com PUIG (1998), podemos
definir a identidade moral como uma ins-
tancia do sujeito regulada pela conscién-
cia e pelo inconsciente, que abarca em
si um conjunto de valores, habilidades e
conhecimentos de carater moral, os quais
configuram o modo pelo qual representa a
si proprio em sua relagdo com o mundo e
orientam juizo e agdo moral. Falamos de
um complexo identitario em grande medi-
da organizado por valores morais, mas que
conta com outros elementos constitutivos
que dao forma e significado a vida moral,
a saber: o conhecimento sobre conflitos
morais e sobre as referéncias normativas
de dada cultura; as capacidades psicomo-
rais, ou seja, procedimentos psicoldgicos
que permitem ao sujeito valorar, compre-
ender, tomar decisdes e leva-las a termo;

e as acdes morais por meio das quais o
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sujeito realiza a sua identidade. Fagcamos
uma breve incursdo por esses componen-
tes, a comecar pelos valores, traco distin-

tivo da moralidade.

Viver em um mundo no qual as agoes re-
percutem em terceiros implica fazer esco-
lhas apoiadas em critérios que permitam
qualificar uma opgédo de conduta como
preferivel, ou seja, mais valiosa. Os valores
se referem ao que é importante ou possui
carater preferencial para alguém, para um
grupo de pessoas ou para a sociedade de
forma mais ampla, e organizam-se no in-
terior de uma ordenacédo hierarquica que
define o que é mais ou menos valioso com
relacdo a um objeto, que pode ser um ob-
jeto material, uma situacédo, uma relacéo,
um comportamento, uma pessoa ou até

mesmo um sistema politico (PAYA, 2010).

Do ponto de vista dos valores morais, Puig
(1995, 1998) indica estarem associados a
principios e normas de conduta desejaveis
e a ideais de vida que foram sendo elabo-
rados pelos individuos e por diferentes for-
macdes sociais ao longo da histéria, com
vistas a otimizacdo da convivéncia social.
Consistem em critérios de juizo e em guias
que orientam as agdes. Sao exemplos de
valores morais: a justica, a generosidade,
a solidariedade, a coeréncia, o cuidado
com a natureza, a responsabilidade com
as geracgoes futuras, entre outros. Os valo-
res morais tanto o séo socialmente — como
algo desejavel mediante um processo de
elaboragéo coletiva —, quanto podem ser
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construidos pessoalmente, tornando-se
um valor para um individuo. Pelo recorte
deste trabalho, nos interessa destacar o
processo de construcdo psicolégica de

valores.

ARAUJO (2007), referenciado nas formu-
lagdes de PIAGET (1954/2014) sobre a
construcdo de valores, circunscreve os
valores a dimensao afetiva do psiquismo,
entendendo-os como resultado do vincu-
lo afetivo que um sujeito realiza com o ex-
terior ou consigo mesmo: “[...] os valores
sdo construidos com base na projecédo de
sentimentos positivos que o sujeito tem
sobre objetos e/ou pessoas e/ou relagbes
e/ou sobre si mesmo” (ARAUJO, 2007:21).
A titulo de exemplificacdo, a projecdo de
afetos positivos pode incidir sobre: obje-
tos materiais (a escola ou uma praia, por
exemplo); pessoas (um amigo, o pai ou a
mae); relagdes (a maneira generosa com
que uma pessoa age com outra); e so-
bre si mesmo (que para o autor constitui
a base da autoestima). Também acgodes,
comportamentos e normas sao objeto de

valoracéo.

Concordando com a proposicéo do autor,
acrescentamos, ainda, que as projecdes
afetivas podem também se dirigir para
outros seres vivos, para um ecossistema
e até mesmo para a biosfera em sua totali-
dade - e aqui encontrariamos o alicerce da
preocupacao com a natureza e da cons-

trucdo de uma ética ecocéntrica.
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Ao longo da vida, cada um de nés vai expe-
rienciar inUmeras situagdes — conflituosas
ou nao —, com diferentes contelidos e com
a participagcédo de distintos personagens,
sobre os quais projetaremos sentimentos
positivos e negativos. A construgcdo de
valores de carater moral s6 ocorrera caso
0 objeto das projecoes afetivas positivas
expresse um conteldo moral perceptivel
pelo sujeito. Em contrapartida, caso a car-
ga afetiva projetada sobre um conteudo
moral seja negativa, o que o sujeito cons-
truira serd um contravalor, ou seja, tendera

a nao valorizar o objeto em questéo.

Consoante ARAUJO, na medida em que
os valores e contravalores vao sendo
construidos com base na acgdo projetiva
de sentimentos (positivos ou negativos),
passam a se organizar em um sistema de
valores que se torna integrado a identida-
de dos sujeitos, ou seja, as representa-
¢oes que fazem de si. Dispostos em uma
intricada trama, os valores estardo situa-
dos mais ao centro ou a periferia desse
sistema, dependendo da intensidade de
sentimentos que acompanham a constru-

¢éo (nunca acabada) dos valores:

“O que determina esse posiciona-
mento é a intensidade da carga afeti-
va vinculada a determinado valor (ou
contravalor) construido. Logo, nossos
valores centrais sdo aqueles que, além
de construidos com base na agdo pro-
jetiva de sentimentos positivos, tem
uma intensidade de sentimentos muito

grande. Por outro lado, construimos al-
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guns valores cuja intensidade de sen-
timentos € pequena e, por isso, estao
“posicionados” na periferia da nossa
identidade” (ARAUJO, 2007, p. 24).

Acerca desse modelo teorico, € impe-
rioso sublinhar que o sistema de valores
conforma um arranjo dindmico, nao es-
tatico. Tendo em vista que as situagdes
de carater moral sdo compostas de uma
multiplicidade de conteudos, pessoas e
circunstancias que expressam e intera-
gem com os valores, um mesmo valor
pode ser central e/ou periférico depen-
dendo da circunstancia, dos contelidos
e das pessoas com Os quais se vincula.
Por exemplo, um individuo pode ser ge-
neroso com os seus familiares, mas néo
sé-lo com determinado grupo de pessoas
que sofrem discriminag&do. Além do mais,
nessa complexa trama de possibilidades,
os valores interagem entre si podendo
entrar em conflito ou mesmo se reorga-
nizarem em fungdo das circunstancias.
Com o passar dos anos, em decorréncia
de novas experiéncias vividas pelo sujei-
to, além de ganhar ou perder valéncia, um
valor que antes era central pode passar a
ser periférico. O processo de construgao
e ativacao de valores &, pois, algo incerto
e esté sujeito a multiplas determinagoes.
N&o obstante, acreditamos que quanto
mais o sujeito for submetido a experi-
éncias morais que o permitam associar
positivamente valores morais a diferentes
conteudos, maior sera a probabilidade da

moralidade integrar-se ao nucleo de sua
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identidade e tanto maior a estabilidade do

sistema de valores morais.

Até aqui nos limitamos a ideia de que os
valores fundam-se a partir do vinculo afe-
tivo de um sujeito com um objeto. De fato,
acreditamos que o ato de valorar é de natu-
reza eminentemente emocional, mas redu-
zir a construcdo e mobilizacdo de valores
morais a essa dimensao seria simplificar
demasiado a complexidade do psiquismo

e, em particular, da identidade moral.

Nesse sentido, acreditamos que a identida-
de moral € um complexo formado também
pelo conhecimento de fatos, conceitos
e modelos que lhe servem de referéncia.
Logo, embora toda moral seja tributaria de
parametros de valor, esses ndo sao enti-
dades abstratas. Junto com um valor mo-
ral sempre ha uma formulagdo normativa,
principios, modelos de conduta, enfim, fa-
tos ou conceitos que o definem, com os
quais ele se associa e por meio dos quais
se expressa. Por isso, compreender os
problemas sociomorais (do presente e do
passado) com suas causas € consequén-
cias, conhecer as normas, leis e conceitos
morais, bem como as condutas moralmen-
te exemplares (ou seu contraste) expres-
sas por individuos e grupos sociais, é de
todo relevante para a significagdo cogniti-

va e emocional de valores.
Além disso, as complexas situagdes morais

com que cada sujeito se depara ao longo
da vida suscitam a construcao de determi-
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nados procedimentos psicolégicos —-como
0 juizo critico, a autorregulagao, habilida-
des dialégicas e a empatia- e, a0 mesmo
tempo, exigem que ele ponha em acéo
tais procedimentos para enfrentar adequa-
damente as controvérsias da vida (PUIG,
1998; 2007). Na configuracéo da identida-
de moral, pois, comparece um conjunto de
instrumentos psicolégicos que, do ponto
de vista funcional, permite a deliberacéo e
a direcdo moral em situagbes de conflito
de valores, os quais PUIG (1998) denomina
de capacidades psicomorais.

Desta maneira, consideramos que os va-
lores se integram a identidade de um su-
jeito ndo unicamente pela projecao afetiva
sobre contelildos morais, mas também em
razao de um processo de elaboragao inte-
lectual que compreende a sua importancia
e faz representagdes sobre os conflitos e
problemas morais, ponderando sobre as
causas e consequéncias de uma agao; e
também em funcdo da mobilizagdo e do
desenvolvimento de capacidades psico-
morais que, diante de conflitos de natu-
reza ética, Ihe permitem valorar, compre-
ender, tomar decisdes e leva-las a termo.
Trata-se, portanto, de um processo em
que se entretecem elementos cognitivos e

emocionais.

Assim, pensando na questdo socioam-
biental, consideramos que a construcéo
de valores de cidadania passa, neces-
sariamente, pela compreensio critica e
sensibilidade frente aos problemas socio-
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ambientais, e pelo conhecimento de con-
ceitos, teorias e modos de ac&o cultural-
mente construidos para enfrenta-los.

No que concerne a construgdo da identi-
dade moral, nos interessa ainda destacar
o papel crucial exercido pelas agbes pra-
ticas. A partir das postulagbes de Puig
(1998, 2004), consideramos que as agdes
de carater sociomoral que o sujeito leva a
cabo com a intengé@o de intervir sobre si-
tuagdes morais constituem um meio pelo
qual a identidade moral se constroi e tam-
bém um fim em si, ja que representam a
prépria concretizagdo da moralidade do
sujeito em sua relagdo com o mundo. Por
meio delas, os conhecimentos, as compe-
téncias e os valores morais sédo requisita-
dos, mobilizados e construidos. As agbes
sociomorais sdo, destarte, condicdo sine
qua non da vida moral, atributo do sujeito
moral e laboratério de sua experiéncia ética
no mundo; é onde ele se constrdi concreta-
mente, mediado pelo mundo e diretamente
implicado a ele. Ao demandar um conjunto
de acdes pautadas em valores, as prati-
cas morais problematizam a vida moral do
sujeito e conformam um enlace sistémico
entre raz&o, emogao e agdo, no qual aiden-
tidade moral como um todo e cada uma de

suas partes séo transformadas.

“As prdticas ndo separam nem iso-
lam capacidades morais, ndo desvin-
culam o pensamento da acdo e dos
sentimentos, ndo distanciam os fins e
os valores da aprendizagem dos atos
que os incorporam, ndo diferenciam
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a aprendizagem da paixdo pelo que
se aprende: as praticas sdo a vida em
toda a sua complexidade, e, portanto,
s&o um sistema vivencial de aquisicdo
dos diversos componentes da perso-
nalidade moral em sua globalidade”
(PUIG, 2004, p.78).

Disso podemos depreender a importancia
das acgOes e praticas sistematicas sobre
situagbes sociomorais para a construgéo e
ressignificagdo de um valor. Além de acio-
nar o conjunto de componentes da iden-
tidade moral, o enfrentamento pratico de
uma problematica moral concreta permite
ao sujeito dialogar com seus critérios de
valor e suscita nele sentimentos capazes
de reforcar ou refutar determinados valo-
res. Nesse tocante, endossamos a ideia
de PUIG (1995), para quem a construgao
afetiva de valores € também uma constru-

cao intelectual e experimental.

Parametros metodolégicos
para uma Educagao
Ambiental para a cidadania

A partir das ideias abordadas nas secbes
pretéritas € possivel pensarmos em alguns
parametros metodoldgicos para a pratica

de EA para a cidadania.
Em primeiro lugar, consideramos que esta

perspectiva da EA deve se guiar por trés

macrodimensdes da formagdo moral, dia-
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leticamente relacionadas: cognigdo, emo-
cao e acdo. Em outras palavras, trata-se
de propiciar situagbes de aprendizagem
que fomentem a compreenséao critica so-
bre a questdo ambiental, a sensibilizagcédo
e percepcgao de sentimentos, e que impli-
quem os educandos em ac¢bes concretas
de enfrentamento de problemas socioam-
bientais.

Cientes das multiplas possibilidades de
se levar a cabo esse intento, preconiza-
mos uma metodologia problematizadora e
participativa de ensino-aprendizagem, por
meio da qual os educandos se impliquem
com a problematizacéo e intervencéo di-
reta sobre problemas socioambientas da
realidade. Trata-se de uma orientacdo me-
todolégica que concebe o papel ativo dos
educandos no processo de construcdo do
conhecimento e adota os problemas con-
cretos da realidade como matéria-prima
de um processo educativo que associa

aprendizagem e participacéo social.

Sua matriz epistemoldgica se encontra na
pedagogia do “aprender fazendo” lega-
da pelo filésofo e educador John DEWEY
(1959), icone das reformas educacionais
da primeira metade do século XX que
postulou a educagdo escolar como um
continuum da vida cotidiana, na qual as
situagcbes de aprendizagem devem estar
vinculadas a realidade dos estudantes
e dirigidas a finalidades sociais. Em sua
visdo pragmatica da educacdo, DEWEY
preconizou o papel ativo do alunado no

1070

desenvolvimento dos estudos escolares e
a atividade pratica destes na resolugéo de
problemas da realidade como formas de
promover uma aprendizagem mais efetiva
e significativa (DEWEY, 1959).

Dentre as diferentes referéncias que nos

fornecem  subsidios  tedrico-metodo-
l6gicos para pensar uma metodologia
problematizadora e participativa de en-
sino-aprendizagem, adotamos como pa-
rametro a pedagogia problematizadora de
Paulo Freire (2005) e a sua versao propo-
sitiva por meio da Metodologia da Proble-
matizagdo (BERBEL, 1999; BORDENAVE,

2005; DECKER; BOUJUIJS, 2009).

A Metodologia da Problematizacao € uma
estratégia de ensino-aprendizagem cujos
fundamentos tedricos tém como alicerce a
obra de autores como John DEWEY, Jean
PIAGET e, principalmente, Paulo FREIRE.
Constitui-se como uma proposta de apli-
cacao pratica dos fundamentos tedricos
postulados por esses autores mediante
um procedimento desenvolvido pelo edu-
cador popular Charles Maguerez e pos-
teriormente sistematizado pelo paraguaio
Juan Diaz Bordenave em parceria com
Ademir Pereira (BORDENAVE; PEREIRA,
2011).

A Metodologia da Problematizacao € uma
estratégia pedagdgica desenvolvida por
meio de projetos, cujo tema gerador é
um problema da realidade empirica. De
acordo com DECKER e BOUJUIJS (2009),
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BERBEL (1999) e BORDENAVE (2005), na
Metodologia da Problematizacdo o per-
curso pedagdgico inicia-se no confronto
direto dos educandos com uma situagao
ou cenario problematico sobre o qual rea-
lizam um diagnodstico. Desta etapa deriva
um momento de definicdo dos pontos-
-chave para estudo: é quando os proprios
educandos elegem o que sera estudado,
0s aspectos problematicos que precisam
ser melhor conhecidos e compreendidos a
fim de buscar uma resposta para a proble-
matica em questdo. Passa-se, entdo, para
a etapa de estudos e pesquisa acerca dos
problemas eleitos. O projeto termina com
uma intervencdo sobre a mesma realida-
de com vistas a solucionar ou melhorar a
situacdo problematica. A etapa de inter-
vencéo na realidade pode ocorrer conco-
mitantemente aos estudos e pesquisas
e, mesmo quando realizada no momento
final do projeto, pode resultar na identifi-
cacao de novos problemas, ensejando o
inicio de um novo projeto. Ao professor,
cabe cumprir o papel de mediador na rela-
¢ao dos educandos com o conhecimento,
suscitando indagagdes e proporcionando
condicdes para que encontrem respostas
para as suas perguntas e solugdes para os

problemas, com autonomia.

A Metodologia da Problematizagdo per-
corre um trajeto que desafia os educan-
dos a exercitarem o movimento dialético
de acao-reflexdo-acao, tendo como ponto
de partida e de chegada do processo de
ensino-aprendizagem os problemas da re-
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alidade (BERBEL, 1999). A unidade dialé-
tica entre acéo e reflexdo na Metodologia
da Problematizagéo traduz a prépria pra-
xis aplicada a educacéo, praxis entendida
ndo como sinbnimo de agdo mecanica,
mas como pratica consciente, reflexiva e
intencional de transformacgé@o da realida-
de, que promove, a um sé tempo, uma
mudanca no sujeito, agente da praxis,
e no mundo onde ele se insere (FREIRE,
2005; VAZQUEZ, 2011). A praxis, enquan-
to movimento de acdo-reflexdo-acao é,
pois, uma sintese da pratica pedagogica
problematizadora de base tedrica freirea-
na que tem nos problemas concretos do
cotidiano o elemento condutor de uma
aprendizagem ativa, contextualizada e
significativa, capaz de suscitar no educan-
do a sensibilidade e a critica para com os
problemas socioambientais, e, além disso,
a percepcgao de sua capacidade em trans-

forméa-los.

Acreditamos que a praxis pedagogica
inscrita em uma metodologia problemati-
zadora e participativa de ensino-aprendi-
zagem pode aportar consideraveis con-
tribuicbes para uma EA para a cidadania.
Pensamos que a implicagéo ativa e direta
dos educandos na problematizagdo, no
estudo e na intervengdo sobre um ou mais
problemas socioambientais que acome-
tem a escola e/ou a comunidade do en-
torno, podera proporcionar uma educagao
em valores morais com vistas a constru-
cdo da cidadania. Isso porque em uma

metodologia problematizadora e participa-
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tiva a formacéo da cidadania ocorre pela
propria pratica da cidadania. O processo
de aprendizagem se da no enfrentamen-
to de situagOes reais e significativas do
ponto de vista social, ético e até mesmo
politico, e os educandos assumem papel
protagbnico no desvelamento da realidade
em que se inserem, conjugando reflexao,
sentimentos e agdo como parte de um
mesmo processo de transformacgéo pes-
soal e social.

MARTIN (2009), ao tematizar a formagéo
moral e as metodologias que promovem a
participacéo social, afirma que a respon-
sabilidade dos educandos com a resolu-
¢ao de um problema real, somada a agéo
altruista com os demais, uma vez posta
em pratica, pode promover sentimentos
de satisfagdo, produzindo bem-estar e,
consequentemente, constituindo impor-
tante instrumento para a construcdo de
valores morais. Em linha complementar,
Gijon (2009) argumenta que no enfrenta-
mento de problemas reais os educandos
entram em contato com um ambiente rico
em vida, com pessoas de “carne e 0ss0”;
ndo conhecem o problema apenas no
campo abstrato, mas o reconhecem de
perto, sentem-no, implicam-se com ele,
problemas que em toda a sua complexida-
de suscitam reflexdes e geram sentimen-
tos morais como a indignacéo, a justica, a

solidariedade e a compaixao.

Em uma metodologia problematizadora e
participativa aplicada a EA, os problemas
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socioambientais que servirdo de objeto
de ensino-aprendizagem podem estar cir-
cunscritos aos limites do espago escolar
Oou expressos na comunidade do entorno.
Embora reconhecamos a relevancia de se
trabalhar com os problemas ambientais
que se manifestam no interior da escola,
o contato direto dos educandos com os
problemas da comunidade do entorno
possui particular importancia na formagao
da cidadania. Isso porque um projeto pe-
dagogico pautado nessa premissa vai ao
encontro da realizacdo do ideal das cida-
des educadoras: tornar os ambientes da
cidade um espago de exercicio e promo-
cdo da cidadania (GADOTTI; PADILHA;
CABEDUZO, 2004). Ao extrapolar os mu-
ros da escola com objetivos pedagdgicos
claramente direcionados, o ambiente da
comunidade converte-se em um objeto de
aprendizagem, um contexto de aprendiza-
gem e, a0 mesmo tempo, um agente edu-
cativo, o que é de suma relevancia para
um trabalho de EA que visa problematizar
a questdo ambiental na esfera publica e
que pensa a cidadania como uma pratica
social comprometida com o bem comum.

Para o intento de uma EA para a cidada-
nia, acreditamos, ainda, que o desenvol-
vimento de projetos educacionais de in-
tervencdo na comunidade do entorno da
escola deve ocorrer, na medida do pos-
sivel, mediante a realizagdo de parcerias
entre a escola, os agentes e as instituicbes
atuantes na comunidade, de modo que
os educandos e outros atores sociais se
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coimpliquem na resolugédo dos problemas
socioambientais que Ihes concernem. A
articulagdo entre escola e comunidade,
assim como a mobilizagdo coletiva, pau-
tam valores como a responsabilidade pelo
bem comum e a solidariedade. Além dis-
so, podem fomentar o sentimento de per-
tencimento a comunidade - fundamental
para a cidadania - e demonstrar a impor-
tancia que a agao conjunta e organizada
exerce sobre a transformacgéo da realidade
e superacdo das contradicdes sociais, 0
que, concordamos com Loureiro (2009) e
Guimaraes (2004), é de suma importancia
para que os educandos percebam que as
acdes individuais empreendidas no plano
privado, embora essenciais, sdo insufi-
cientes para o enfrentamento consistente
da questao socioambiental.

A praxis de Educacgdo
Ambiental para a cidadania
e a construgcao de valores
morais: relatos de uma
pesquisa de intervengao

Com o intuito de apresentar algumas im-
plicagdes dos referidos parametros teori-
co-metodolégicos na realidade empirica,
iremos apresentar alguns dados quantita-
tivos referentes a uma pesquisa de carater
intervencionista que realizamos no ano de
2012 em uma escola publica localizada na
periferia da cidade de S&o Paulo (Brasil).
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Trata-se de um projeto de EA para a cida-
dania desenvolvido com cinco turmas da
52 série do Ensino Fundamental |l, pauta-
do em uma metodologia problematizadora
e participativa de ensino-aprendizagem
(SILVA, 2015).

Do ponto de vista dos procedimentos me-
todoldgicos, o projeto constituiu-se pelas
seguintes etapas:

1) Formagédo de uma comissdo de alunos
para organizar um Férum de Etica e Ci-
dadania (BRASIL, 2007), a saber, uma
instancia de articulagdo entre escola e
comunidade para debater os problemas
socioambientais da comunidade e se
coimplicarem em torno de um projeto;

2) Realizagdo do | Férum de Etica e Ci-
dadania. A comunidade do entorno da
escola, juntamente com estudantes,
professores e demais profissionais da
unidade escolar, se reuniram para diag-
nosticar e debater os problemas socio-
ambientais da comunidade;

3) Problematizagcdo da realidade. Alunos
realizaram um estudo de campo no
entorno da escola para identificar os
problemas relativos a questao do lixo -
tema eleito por figurar como principal
problema apontado pelo Férum e por
ser um conteudo previsto no curriculo
das 5as séries;

4) Definicado, pelos educandos, de ques-
tées geradoras para serem estudadas
acerca da problematica do lixo na co-

munidade e em ambito geral.
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A titulo de exemplificagcdo, alguns te-
mas inscritos nas questdes gerado-
ras definidas pelo alunado foram: o
preconceito e os conflitos trabalhistas
envolvendo os catadores de materiais
reciclaveis da regiao; a negligéncia do
poder publico com a problematica do
lixo na comunidade; e a falta de preo-
cupacao dos moradores da comunida-
de com a situagdo ambiental;

Estudo dos conteudos associados
as questdes geradoras por meio das
disciplinas de Ciéncias, Portugués e
Matematica. Diferentes situacdes de
aprendizagem foram desenvolvidas a
fim de auxiliar os educandos a respon-
derem as suas proprias perguntas. As
atividades proporcionaram um trabalho
pautado por valores morais mediante a
significagdo cognitiva e emocional das
tematicas estudadas;

Organizados em grupos, os alunos ela-
boraram propostas de intervengéo para
os problemas da comunidade;

Apresentacéo e discussédo das propos-
tas de intervencdo dos educandos no

Il Férum de Etica e Cidadania. Atores
da comunidade e da escola se reuniram
e firmaram parcerias, compromissos e
encaminhamentos sobre as solucdes
propostas pelos alunos;

Reunido de um grupo de alunos e de
lideres comunitarios com o chefe de
Gabinete da Subprefeitura do bairro
Campo Limpo. Nesta ocasido, os edu-
candos reivindicaram suas propostas
de solucdo, definiram metas de agéo e
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estabeleceram compromissos e parce-
rias com a subprefeitura;

Producéao dos materiais para a interven-
¢ao sobre os problemas da comunida-
de. Cada grupo de alunos se debrucou
sobre a sua proposta de intervencéao.
Algumas propostas foram: a distribui-
cdo de imas de geladeira e panfletos
tratando de temas como a coleta sele-
tiva e a valorizacdo dos catadores de
materiais reciclaveis; e a revitalizagao
de uma area mediante o plantio de
mudas e a fixagdo de placas coloridas
com frases para efeito de conscientiza-
¢do da comunidade.

10) Intervengdo dos alunos e de morado-

res na comunidade mediante multiplas
acOes de cidadania. Ao longo de trés
dias, os educandos foram a comuni-
dade colocar em pratica as suas pro-
postas de intervengdo, que variaram
de campanhas de conscientizacdo dos
moradores e valorizagdo dos catadores
de materiais reciclaveis, a revitalizagdo
das adjacéncias de um corrego, trans-
formando significativamente a paisa-
gem daquela parcela da comunidade.

Conforme representado na Figura 1, a rea-

lidade concreta foi a matéria prima de todo

o projeto de EA para a cidadania, consti-

tuindo o seu ponto de partida e de chega-

da. Logo, os conflitos socioambientais da

comunidade permearam todo o processo

de ensino-aprendizagem, ora sendo con-

frontados diretamente pelos discentes,

ora sendo tematizados como objeto de
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Figura 1. Sintese das etapas do projeto de Educa¢do Ambiental para a cidadania.

estudo. Nesse sentido, a metodologia pro-
blematizadora e participativa configurou
uma praxis de acao-reflexdo-acdo que
implicou os discentes com a problemati-
zagdo, estudo e intervencao direta sobre
conflitos socioambientais da comunidade.

Embora a andlise qualitativa do projeto
nao seja parte do escopo deste artigo,
convém registrar, para efeito de contextu-
alizacdo dos dados que apresentaremos
mais adiante, que a praxis de EA para a
cidadania trabalhou de modo sistemati-
co cinco tipos de valores morais: justica,
solidariedade, generosidade, responsa-
bilidade (com o bem comum e com as
geracOes futuras) e participagdo cidada.
Trata-se de uma classe de valores morais
que, no campo ambiental, comparecem
mais como mediadores das relagbes que
os seres humanos estabelecem entre si - a
propédsito dos conflitos e problemas so-
cioambientais - do que propriamente de
valores que visam regular a relacdo dos
seres humanos com a natureza, o que

ndo os torna menos relevantes quando
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consideramos a questdo ambiental em
suas dimensdes social, ética e politica.
Em linhas gerais, a andlise qualitativa do
projeto de EA evidenciou que os referidos
valores morais foram abordados mediante
préaticas de cidadania, por intermédio das
quais os educandos se engajaram na re-
solucdo dos problemas socioambientais
da comunidade, e também em momentos
de significacdo intelectual e afetiva acerca
de conteludos socioambientais, propor-
cionados por atividades especialmente
pensadas para contemplar as dimensdes
cognitiva e afetiva dos sujeitos. Disto po-
demos deduzir que a praxis de EA con-
templou as trés macrodimensdes da for-
macao da cidadania: cognicdo, emocao e
acao (SILVA, 2015).

Neste artigo, porém, optamos por apre-
sentar os dados quantitativos que emer-
giram da investigagdo. Assim, com o ob-
jetivo de verificar se o projeto de EA para
a cidadania poderia ter contribuido com
a preocupacdo dos discentes acerca de
problematicas morais situadas na esfera
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publica, apds a sua conclusdo, aplicamos
uma questdo para trés grupos amostrais:
Grupo A, formado por 128 estudantes que
participaram integralmente do projeto;
Grupo B, formado por 23 estudantes da
mesma série e escola que ndo participa-
ram do projeto; e Grupo C, formado por
80 estudantes de outra escola que nao vi-
venciaram projetos orientados para a for-

macao ética e cidada.

A questido apresentada aos sujeitos foi a

seguinte:

Sua escola faz um jornal que é distribui-
do entre todos os estudantes e também
para as familias, igrejas e comerciantes do
bairro. Este més é vocé quem ira definir os
assuntos que o jornal vai publicar. Quais
assuntos vocé escolheria para fazerem
parte do jornal? Por qué?

Escolhemos trabalhar com essa questao
porque, sendo a escolha do assunto livre,
acreditamos que poderiamos extrair das
respostas indicios do que é importante
para o aluno, dos assuntos que ele julga te-
rem relevancia publica, enfim, do que pode
ser um valor para ele. Sob essa perspecti-
va, a partir da leitura das regularidades e
diferencas entre as respostas dos sujeitos,

emergiram quatro categorias de analise:

+ Preocupacgdo com conflitos ético-poli-
ticos: respostas que fizeram mencéo a
conflitos éticos que ocorrem no espago
publico, para além dos muros escola-
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res, como a degradacdo ambiental, a

pobreza, o preconceito e a violéncia:

“Eu escolheria os assuntos sobre os
catadores, sobre os lixées, sobre por-
que reciclar, porque a vida dos cata-
dores é uma vida de risco porque eles
mexem com muitos objetos contami-
nados e porque eles deviam ter mais
direitos [...]". (Grupo A);

“A violéncia na rua... Porque todos
querem saber como acabar com a vio-
Iéncia de mulheres e homens na rua e
outros lugares” (Grupo B).

“Pessoas pobres porque o mundo tem
que ver o que existe em nosso planeta”

(Grupo C).

Preocupagdo com conflitos éticos es-
colares: respostas que se referiram a
conflitos éticos restritos ao espacgo es-
colar - como bullyng -, conflitos entre
professor e aluno e problemas associa-

dos a infraestrutura escolar:

“Eu falaria da falta de cadeiras, mesas,
os alunos passam de ano sem saber
nada, professores mais qualificados,
etc...I” (Grupo A);

“Eu colocaria sobre bullying porque o
bullying tem muito na escola” (Grupo B).
“Sobre o bullying porque assim as pes-
soas leriam e assim respeitariam umas

as outras”. (Grupo C)

Preocupacdo com temas nao éticos:
respostas que nao fizeram mencéo a
conflitos éticos de qualquer natureza
e referiram-se a temas como esportes,

moda, culindria, entre outros:
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“Eu faria sobre as lideres de torcida,
pois eu gosto muito e eu gostaria mui-
to de saber sobre os exercicios delas”.
(Grupo A)

“Sobre futebol porque eu acho inte-

ressante”. (Grupo B);

+ Qutras: alunos que nado responderam
ao que foi perguntado (provavelmente
porque ndo compreenderam O enun-
ciado da questao); e respostas que de-
monstraram preocupagéo com a familia
ou com a prépria saude, mas que, ape-
sar de se tratar de uma dimenséo ética
privada, ndo tiveram representatividade
na amostra.

A frequéncia e a distribuicdo de respos-
tas associadas a essas categorias foram
diferentes para cada grupo amostral. O
Gréfico 1 representa os resultados quanti-
tativos apresentados pelos trés grupos de
estudantes:

Acerca destes dados, nos interessa desta-
car que 64,8% dos alunos que participa-
ram integralmente do projeto de EA (grupo
A) denotaram preocupacgao com assuntos
ético-politicos, ao passo que o percentu-
al para esta categoria cai para 34,8% nas
respostas dos alunos da mesma escola
que nao participaram do projeto (grupo B)
e para 33,75% com relacdo aos alunos de
outra escola que ndo participaram de pro-
jetos ligados aos temas meio ambiente,
ética e cidadania (grupo C).
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Gréfico 1. Frequéncia e distribuicdo dos grupos
amostrais para cada categoria.

Tais resultados nos chamam a atencgéo
pela diferenca entre o grupo A e os ou-
tros dois grupos amostrais. Ao optar pelos
conflitos ético-politicos, uma parcela sig-
nificativa de alunos que participaram do
projeto demonstraram atribuir valor a tais
conteudos em detrimento de outros. Os
conflitos ético-politicos situados na esfera
publica foram, pois, ordenados hierarqui-
camente como prioritarios no sistema de
valores que eles configuraram para lidar
com a situacédo apresentada pela pergun-
ta (ARAUJO, 1999, 2007). Com efeito, se
por um lado os dados ndo nos autorizam
a assegurar que a pratica de EA para a
cidadania promoveu uma construcéo de
valores consistente, que ird se consolidar
na identidade dos educandos de modo
duradouro, por outro, dao claros indicios
da repercussao dessa pratica para a pre-
ocupacao deles com questdes de ordem
ético-politica e atribuicdo de valor a esse
tipo de assunto quando se trata de pen-
sar aquilo que é importante para a esfera
publica. Remetendo-nos a Cortina (2005),
consideramos que a preocupacédo dos
discentes com os problemas que concer-
nem a vida coletiva, que extrapolam a di-
mensao do “eu”, é de todo relevante para
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a construcdo e a pratica da cidadania. A
partir dos dados supracitados, podemos
inferir que a abordagem sobre os proble-
mas socioambientais da comunidade e a
implicagdo do alunado com a sua resolu-
¢ao, ao envolvé-los em praticas de cida-
dania podem ter contribuido com a cons-
trucdo de valores morais orientados para
a cidadania.

Essa suposicéo se torna eloquente quan-
do constatamos que, do total das res-
postas ético-politicas do grupo A, 96,4%
fizeram mencdo a algum conteudo abor-
dado ao longo do projeto, tais como meio
ambiente, lixo, poluicdo, saude publica,
auxilio a comunidade, valorizagdo dos ca-
tadores de materiais reciclaveis, combate

ao preconceito ou assuntos correlatos:

“Eu iria colocar as infelicidades do bair-
ro, porque falta saneamento bdsico etc.
Porque € isso que o povo quer ver e por-
que S&0 essas coisas que precisam ser
resolvidas”;

“Eu escolheria sobre o meio ambiente,
o respeito pelo catador, e tétano. Por-
que sdo muito importantes para mim e
eu acho que as pessoas devem saber”;
“O lixo da comunidade, o empenho para
preservar a natureza, e o esforco para
continuar a deixar a comunidade limpa
e preservada”.

Ao elegerem espontaneamente conflitos e
problemas socioambientais para figurarem
como pautas merecedoras de difusao pu-
blica, os educandos demonstram atribuir

importancia (valor) ao contetudo moral que
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eles encerram. Embora ndo seja possivel
identificar o tipo de valor que vincula o
sujeito ao objeto, ou seja, o educando ao
conflito socioambiental - se justica, soli-
dariedade, responsabilidade ou outro —, a
preocupacao pelo tema sugere o vinculo
com algum conteudo moral que ele usa
como critério para justificar a sua escolha.
Por exemplo, quando um aluno opta por
falar sobre os catadores e justifica “por-
que a vida dos catadores é uma vida de
risco porque eles mexem com muitos ob-
jetos contaminados e porque eles deviam
ter mais direitos [...]”, a desigualdade de
direitos alude a justica como critério axio-
légico de escolha. A despeito de ndo ser
possivel especificar os valores subjacen-
tes a todas as respostas, é possivel inferir,
sob a perspectiva de ARAUJO (2007), que
a preocupacdo dos discentes com confli-
tos socioambientais e a consequente de-
cisdo por tematiza-los € mediada por um

ou mais valores morais.

A sensibilidade com conflitos e problemas
socioambientais apresentada pelos es-
tudantes pertencentes ao grupo A indica
que a pratica de EA para a cidadania con-
tribui com a construgao de valores morais,
especialmente em sua associacdo com
problemas e conflitos socioambientais.
Quando levamos em consideragao que 0s
estudantes dos grupos B e C também tive-
ram acesso a conteudos ambientais pela
via curricular (uma vez que temas como
lixo, agua e solo compdem a grade curri-
cular das 5%s séries), identificamos na es-
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tratégia metodologica adotada pela prati-
ca de EA a explicagdo mais plausivel para
a diferenca encontrada nas respostas do

grupo A em comparac&do com os demais.

Alguns aspectos muito bem demarcados
diferenciam a metodologia que adotamos
na pratica de EA de uma abordagem con-
vencional. O primeiro deles concerne ao
papel ativo dos educandos ao longo do
projeto, no qual eles implicaram-se dire-
tamente com a problematizacdo, o estu-
do e a intervengdo sobre os problemas e
conflitos socioambientais da comunidade.
A esse respeito, convém sublinhar o con-
fronto com problemas reais e as acdes de
cidadania realizadas pelo préprio alunado
como aspectos que conferem um grande
significado ao processo de ensino-apren-
dizagem moral (PUIG, 2007). Em nossa
avaliagdo, a adogcdo de uma metodolo-
gia problematizadora e participativa, cuja
abordagem traduziu a propria praxis apli-
cada ao processo de ensino-aprendiza-
gem (FREIRE, 2005; BORDENAVE, 2005;
BERBEL, 1999), indica ter exercido uma
importante influéncia no vinculo e na pre-
ocupacao dos educandos com as proble-
maticas estudadas e com os conteudos
sociomorais que lhes sdo subjacentes, o
que se refletiu nos dados supracitados.

O segundo aspecto, complementar ao
primeiro e igualmente digno de nota, diz
respeito ao fato de que a abordagem dos
conflitos socioambientais da comunidade

realizou-se mediante situacbes de apren-
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dizagem pautadas em valores morais,
como a solidariedade, a generosidade, a
responsabilidade, a justica e a participa-
cao cidada (para citar aqueles abordados
de modo mais recorrente e evidente), con-
forme destacamos em SILVA (2015). Tais
valores mediaram a relagdo dos discentes
com os problemas socioambientais e fo-
ram abordados em suas dimensbes cog-
nitiva, afetiva e pratica, o que parece ter
contribuido com a sensibilizacdo deles
com questdes ético-politicas em geral e
com os conflitos socioambientais em par-

ticular.

Em terceiro lugar, nos interessa destacar
que o projeto de EA promoveu uma sequ-
éncia prolongada e sistematica de situa-
¢oes de aprendizagem pautadas por valo-
res morais. No decorrer do projeto, que foi
desenvolvido ao longo de quatro meses, a
tematizagédo dos conflitos socioambientais
e o trabalho em torno de valores morais
ocorreram de modo recorrente, envolven-
do os discentes em uma atmosfera moral,
0 que vai de encontro as postulagbes de
ARAUJO (2007) e PUIG (1995; 2007), para
quem a educacdo em valores ndo deve
se reduzir a atividades pontuais e espo-
radicas, mas ser incorporada ao curriculo
escolar e realizada mediante um trabalho
reiterado e sistematico, que permita com
que as questdes morais sejam incorpora-
das a vida dos educandos.
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Consideracgoes finais

Ao longo deste artigo preconizamos uma
metodologia problematizadora e parti-
cipativa de ensino-aprendizagem como
estratégia para promover a formagdo em
valores morais em uma pratica de EA

orientada para a cidadania.

A guisa de conclusédo, nos interessa des-
tacar alguns aspectos acerca desta orien-
tagdo metodoldgica que demonstram ser
um possivel caminho (dentre outros) para

uma EA para a cidadania.

Em primeiro lugar, esta estratégia pressu-
pde a adogéo de problemas da realidade
concreta como matéria prima de todo o
processo de ensino-aprendizagem. Apli-
cada a EA, coloca os educandos em con-
tato direto com conflitos socioambientais
que suscitam reflexdes e sentimentos mo-
rais -como a justi¢a, a indignagéo e a com-
paixao-, que expressam valores, € que re-
clamam agdes de enfrentamento.

Em segundo lugar, uma metodologia pro-
blematizadora e participativa implica os
educandos com a problematizagéo, o es-
tudo e a intervencéo direta sobre tais pro-
blemas. Ao associar aprendizagem e parti-
cipagdo social como partes de um mesmo
projeto pedagdgico, configura uma praxis
de EA na qual os conflitos socioambien-
tais sdo problematizados, conhecidos e

estudados pelos educandos, mas também
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confrontados diretamente por eles, perce-
bidos de perto em sua expressao vivida e
transformados objetivamente por meio de
acdes concretas. Deste modo, a forma-
¢ao da cidadania ocorre por meio da agéo
pratica e ndo exclusivamente por estudos
tedricos ou atividades que simulam situa-
¢oes reais. Os educandos, pois, vivenciam
experiéncias morais nas quais se realizam
como sujeitos morais e politicos, vinculan-
do a sua agdo no mundo a realizagdo da
cidadania.

Por fim, a praxis inscrita em uma meto-
dologia problematizadora e participativa
permite o trabalho com a triade cognigéo-
-emogao-acao no processo de formagao
moral e cidada. Por tal razao, reconhecen-
do a existéncia de inumeras possibilida-
des de realizagdo da EA, apostamos que
uma metodologia problematizadora e par-
ticipativa de ensino-aprendizagem é uma
importante estratégia para a construgao
de cidaddos comprometidos com agdes

que visem ao bem comum.
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