Ill Congresso Internacional de Educacdo Ambiental dos Paises e Comunidades de Lingua Portuguesa

922 ambienta MENTEsustentable, 2015, (II), 20




UDC/ CEIDA/ UFMG

ISSN: 1887-2417
elSSN: 2386-4362

Educacdo ambiental na escola profes-

sora Neilde Pimentel Santos itabaiana/se
Environmental education in Neilde Pimentel Santos
itabaiana/se school

Isabel Santana Santos e Maria Inéz Oliveira Araujo. universidade Federal de Sergipe (Brasil).

Resumo

O presente artigo tem como finalidade apresentar parte de uma pesquisa “Mestrado em
Educacédo”, e tem como objetivo apresentar um estudo sobre as praticas pedagdgicas
desenvolvidas no Ensino Fundamental da EMNPS. A coleta de dados foi realizada mediante
analise de documentos que tratam da inser¢do da EA no ensino fundamental e de questiondrio
respondidos pelos professores com o intuito de analisar de que modo a infraestrutura
oferecida pela instituicdo contribui para o desenvolvimento de uma proposta de EA. Com
os resultados foi possivel verificar que a abordagem dos temas sobre o ambiente acontece
pontualmente, e a prética desenvolvida ndo aborda EA como uma real dimenséo do processo
educacional. Desse modo, sugere-se que a escola invista na formac¢do continuada de seu
corpo docente, especialmente, no que diz respeito a abordagem da tematica ambiental.
Astract

This article aims to present part of a search for “ Master of Education®, and aims to present
a study on the teaching practices developed in Elementary Education from EMNPS. Data
collection was conducted through analysis of documents dealing with the introduction of EE
in elementary education and a questionnaire completed by teachers in order to analyze how
the infrastructure offered by the institution contributes to the development of a draft EA. The
results made it possible to verify that the approach of the topics on the environment happens
occasionally, and the practice developed as EA does not address a real dimension of the
educational process. Thus, it is suggested that the school invest in the continuing education
of its faculty, especially with regard to environmental thematic approach.
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Infrodugao

As transformagbes sociais atribuem ao
homem a aquisicdo de novas visdes de
cultura, sociedade e de educagéo e esta
Ultima vai a busca de novas formas de
transformagéo da sociedade.

Na sociedade capitalista vigente, diante
de conflitos socioculturais e crises entre
sociedade e ambiente, a Educagcao Am-
biental-EA surge como uma importante
mediadora entre o campo educacional € o
ambiental, num dialogo reflexivo que visa
a construgdo e a transformacéo social,
trazendo uma postura ética que possa ge-
rar uma cidadania ampliada (CARVALHO,
2006).

As evidéncias da crise ambiental da atu-
alidade fizeram emergir nos ultimos trinta
anos inumeras preocupacdes com o futu-
ro do planeta. O marco dessas inquieta-
¢des foi a Conferéncia das Nagdes Unidas
para o Meio Ambiente Humano-CNUMA,
realizada em Estocolmo em 1972, a partir
da qual surgem as primeiras ideias acerca
da EA, que se propde a discutir o mode-
lo de relagdo sociedade-natureza, tendo
como finalidade avaliar as consequéncias
da racionalidade socioecondémica, carac-
teristica do modelo capitalista de produ-
¢éo e consumo (LEFF, 2001).

Embora a discussdo sobre o campo am-

biental na educacéo tenha iniciado nos
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anos de 1970, no Brasil, foi a partir da dé-
cada de 1980 que a EA comegou a ganhar
visibilidade, tendo em vista a abertura poli-
tica e a ascenséo dos movimentos sociais,
0s quais nao so reforgaram o fortalecimen-
to da sociedade civil, como também foram
decisivos para a ampliagdo da esfera pu-
blica (CARVALHO, 2001).

Na década de 1990, a EA ganhou maior
espaco nas discussdes em diversos seto-
res da sociedade, sobretudo nas institui-
¢oes de ensino, em virtude da realizacédo
da Il Conferéncia das Nagdes Unidas para
o Meio Ambiente e Desenvolvimento, tam-
bém conhecida como Rio-92. Segundo
CARVALHO (2001:149), “essa Conferéncia
produziu uma grande difusdo da proble-
matica ambiental, representando um di-
visor de dguas para o posicionamento da
sociedade civil ante as questbes relativas
ao meio ambiente”.

Diante da complexidade dos problemas
ambientais e da necessidade de novas
posturas frente a esses problemas, €
preciso que seja definido como objetivo
pedagdgico uma educagéo voltada para
0 ambiente que implica numa profunda
mudanca de valores, uma nova visdo de
mundo, o que ultrapassa o estado con-
servacionista. Nesse sentido pensar numa
proposta de formagdo de sujeitos capazes
de compreender o mundo e agir nele de
forma critica é também pensar em possi-
bilitar a esses sujeitos a construgédo da ca-

pacidade de ler e interpretar as relagoes,
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os conflitos e os problemas presentes na
sua realidade. Acredito que isso s é pos-
sivel se for considerado o sujeito nessas
relacdes.

Portanto, a escola é o local propicio para
contribuir na construcdo de novos con-
ceitos e relagcbes socioambientais. LEFF
(2001) vé o desenvolvimento dessas no-
vas perspectivas e praticas pedagogicas
como um desafio educacional em busca
de uma educacao do futuro transformado-

ra, integradora e interdisciplinar.

Uma educagédo que fundada nas caracte-
risticas apontada por LEFF, n&o fica restrita
a transmissdo de conteludos, como afirma
FREIRE (1996), a educacao deve ir além da
transmissao dos conteldos, proporcionan-
do ao educando o desenvolvimento de sua
criticidade, contribuindo para o surgimento
de novos conceitos e valores voltados para
a reconstrucdo da sociedade e do mundo,
sendo necessaria para isso, uma transfor-

macao das praticas pedagdgicas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais-
DCNs tém origem na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional-LDBEN n°
9.394/96, que assinala ser incumbéncia da
Unido “estabelecer, em colaboragdo com
os Estados, Distrito Federal e os Munici-
pios, competéncias e diretrizes para a edu-
cacdo infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio, que norteardo os curriculos
e 0s seus conteudos minimos, de modo a

assegurar a formagao basica comum”.
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De acordo com as DCNs (2012), em seu
Art. 2° a Educacdo Ambiental é uma di-
mensdo da educacdo, é atividade inten-
cional da pratica social, que deve imprimir
ao desenvolvimento individual um carater
social em sua relagdo com a natureza e
com os outros seres humanos, visando
potencializar essa atividade humana com
a finalidade de torna-la plena de pratica

social e de ética ambiental.

A presenca do ambiental
nas praticas pedagdgicas

A presenca da Educagdo Ambiental nas
Praticas Pedagogicas é fruto de uma tran-
sicéo histérica, marcada mais por interes-
ses politicos, econdmicos, do que sociais
e culturais. Nesse sentido, as DCNs (BRA-
SIL, 2012) propdem na tematica Meio Am-
biente um alerta para a importancia de se
construir uma educacéo voltada para as
mudangas de habitos e costumes. Essas
mudangas sd0 necessarias para a cons-
tituicdo de uma nova sociedade, mais
consciente das suas responsabilidades e
para a conquista da qualidade de vida na
sociedade contemporanea. Essa ideia, no
que se referem ao tema MA, apresenta a
preocupacao de seus autores em construir
uma perspectiva educativa que venha a
contribuir com a transformacédo do com-
portamento da sociedade contemporanea

em relacdo as questdes ambientais.
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De acordo com LIBANEO (2005), a disse-
minacao e a internalizacdo dos saberes e
seus modos de agdo sdo considerados
como formas geradoras de conhecimen-
tos. Tais conhecimentos devem perpassar
por conceitos, habilidades, habitos, atitu-
des, os quais resultam em uma pedagogia
da aprendizagem que visa associar teoria
e pratica. Nesse sentido, a pedagogia é
compreendida como o campo de conhe-
cimento que se ocupa do estudo sistema-
tico da educacao, isto €, do ato educativo,
da pratica educativa concreta que se rea-
liza na sociedade como um dos ingredien-
tes basicos da configuracédo da atividade

humana.

Assim, a educagao € o conjunto de agdes,
processos, influéncias, estruturas que in-
tervém no desenvolvimento humano de
individuos e grupos, e nas suas relagdes
ativas com o meio natural e social. “E uma
pratica social que atua na configuragdo
da existéncia humana individual e grupal
para realizar nos sujeitos humanos as ca-
racteristicas de ser humano” (LIBANEO,
2005:30).

Desse modo, as praticas pedagogicas deve
buscar preencher as lacunas do conheci-
mento possibilitando ao educando a cons-
trucdo de conhecimentos significativos que
partam de um principio teérico e possam

ser ilustrados a partir do seu cotidiano.

Neste sentido, entende-se por praticas pe-
dagdgicas, acbes educativas ancoradas
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por teoria e pratica por meio do desenvol-
vimento e variagdo das fontes auténticas
de saberes e a necessaria harmonia entre
o saber fazer e o saber ser pedagodgico
(FREIRE, 1996).

Corroborando com a ideia de FREIRE,
VEIGA (1994:16) conceitua a pratica peda-

gogica como:

Uma pratica social orientada por obje-
tivos, finalidades e conhecimentos, e
inserida no contexto da pratica social.
A prética pedagdgica é uma dimenséo
da prética social que se pressupbe a
relacdo teoria-pratica, e € essencial-
mente nosso dever, como educadores,
a busca de condicées necessarias a
sua realizaggo.

Coadunando com o posicionamento de
FREIRE (1996), o Professor 08 ao fazer
sua descrigdo de como conduz a sua pra-
tica pedagogica, demonstra possibilitar o
movimento de problematizacdo e questio-
namento da realidade, inserindo a reflexao
no cotidiano de seus alunos, mostran-
do que tanto no contexto que vivenciam
como nas manifestagdes de outras cul-
turas, € possivel relacionar e interligar os
diferentes saberes valorizando-os:

Trago questbes problemdticas que
existe dentro de nossa sociedade, de
nossa cultura para discutir com meus
alunos, no intuito de fazer com que
eles percebam algumas relagées pre-
conceituosas, e dessa forma tentar de-

sestabilizar através de uma formacgédo
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mais critica. E dessa forma que traba-
lho minha pratica em sala de aula, ou
seja, através das aulas eles vdo viven-

ciando a cultura e os problemas atuais.

Ao abordar as questbes que envolvem a
cultura, o professor colabora para o exer-
cicio da cidadania, ao estimular mudanca
de comportamento e proporcionar a cons-
trugdo de novos sistemas de valores que
alicercam novas condutas, evidenciando
seu envolvimento com a valorizagdo da
diversidade cultural, essa forma de de-
senvolver a pratica fica proximo do tra-
balho com a EA, visto que todo ambiente
na concepc¢ao complexa a educacgéo tem
como prioridade a construcao de valores
e o respeito as diferengas. Suas agdes
devem estar integradas de acordo com
as ideias educativas da escola, uma vez
que surgem nesse contexto com o propé-
sito de alcangar um objetivo pré-definido
(FREIRE, 1996).

Esse objetivo deve permear o Projeto Po-
litico Pedagodgico - PPP da escola que,
conforme o documento pesquisado, o
mesmo surge da necessidade de se de-
linear os objetivos e as agdes pedagdgi-
cas e administrativas da escola, visando
alcangar uma educacéo de qualidade em
que o aluno é incentivado a construir seu
préprio conhecimento, participando ativa-
mente de todo o processo ensino-aprendi-
zagem, além de estabelecer as metas e as

estratégias de agéao.
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Entendemos entéo, que o PPP nesse con-
texto é um processo rico para todo o co-
letivo da instituicdo, pois, como diz Veiga
(1995:12), "ao construirmos os projetos de
nossas escolas, planejamos o que temos
intenc&do de fazer, de realizar. Lancamo-nos
para diante, com base no que temos, bus-
cando o possivel”. Nessa perspectiva, o
PPP vai além de um simples argumento de
planos de ensino e de atividades diversas.

O professor, entdo deve ter em mente a
necessidade de se colocar em uma postu-
ra norteadora do processo ensino-apren-
dizagem, levando em consideragdo que
sua pratica pedagogica em sala de aula
tem papel de orientar o desenvolvimento
social, cultural e intelectual de seu aluno.
Conforme LUDKE e ANDRE (1986:18),
“[...], o conhecimento ndo é algo acaba-
do, mas uma constru¢do que se faz e se
refaz constantemente [...]”. Nesse sentido,
€ preciso buscar meios capazes de levar
os educandos a refletir ndo sé a respeito
da necessidade de construcédo de conhe-
cimento, mas de perceber-se como sujeito
corresponsavel do ambiente que estao in-
seridos, implantando assim nas suas prati-
cas pedagogicas as questdes ambientais.
Coadunando com o posicionamento dos
autores, o Professor 05 descreve: “O pro-
fessor deve procurar colocar os alunos em
situacbes que sejam formadoras, como
por exemplo, diante de uma agressao am-
biental, apresentando os meios de com-
preensdo do meio ambiente”.
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Segundo o professor, devemos oportu-
nizar nossos alunos a conhecerem situa-
¢Oes ambientais que oportunizem a refle-
xao em diferentes contextos da realidade.
Percebe-se na proposta do professor que
esta atividade sendo realizada possibilita
a formacao de um sujeito que é capaz de
“ler” seu ambiente e interpretar as rela-
coes, os conflitos e os problemas.

Dessa forma, as praticas pedagogicas se
constituem por acdes, conhecimentos e
valores pertencentes a um processo in-
tencional e sistematizado, com finalidades
educativas e formativas, que possibilitem
a simultanea singularizagéo, socializagao
e humanizacdo dos sujeitos, envolvendo
o complexo entre individuos e contextos
(NAVARRO, 2008).

As propostas pedagoégicas com insercao
das questdes ambientais devem ser co-
erentes com a proposta de EA. Assim,
FREIRE (1996) evidencia que os profes-
sores ainda ndo conseguiram superar a
dicotomia entre teoria e pratica, em que
o sujeito é visto como um objeto, simples
receptor de conhecimento. Esse perfil ndo
pressupde uma pratica pedagodgica a luz
da concepgéao de Paulo FREIRE, inovado-
ra e voltada a formagéo do sujeito critico.

O Professor 09 coaduna com FREIRE
(1996) ao expressar seu entendimento e
forma de como trabalhar sua pratica pe-
dagdgica com a insercdo da tematica
ambiental: “O professor deve levar em
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consideragcdo em sua pratica pedagdgica,
com insergdo da tematica ambiental, a ba-
gagem de conhecimento pré-existente do
aluno que, por mais singela que pareca,
pode compor elementos para configurar
um processo pedagdgico voltado para
principios geradores de uma maior critici-
dade”.

As praticas pedagogicas em EA visam o
ensino e a aprendizagem com a insercao
das questdes ambientais, sendo conside-
rada importante do ponto de vista de que
a educagdo € permeada constantemen-
te por processos de adaptacdo as novas
realidades mundiais, as quais solicitam
um comprometimento com o crescimen-
to sustentavel, visando muito mais que a
preservacao dos recursos naturais e a for-
magcao de valores (BERNA, 2004).

A abordagem das questdes ambientais,
na pratica pedagogica, deve colaborar
para o exercicio da cidadania estimulando
a mudanca de comportamento, proporcio-
nando a construgcado de novos sistemas de
valores com relagdo aos seres vivos e ao
ambiente que ocupam. Assim, a EA é um
processo que internalizado, revela uma
nova trilha, um diferente caminho para dar
sentido aos ensinamentos das disciplinas

curriculares.

O grande desafio gerado nas propostas
que tendem trabalhar a EA de forma inter-
disciplinar, na pratica pedagdgica, esta in-

timamente ligado ao corpo docente. Para
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que se consiga sucesso nas praticas pe-
dagdgicas com a insercdo das questdes
ambientais, é preciso adotar um novo mo-
delo de educagéo, voltado para resultados
capazes de proporcionar uma intervencao
nas condicdes do mundo em que as pes-
soas habitam.

CARVALHO (2006) coloca que € necessa-
ria uma tomada de consciéncia sobre as
acbes que caracterizam a insercdo das
questbes ambientais na escola, sendo
importante que os professores reflitam so-
bre a insercdo da EA no contexto escolar,
abrindo um espago para novas praticas
pedagogicas capazes de auxilia-los em
sala de aula.

ARAUJO e LIMA (2010:153) ressaltam que
para a escola contribuir efetivamente na
construcao de um novo paradigma, “de-
vera incentivar os professores dentro de
uma vis&o critica, para que 0s mesmos se-
jam capazes de formar cidaddos que ajam
localmente e tenham consciéncia de que

sua acgéo relaciona-se com o todo”.

Entretanto, o relato a seguir possibilita re-
conhecer que a questdo ndo é tranquila,
tendo em vista que a pratica docente ndo
assimilou esse paradigma, essa perspecti-
va ndo fundamenta a pratica do Professor
04, pois ancora numa concepg¢ao que vin-
cula a EA a transmiss&o de conhecimentos.

Acredito que a EA se afina mais com a
disciplina Ciéncias e Geografia, pois o
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professor trabalha varios assuntos que
estdo voltados para o MA, mas isso
ndo impede trabalhar nas outras disci-
plinas, apesar de achar um pouco difi-
cil [...]. Sou professora de Matematica
e sinto muita dificuldade de trabalhar
essa temdtica. Para que isso aconteca
€ preciso elaborar projeto que envolva
todos os professores e em especial o
de Ciéncia, assim ele ficaria com a par-
te do Meio Ambiente e eu com a parte
estatistica [...].

Pelo seu depoimento a EA n&o é vivencia-
da em sua pratica quando vincula a dis-
ciplina ciéncias e mesmo quando sugere
que poderia fazer um trabalho conjunto,
fica claro que a énfase dada a sua discipli-
na seria balizada por um viés conservador.
Importante destacar que por tras dessa
opcao de ndo trabalhar a EA e deixar a
cargo do professor de ciéncias, pode es-
tar também uma justificativa que esconde
as proprias limitagdes do professor com

relacdo as questoes.

Nesse sentido, vale destacar para o fato
de que a EA estando ligadas a aspectos
histéricos, sociais, politicos e econdmicos
ndo pode ser vista em um contexto frag-
mentado como aportado pelo P4, pois,
conforme REIGOTA (2009:61) a EA néo
se baseia apenas na transmissao de con-
teudos especificos, ja que ndo existe um
conteldo Unico, mas varios, dependendo
das faixas etéarias a que destina e dos con-
textos educativos em que se processam
as atividades.

929



IsABEL SANTANA SANTOS E MARIA INEz OLIVEIRA ARAUJO

O Professor 01 ao relatar sua compreen-
sdo do MA declara: “F a drea sobre a qual
exercemos nossas atividades diarias; é
tudo que nos cerca; € o meio que em que
vivemos; que sofre transformacéo e esta
diretamente ligado a natureza; é o conjun-
to de todos os seres vivos; é seu habitat; é

tudo que esta ao nosso redor”.

Nesse sentido, podemos constatar na res-
posta do professor, uma clara visdo natura-
lista, onde o MA é entendido como sindni-
mo de natureza, com destaque para o lugar
onde os seres vivos habitam. Essas per-
cepgdes demonstram uma compreensado
muito simples e limitada do que é o meio
ambiente e da complexidade das intera-

¢oes entre os elementos que o compdem.

Cabe aqui ressaltar que o tema MA ainda é
visto pelos professores como um conteu-
do que deve ser trabalhado em disciplinas
especificas como Ciéncias e Geografia,
por exemplo, como foi afirmado anterior-
mente. Essa posicédo vai a contraméao ao
que as DCNs indicam em relagéo a impor-
tancia das questdes transversais no ensi-

no:

Mais recentemente, algumas propostas
indicaram a necessidade do tratamen-
to transversal de tematicas sociais na
escola, como forma de contempla-las
na sua complexidade, sem restringi-las
a abordagem de uma unica drea. [...] na
proposta transversal educacional das
Diretrizes Curriculares Nacionais como
Temas Transversais.(BRASIL, 2012).
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Assim, ndo ha uma compreensao do tema
como uma das dimensdes do processo
educativo, que, como tal, deve ser integra-
do ao curriculo, ainda que de forma trans-
versal, e tratado em todas as areas do co-
nhecimento, de forma a proporcionar uma
compreensao mais ampla dos problemas.
Quando questionados sobre a utilizagao
das DCNs que tratam do tema MA no co-
tidiano de suas aulas, apenas, Professor
03, Professor 06, Professor 11 apresen-
taram respostas afirmativas, justificando
que: “[...], a metodologia que adotamos no
maior numero de vezes € aula expositiva
sobre artigos de revista, internet. As vezes,
a pratica pedagdgica se resume a debates.
Sempre discuto os temas transversais in-
clusive sobre o MA, quando surge a neces-
sidade em sala. O aluno determina o tema
do debate”.

Percebe-se que, embora a maioria dos
professores tenha afirmado anteriormente
que trabalham o tema ambiental em suas
aulas e que, em geral ndo tem a compre-
ensdo do que sejam os temas transver-
sais, apenas trés demonstram utilizar as
recomendagdes das DCNs para desenvol-
ver seu trabalho de EA na escola. Tendo
em vista a fungéo do professor e a discus-
sdo que estabelece com seus alunos so-
bre os temas transversais, as DCNs (2012)
recomendam que a escola, ao trabalhar
com o tema MA, deve buscar novos co-
nhecimentos tedricos e metodoldgicos,
que possibilitem aos alunos entenderem
e darem significado ao que aprenderam,
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de forma a utilizarem esse conhecimento
para compreenderem e atuarem sobre a
sua proépria realidade.

A transversalidade proposta como um
principio inovador nas DCNs busca supe-
rar o conceito de disciplina, de conheci-
mento compartimentado e passa a tratar
de temas como o MA nas diversas areas
do conhecimento, inserindo-o no cotidia-
no dos alunos, promovendo um enfoque
interdisciplinar que privilegie a construcao
do saber em um contexto socioambiental.
Quanto aos motivos que poderiam dificul-
tar ou impedir o desenvolvimento de um
trabalho interdisciplinar em torno do tema
MA, foram citados: falta de materiais e re-
cursos financeiros; dificuldade de perce-
ber este conhecimento inserido nas diver-
sas areas; falta de interesse e comodismo
dos profissionais; dificuldade de planeja-

mento coletivo entre outros.

Um aspecto significativo para a presenga
da Educacdo Ambiental nas escolas esta
ligado a sua insergao nas disciplinas. Con-
forme a andlise dos planos de aula, todos
os professores abordam as questdes am-
bientais em sala de aula. Os temas mais,
destacados nos planos sdo os relacio-
nados a agua, energia, preservacao da
natureza, lixo, poluicdo, entre outros. As
atividades mais desenvolvidas segundo o
registro dos professores em sala de aula
sao as aulas expositivas, debate, constru-
¢ao e manutencéo de horta, coleta sele-
tiva, trabalhos com materiais reciclaveis,
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desenhos, musica, agdes pontuais para
limpeza do ambiente escolar, video entre

outros.

Estas praticas, tomadas de forma isola-
da, sdo indicadores de uma concepgéo
de Educacdo Ambiental tradicional. Em
sua maioria, os professores optam por
trabalhar com EA através da discussao
de textos, na medida em que o conteu-
do permite ao professor. Fica bem claro
nos planos que o professor na sua pratica
pedagodgica, costuma inserir as questdes
ambientais, embora esta inser¢cdo ndo ga-
ranta nenhuma perspectiva critica para o
tratamento da mesma. Assim, ao relacio-
nar a EA, conforme CARVALHO, (2006),
as mudancgas de comportamento no am-
biente, a simples inser¢cdo das “noticias”
ambientais em sala de aula pode ser vista
como uma “orientagdo para um compor-
tamento correto no cotidiano”. Estas per-
cepgdes sdo bem claras e expressas no

plano de aula dos professores.

Na analise dos planos, verificou-se que
alguns professores registram somente os
tépicos principais das disciplinas a serem
trabalhadas no dia letivo. No universo de
quinze (15) professores, apenas oito (08)
professores detalha sua pratica no plano
de aula, proporcionando clareza dos ob-
jetivos propostos para o desenvolvimen-
to do conteddo, bem como o que seria
abordado em cada tema, de que maneira
e qual a fonte. Nao foi possivel verificar a

presenca da tematica ambiental como um
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dos objetivos a serem alcangados no de-

senvolvimento das atividades propostas.

Planejar a¢gdes, que vao desembocar na
pratica do professor, pode contribuir para
levar o aluno a compreenséo da realidade
que vive. Na tentativa de aprofundar sobre
o0 conceito de planejar na escola, encon-
tra-se que o planejamento é “um conjunto
de acbes coordenadas visando atingir os
resultados previstos de forma mais eficien-
te e econémica” (LUCKESI, 1992, p. 121).
Nessa visdo, a aula deve ser concebida
como um momento curricular importan-
te, em que o educador faz a mediagéo
competente e critica entre os alunos e os
conteudos do ensino, sempre procurando
direcionar a acdo docente para a aprendi-

zagem do aluno.

Diante da analise aqui realizada, perce-
beu-se que a praticas pedagogicas em EA
pouco tem evoluido como postuladas nos
documentos oficiais, estando esse fato
associado as questdes culturais, os valo-
res e as crengas constituidos, bem como
a estrutura curricular e a prépria formacgéao

compartimentada do educador.

Consideragoes

As questdes relacionadas ao Meio Am-
biente ha muito tempo tém preocupado
a humanidade. Da conservagdo do MA

ocorrida na era primitiva as preocupagdes
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de um homem moderno buscando solu-
¢oes na tentativa de minimizar os proble-
mas que ele mesmo tem causado.

Assim, considerando o sistema atual de
ensino e o paradigma pelo qual os profes-
sores foram formados, € de se esperar que
algumas dificuldades possam aparecer na
implementacdo da referida educagao no
ensino formal, apesar de alguns avangos
que vém sendo evidenciados.

Nesse sentido, esta pesquisa foi instiga-
da pelo seguinte objetivo: Apresentar um
estudo sobre as praticas pedagodgicas
desenvolvidas no Ensino Fundamental
da EMNPS, o que nos possibilitou trazer
a luz um conhecimento de uma realidade
temporal e contextual particular, que, nos
impele a ressaltar que os dados discutidos
neste trabalho ndo sao representativos de
uma situagdo mais ampla das concepgdes
de EA de todos os professores que mi-
nistram aulas no Ensino Fundamental da
EMNPS, contudo, sédo significativos por
revelarem aspectos que podem ajudar a
elucidar caminhos para futuras reflexées,
abrindo-se, inclusive, para novos estudos
neste e em outros contextos educativos.

Na pesquisa realizada, foi possivel iden-
tificar, a partir do relato dos sujeitos trés
tendéncias de Meio Ambiente: naturalista,
antropocéntrica e complexa e trés tendén-
cias de Educacao Ambiental: preservacio-

nista, conservacionista e critica.
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Para tanto, a educagdo necessita ser en-
tendida como um processo permanente
de mudanca, aprendizagem, ressignifica-
¢oes de conceitos, valores e atitudes, de
acordo com que os escritos de FREIRE
(1996) postulam, isto é, a educacéo deve
ser utilizada como dinamizadora de um
processo de mudanga, por meio de um

método ativo, dialdgico e participativo.

Desse modo, a escola deve ser desafiada
a mudar a légica da construgdo do conhe-
cimento, pois a aprendizagem ocupa toda
a vida dos sujeitos e possibilita conferir
sentido a cultura cooperativa, cuja interde-
pendéncia € o cerne das relagbes sociais
estabelecidas, uma vez que ha um tempo
que a escola deixou de ser somente o lu-

gar onde se aprendia a ler e escrever.

O entendimento dos sujeitos da pesquisa
sobre a insercdo da EA pelo PPP eviden-
ciou que é necessario se afinarem discus-
sOes que clareiem o que é o PPP e seu
sentido, pois, ficou visivel que a falta des-
se conhecimento mais aprofundado, pela
maioria dos professores, interferiu no seu
entendimento da insercdo da EA pelo do-
cumento, pois, verificou-se confusdo con-

ceitual com o Plano de Ensino.

Nessa perspectiva, refletindo sobre a in-
ser¢ao das questdes ambientais na escola
em todas as disciplinas e prioritariamente
de forma interdisciplinar, é preciso ques-
tionar sobre como fazer desta tematica um

espaco de criacédo e construgdo de novas

ambiental MENTEsustentable, 2015, (Il), 20

vivéncias significativas, geradoras de no-

vos saberes.

De uma maneira geral, pode-se dizer que
existe uma preocupacédo por parte dos
professores entrevistados em desenvolver
atividades a serem trabalhadas durante
todo o ano letivo, contudo, muitos deles
ndo conseguem relacionar a EA aos con-

teudos curriculares.

Assim, espero que a pesquisa possa con-
tribuir, ndo somente no meio académico,
mas principalmente no Iécus das escolas,
das discussbes e reflexdes que possam
conduzir a implementacdo e/ou otimiza-
¢éo de agdes na busca de um mundo sé-

cio e ambientalmente sustentavel.
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