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Resumo

Este é um trabalho em andamento que visa contribuir com a constru¢do do conhecimento
sobre praticas docentes em educagcdo ambiental, em sua perspectiva critica, buscando
aproximar praticas de carater interdisciplinar utilizadas por educadoras/es em formacgao inicial
de um grupo Pibid da Unesp de Rio Claro e as realidades da escola e da/o educadora/or da
escola publica brasileira. O trabalho também busca identificar elementos transformadores
e obstacularizadores encontrados nas praticas do referido grupo, a fim de evidenciar
condigées reais e viaveis para a elaboracdo e a execugao de praticas de educagdo ambiental
por educadoras/es da rede publica nas escolas. Utilizamos as orientacbes da metodologia
comunicativo-critica, em que todas/os as/os participantes da pesquisa atuam coletivamente
no processo investigativo, desde o desenho da pesquisa até a analise dos dados.
Fundamentada na teoria da acao dialdgica, de Freire, e na teoria da agdo comunicativa,
de Habermas, essa metodologia tem sua centralidade no diglogo, uma vez que parte do
principio de que todas as pessoas sdo capazes de linguagem e agdo, rompendo assim com o
desnivel interpretativo entre a/o pesquisadora/or e as/os demais participantes.

Astract

This a study in progress that aims to contribute to the construction of knowledge about
teaching practices in environmental education in its critical perspective, seeking to
approximate the interdisciplinary practices used by initial teachers’ training of a Pibid’s group
from Unesp of Rio Claro and the brazilian school realities and the educator of public school.
The work also seeks to identify elements that transforming and elements as obstacles found
in the practices of the group mentioned above, in order to show real and viable conditions for
the preparation and implementation of environmental education practices by teachers from
public schools. We followed the orientations of critical communicative methodology, in which
all the research participants act collectively in the investigative process, since research design
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researcher and other participants.
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comunicativo-critica.
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as data analysis. Based on the theory of dialogical action, of Freire and the theory of communicative
action of Habermas, this methodology has its centrality in the dialogue, once it assumes that all
people are capable of language and action, thus breaking with the interpretive gap between the

Educacdo ambiental critica. Formagao docente inicial. Pibid. Interdisciplinaridade. Metodologia

Critical environmental education. Initial teachers’ training. Pibid. Interdisciplinarity. Critical

Infrodugao

A educagdo hegeménica

Nosso atual sistema educacional’, orien-
tado por ideias iluministas na perspectiva
eurocéntrica, € marcado pelo silenciamen-
to da diferenca a partir dessa cultura (OLI-
VEIRA et al., 2014b:115). Essa ideologia,
fundada em um pensamento cartesiano
resultante da divisao entre razao e mundo,
mente e corpo, centro e periferia, cultura
erudita e popular (ARAUJO-OLIVEIRA,
2014:100) é também resultado das estru-
turas socioecondémicas e politicas de do-
minacao e exploracao do sistema capita-
lista (ARAUJO-OLIVEIRA et al., 2014:101),
tendo reflexo direto no contexto escolar,
onde esta presente um modelo de ensino

que assume uma configuracdo fragmen-

1 Apesar de considerar a existéncia de
diversas escolas que se pautam em outra légica
de ensino, outros valores, outros olhares para a
educacao, nesse texto a escola faz referéncia ao
modelo de educacédo bancaria de Paulo FREIRE
(FREIRE, 2013).
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tada em que “contelidos séo retalhos da
realidade desconectados da totalidade em
que se engendram e em cuja visdo ganha-
ria significacdo” (FREIRE, 2013:79).

Quando a aproximagdo entre formacéao
e realidade se da nessa configuracdo, de
forma alienada?, desconsiderando a com-
plexidade dos inUmeros elementos que
compdem a realidade, corre-se o risco de
impossibilitar a compreensao da formacao
humanizante como um processo de conti-
nua reflexdo/agéo, que busca alternativas
para resolver os desafios do dia a dia.

Considerando que processos educativos
acontecem em praticas sociais, dentro e
fora das escolas, e que as aprendizagens

2 De acordo com FREIRE (2001, p. 93),
a alienagdo consiste na compreensao “que se da
a visées ‘focalistas’ dos problemas nédo colocan-
do em relevo as dimensées da ‘totalidade’. E,

em outras palavras, a focalizacdo de aspectos
parciais da realidade em vez da vis&o de conjunto
dessa mesma realidade. Tal modo de acéo, pela
alienacéo, torna dificil a percepcéo critica da
realidade e, automaticamente, vai isolando os
oprimidos da problematica”.
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decorrentes desses espacos sao conhe-
cimentos que estdo ligados a outros sa-
beres, incluindo os disciplinares, entende-
mos, com OLIVEIRA et al., que

0s sujeitos que participam de tais prati-
cas interconectam o aprendido em uma
pratica com o que estdo aprendendo
em outra, ou seja, o aprendido em casa,
na rua, na quadra comunitaria do bairro,
nos bares, no posto de satide, em todos
0s espacos por onde cada um transita,
serve como ponto de apoio e referén-
cia para novas aprendizagens, inclusive
aquelas que a escola visa proporcionar.
Porém, tais experiéncias e contextos
presentes nos escolares e nos univer-
sitdrios nem sempre séo identificados
pela instituicdo, e, no caso de sé-lo,
néo sdo reconhecidos como academi-
camente qualificados (2014a:38).

Nesse sentido é fundamental que o olhar
das/os educadoras/es® sobre as/os educan-
das/os considere as leituras do mundo que
elas/eles carregam, a partir de suas observa-
¢Oes e vivéncias (OLIVEIRA et al., 2014a:38).

A educagdo que buscamos

A partir da breve reflexdo sobre o atual

modelo educacional utilizado pela maioria

3 Ao longo do texto opto pela inclusao
dos dois géneros, na tentativa de romper com a
ideologia machista hegeménica, enraizada em
nossa linguagem, tanto escrita quanto falada. De
acordo com Paulo FREIRE (2011:94) “a recusa a
ideologia machista, que implica necessariamente
a recriacdo da linguagem, faz parte do sonho
possivel em favor da mudancga do mundo”™.
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das escolas, e entendendo que a educa-
¢ao vai muito além do conhecimento ins-
trumental, nosso entendimento se aproxi-
ma do de SILVA (2014) quando ela diz que
a educacdo, em seu sentido mais demo-
radamente humano, ndo gera habilidades
e competéncias. Isso é coisa para a doma
de cavalos ou a domesticacédo de cachor-
ros (e mesmo ai os seus direitos de ani-
mais devem ser resguardados). Bem mais
além, ela cria conectividades, e o que ha
de instrumental e utilitério entre a pesqui-
sa-e-a-educagdo € apenas a sua dimen-
sao mais elementar. Um alicerce, um chao
sobre o qual se pisa ao caminhar e acima
do qual resta construir toda a casa do ser
(SILVA, 2014:14).

Nesse sentido, “a educacdo deve formar
pessoas livres e criativas o bastante para
se reconhecerem corresponsdveis pelas
suas proprias escolhas, inclusive aquelas
que, fruto do didlogo com os educado-
res, sejam diversas ou mesmo opostas as
deles” (SILVA, 2014:14). As relagdes entre
educadora/or e educandas/os e entre as/
os proprias/os educandas/os devem ser
relacées simétricas (ARAUJO-OLIVEIRA,
2014:80), em que ndo haja supremacia
de culturas, valores, conhecimentos, ga-
rantindo que ndo haja superiorizacdo de
nenhuma nocéo da realidade e sim que
todas essas nogdes sejam respeitadas.

E necessario que se busque, utilizando o

didlogo como fio condutor, a superagao

daquilo que vem sendo negado dentro
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dessa relagcdo desigual, assimétrica, po-
sicionando-se ao lado da vitima ARAU-
JO-OLIVEIRA (2014:55) propbe que nos
situemos a partir de “grupos oprimidos, vi-
timados, das pessoas e comunidades que
sofrem os efeitos de terem sido colocadas
a margem”, em uma postura eticamente
comprometida com a transformagéo des-
sa realidade.

Trazendo esse ponto para a realidade da
escola publica brasileira, sabemos que
0 processo de ensinar e aprender exige
consciéncia da realidade, em seus senti-
dos histérico, social, ambiental, econémi-
co e ético e sendo a realidade brasileira e
latino-americana fortemente marcada pela
desigualdade social, econébmica e am-
biental, esses elementos também devem

estar presentes no contexto escolar.

Pensando nessa necessidade de trazer
para a escola as discussdes sobre a crise
socioambiental em que vivemos, Garcia*
(1993:35 apud LOUREIRO et al., 2009:83-
84) fala que a educacdo, na perspectiva
critica, deve considerar a educagcao am-
biental como uma concepcgéo totalizado-
ra da educacgéo e que “ndo ha educagdo
ambiental sem participagdo politica”, sen-
do necessario, para isso, que a educagao
ambiental seja trabalhada tanto no aspec-
to “do conhecimento objetivo, explicito da

4 GARCIA, R.L. Educagao ambiental:
uma questdo mal colocada. Cadernos CEDES,
Campinas, n. 29, p. 31-37, 1993b.
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escola”, quanto no aspecto “dos valores,
muitas vezes nao explicitado claramente”.
Nao é desejavel que o técnico seja dis-
cutido separado do politico, que as pra-
ticas pedagogicas estejam deslocadas de
acoes politicas, que o conhecimento cien-
tifico ndo esteja atrelado aos conflitos que
permeiam a realidade social. E fundamen-
tal que se articulem a natureza, a historia
e o conhecimento no curriculo escolar, em
vistas a superar a visdo fragmentaria e
anistorica da realidade, buscando-se en-
tdo a construgdo de uma viséo critica de
mundo.

A educac¢dao ambiental nas
escolas

Existem diferentes correntes dentro da
educagdo ambiental e uma delas —a
educagdo ambiental critica— emerge da
pedagogia critica, tendo seu ponto de
partida na teoria critica de interpretacao
da realidade social (LOUREIRO et al,
2009:86), que traz propostas pedagodgicas
fundamentadas a partir de critica ao mo-
delo de sociedade capitalista. Dentro da
pedagogia critica da educagao ambiental,
fundamentada no pensamento de Paulo
FREIRE, entende-se a educacdo como
processo educativo dialégico comprome-
tido com transformacgéo da sociedade que
problematiza as relagcbes de exploragao
e dominacgdo, buscando possibilidades
concretas de transformagdes dessas re-
lagbes, incluindo as relacdes dos sujeitos
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com o ambiente em que vivem (LOUREI-
RO et al., 2009:87).

Uma educacéo libertadora é aquela que
propicia, dentro de uma perspectiva dia-
légica, a conscientizagdo das condigdes
de existéncia das/os educandas/os, mas
que também tem como compromisso com
a transformacédo através da construgédo
de sociedades socioambientalmente mais
justas a partir do contexto em que esta-
mos inseridas/os. Ainda na viséo de LOU-
REIRO,

o complexo de relagbes estruturais do
capitalismo estabelece uma impressio-
nante teia de interdependéncia econé-
mica e politica global, com efeitos dire-
tos sobre a livre manifestacéo e respeito
a diversidade cultural e outras formas
de produzir e garantir a reprodug¢do ma-
terial da vida (LOUREIRO, 2014:55).

Considerando esses pontos podemos
perceber que tem sido negada nos curri-
culos —e respectivamente nas escolas—
e também na formacao das/os educado-
ras/es essa discussdo em uma diregdo
mais critica sobre o acesso e distribuicao
dos recursos naturais e como isso se re-
flete nos grupos mais vulneraveis. SILVA

aponta que

noés professores [em quase sua to-
talidade eurodescendentes e muitos
formados nos anos pré-1964 do con-
texto brasileiro], embora com muito
boa vontade, tinhamos sido formados
e estdvamos habituados a tratar com
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adolescentes e jovens de grupos so-
ciais abastados, mesmo nas escolas
publicas. Tinhamos, pois, que construir
novas pedagogias e nos faltavam mais
do que ferramentas e conhecimentos
de dentro dos grupos populares (SILVA,
2014:23).

Sendo assim, torna-se imprescindivel uma
formacdo mais adequada das/os educa-
doras/es, a fim de que, no seu proéprio pro-
cesso de formacéo, elas/es ndo formem
em si e reforcem posteriormente com
suas/seus educandas/os uma visdo seg-
mentada do mundo, mas que tenham um
preparo condizente para tratar das ques-
toes sociais e ambientais, além de tantos
outros temas que estao a exigir uma abor-
dagem mais ampla.

Educadoras/es para a
educacgdo que buscamos

Concordamos com FREIRE (2005) quando
ele fala do papel da escola publica enquan-
to espaco de organizagao politica, de refle-
x0es, de experiéncias, e da/o professora/
or enquanto aquela/e que busca praticas
educativas progressistas, que respeitem o
saber de experiéncia feito das/os educan-
das/os, que as/os inquietem, fazendo com
que percebam que o mundo pode ser mu-
dado, transformado, reinventado.

Nesse sentido, de acordo com LEFF (2011),

a problematica ambiental, dependendo da
maneira como for percebida, pode induzir
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um processo mais complexo do conheci-
mento e do saber para apreender os pro-
cessos materiais que configuram o campo

das relacbes sociedade-natureza.

Ao olharmos para esse contexto da edu-
cacdo ambiental nas escolas, entende-
mos que a busca por uma perspectiva
interdisciplinar®, onde ha a interagdo das
diversas areas de saber e a consideragao
da complexidade da realidade, pode con-
tribuir para chegarmos mais préximo da
percepcao do todo e da compreensao das
relacdes entre as partes que o constituem.

Para isso, entendendo como fundamental
a necessidade de se formarem profissio-
nais com visdo integrada da realidade e
cientes de que a construgdo de conheci-
mento é um processo inconcluso, é preci-
so existir meios para que essas/es profis-
sionais tenham possibilidades de nido sé
refletir sobre suas praticas, mas também
de as relacionar ao local e ao global, para
que o conhecimento, em vez de ser trans-
mitido, possa ser construido entre as dife-
rentes areas de formacéao disciplinar e os
saberes populares, permeando o conheci-
mento cientifico.

5 Para Freire (2013), a interdisciplina-
ridade é o processo de construgdo do conhe-
cimento pelo sujeito pautado no seu contexto,
realidade e cultura. Através da problematizagdo
de situacgdes de forma dialética, em que as
contradi¢cdes vividas sejam evidenciadas, ques-
tionadas e transformadas, possibilita-se uma
desconstrugdo e uma reconstrugdo dos conheci-
mentos de forma integrada e com um direciona-
mento escolhido, uma agéo coordenada.
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No entanto, segundo VAILLANT (2006), no
contexto latino americano, enfrenta-se o
desafio de se dispor de um numero sufi-
ciente de professoras/es que sejam com-
petentes, que permanecam motivadas/os
e que tenham condicdes de trabalho ade-
quadas durante toda a sua carreira profis-
sional. Segundo a autora, a formagéo inicial
€ 0 primeiro ponto para desenvolvimento
profissional continuo e desempenha um pa-
pel chave na determinacdo da qualidade e
quantidade de novas/os docentes. A autora
coloca que muitas vezes as/os candidatas/
os a serem professoras/es provem de con-
dicdes socioeconémicas mais desfavore-
cidas e os niveis de admiss&o nas institui-
¢des de formagédo tendem a ser menores
nas licenciaturas do que em outros cursos
de graduagéo. As carreiras caracterizam-se
por baixo prestigio, muita énfase em mé-
todos baseados na exposigao oral, pouca
atencédo as técnicas pedagdgicas apropria-
das para estudantes de escolas multisseria-
das e rurais. Além disso, o déficit vem se
agravando pelo fato que muitas/os aspi-
rantes a docente recebem ma qualidade de
educagéao escolar basica antes de ingressar

na universidade ou instituto de formacéao.

Dessa forma, entendendo a educagéo
como o centro do debate e as/os profes-
soras/es como atrizes/atores chave, existe
uma forte preocupacao para se melhorar a
qualidade de formacao de professoras/es
da América Latina, considerando a impor-
téncia que esse processo formativo acar-
reta na qualidade do ensino.
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O Pibid como novo caminho

Dessa forma, a partir da compreensao da
importancia que a/o educadora/or tem na
transformacéo da realidade escolar, a Co-
ordenadoria de Aperfeicoamento de Pes-
soal de Nivel Superior (Capes), fundagéo
do Ministério de Educagédo (MEC), com o
objetivo de induzir e fomentar a formacéao
inicial e continuada de professores para a
educacgédo basica, criou no ano de 2007 o
Programa Institucional de Bolsas de Inicia-
¢éo a Docéncia (Pibid), que, associado aos
cursos de licenciatura, visa elevar a quali-
dade da formagéo inicial das/os educado-
ras/es e da solidificagdo do processo de
construgdo da docéncia. O Pibid destina
bolsas a estudantes dos cursos de licen-
ciatura, educadora/es da rede basica de
ensino publico do Brasil e educadoras/es
de universidades, visando fomentar a ini-
ciacdo a docéncia, aumentar a convivén-
cia das/os graduandas/os com o cotidia-
no da escola, oportunizando experiéncias
educativas e profissionais em condi¢des
criativas e diversificadas, proporcionando
o desenvolvimento profissional e a perma-
néncia dessas/es académicos na docén-
cia e aproximando os diferentes espagos
de formacéo inicial e continuada no cam-

po da docéncia.

A Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (Unesp), campus de Rio
Claro, aderiu ao programa acima referido
no ano de 2009, implementando em 2010

o subprojeto “Parceria Unesp e escolas de
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ensino basico: articulando a formacéo ini-
cial e continuada nas ciéncias da natureza,
biologia, fisica e educacgéo fisica”, com o
objetivo de promover o desenvolvimento
de atividades de cunho interdisciplinar em
escolas publicas de ensino fundamental
e ensino médio, visando a troca de sabe-
res entre todas/os as/os envolvidas/os no
subprojeto, além de fortalecer a parceria
entre as escolas publicas de educacéo
basica e a universidade, para que ambas
pudessem atuar na formagao compartilha-
da das/os académicas/os dos cursos de
licenciatura.

No ambito geral do Pibid/Unesp Rio Claro,
o subprojeto interdisciplinar era composto
por oito estudantes bolsistas de cada area
(ciéncias bioldgicas, educacéo fisica e fi-
sica), trés docentes da rede basica (duas
supervisoras € um supervisor) que lecio-
nam atualmente em escolas no municipio
de Rio Claro/SP (escolas parceiras) e qua-
tro educadoras/es coordenadoras/es, que
atuam na Unesp, campus de Rio Claro,

junto ao Departamento de Educacéo.

Apesar do subprojeto envolver uma pro-
posta interdisciplinar, as atividades em
2010 e 2011 ocorreram separadamente,
sendo que cada grupo de bolsistas (bio-
logia, educacéo fisica e fisica) desenvol-
veu suas atividades atendendo a linha de
estudo e/ou pesquisa das/os educado-
ras/es coordenadoras/es, assim como as
expectativas do proprio grupo quanto a
formacao docente inicial. Porém, com o
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decorrer do tempo e das atividades de-
senvolvidas, a preocupacao em realizar
um trabalho interdisciplinar foi crescendo,
até que, em 2012, a partir de alguns en-
contros entre as/os envolvidas/os de duas
areas do subprojeto (biologia e educacgao
fisica), o desafio, como proposicdo deste
trabalho, de elaborar e pensar algumas
possibilidades para avancar em uma pro-
posta interdisciplinar é aceito.

Os anseios e as perspectivas para esta
nova proposta de trabalho eram de aproxi-
mar os saberes e as experiéncias que am-
bos os grupos haviam construido ao longo
dos dois anos, para efetivar-se numa pro-
posta Unica de trabalho, através da unido
de diferentes bases tedricas e procedimen-
tos didaticos utilizados naquele periodo. O
grupo buscou desenvolver trabalhos que
dialogassem com a realidade das/os edu-
candas/os das escolas, considerando o
contexto sociohistérico no qual estamos
inseridos, através de concepgdes diferen-
ciadas que buscam uma aproximagéo da
teoria e da pratica, visando uma construcao

de conhecimentos sélida e bem situada.

Em 2012, a primeira proposta de trabalho
interdisciplinar, chamada “Corra para sal-
var a floresta: uma vivéncia entre corpo e
meio ambiente”, vinha na direcdo de tra-
zer reflexdes acerca das interacdes entre a
sociedade e 0 meio ambiente, a partir das
discussoes sobre as alteragdes no Codigo
Florestal Brasileiro e do nosso corpo como
mediador entre o eu interior e 0 meio am-
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biente. Em 2013, a partir das experiéncias
com projeto anterior, o grupo desenvolveu
uma segunda proposta de trabalho, tam-
bém de cunho interdisciplinar, chamada
“Descubra a energia que move a copa”,
em que se pretendia despertar o interesse
das/os estudantes para uma reflexdo cri-
tica sobre os diferentes posicionamentos
de grupos sociais, relacionados aos temas
energia e copa do mundo, envolvendo as
dimensdes dos conhecimentos cientificos,
dos valores éticos e estéticos e da parti-
cipacdo politica a partir da perspectiva
de CARVALHO (1999), problematizando a
realidade e apontando algumas controvér-
sias que circundam os temas em questéo.

Diante das experiéncias tidas, das refle-
x0es que a partir dai foram geradas, e
assumindo que nenhuma pratica so trans-
forma ou s6 atravanca, varias questdes
surgiram, direcionando para o desenvolvi-
mento desta pesquisa: 1) em que medida
as propostas desenvolvidas pelo grupo de
fato caminharam na dire¢cdo de uma edu-
cagao ambiental critica? 2) até que pon-
to as praticas elaboradas durante o Pibid
podem ser desenvolvidas no contexto do
cotidiano escolar brasileiro? 3) a partir da
visdo das/os diferentes atrizes/atores do
grupo, quais elementos foram/séo funda-
mentais para a realizagcdo de praticas de

carater interdisciplinar?

ambiental MENTEsustentable, 2015, (), 20



Objetivos

A partir dos questionamentos apontados
anteriormente, este trabalho visa contribuir
com a construgdo do conhecimento sobre
praticas docentes em educagdo ambien-
tal, em sua perspectiva critica, buscando
aproximar as praticas utilizadas e as rea-
lidades da escola e da/o educadora/or da

escola publica brasileira.

O trabalho também busca identificar os
elementos transformadores e obstacu-
larizadores encontrados nas praticas do
grupo Pibid citado anteriormente, a fim de
evidenciar condicdes reais e viaveis para
a elaboracdo e a execugéo de praticas de
educagdo ambiental por educadoras/es
da rede publica nas escolas.

Caminho metodoldégico

Pesquisa para que(m)?

Assim como o ensino, a pesquisa tem uma
funcdo que vai além da simples constru-
¢do do conhecimento académico-cien-
tifico. Partindo do entendimento de que
ndo existe neutralidade nesse contexto,
a/o pesquisadora/or, em sua investigacao,
estara sempre se posicionando a favor ou
contra algo/alguém. ARAUJO-OLIVEIRA
(2014:56) fala da exigéncia da construcao
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do conhecimento cientifico e do compro-
misso social estarem diretamente ligados,
exigéncia da dimenséo politica do quefa-
zer cientifico. Um trabalho cientifico deve
construir conhecimento com rigor e com-
promisso ético de contribuir com a mu-
danca social, onde a pesquisa é assumida
como forma e instrumento de luta (ARAU-
JO-OLIVEIRA, 2014:58).

Pensando nessa postura que a/o pes-
quisadora/or deve assumir, ha também a
exigéncia de se ter uma relagéo respeito-
sa com as/os participantes da pesquisa,
entendendo a ciéncia como forma de re-
mover barreiras, diminuir desigualdades
e avangar na conquista do bem comum
(ARAUJO-OLIVEIRA, 2014:60).

Para que essa proposta se concretize, &
preciso pensar em uma légica humanizan-
te do fazer pesquisa, e ndo em uma logi-
ca de pesquisa bancaria — analogamente
a discussdo de FREIRE sobre educacéao

bancéria — na qual

0 pesquisador é que diz a palavra;
os‘pesquisandos’, os que a escutam
docilmente; o pesquisador é o que
sabe; os ‘pesquisandos’ os que ndo
sabem; o pesquisador é o que opta e
prescreve a sua opcdo; os ‘pesquisan-
dos’, os que seguem a prescri¢cao (OLI-
VEIRA et al., 2014b, p. 121).

OLIVEIRA et al. (2014a:43) reforcam essa
ideia, acrescentando a necessidade de se
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ter cuidado com as observagées/dialo-
gos/entrevistas, pois ndo se tratam as
pessoas, 0S grupos, as comunidades
como simples objetos de pesquisa, mas
como um encontro de consciéncias, fa-
zendo-se necessario atentar para a co-
existéncia do eu-e-do-outro-ao-mundo
em um exercicio de intersubjetividade,
ganhando sentido o proprio social (OLI-
VEIRA et al., 2014a:43).

As/o autoras/or colocam que investiga-
¢Oes que se propdem a investigar junto
com as pessoas e grupos, principalmen-
te aquelas que de alguma forma se en-
contram socialmente marginalizadas/os,
necessitam de uma cuidadosa e pacien-
te insercdo das/os pesquisadoras/es no
contexto da investigagédo, através de um
convivio, em uma relacdo de confianca
(OLIVEIRA et al., 2014a:39), aspecto mui-
to caro para o dialogo freiriano (FREIRE,
2013:113). Além disso, acrescenta que
essa investigacdo nado deve ficar restrita
a busca dos resultados, mas também va-
lorizar o processo de pesquisa como um
todo. Nesse sentido, “a atencdo ao traje-
to nesse caminhar permite a descoberta
ou mesmo abertura de novos caminhos
que tragam possibilidades de experien-
ciar, refletir, com vagar” (OLIVEIRA et al.,
2014a:40).

Outro aspecto fundamental — se ndo o
aspecto central — nessa relagdo de res-
peito € o didlogo como paradigma epis-
temolégico, maneira de ser para aquelas/
es que buscam no conhecer sua huma-
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nizacdo e a humanizagdo das relagdes
(ARAUJO-OLIVEIRA, 2014, p. 63). Estar
aberto ao outro é condicdo essencial para
que a/o pesquisadora/or possa entender o
ser, 0 pensar e o agir das pessoas daquele
contexto. O dialogo vem, nesse sentido,
como “condicdo de possibilidade para
compreender como 0s seres humanos se
constituem intersubjetivamente, tornando
possivel a constituicdo do ser-sendo, da
consciéncia da realidade, da linguagem”
(ARAUJO-OLIVEIRA, 2014:62).

Assumindo sua dimensao verdadeiramen-
te politica, o didlogo deve estar presente
como direito de todas/os e afirmacéo da
diferenca, e deve condizer com a acéo,
sendo palavra verdadeira, que segundo
Freire® seja praxis.

Essa acdo dialégica —encontro face a
face que é uma intencionalidade intersub-
jetiva— pressupbe acolhimento mdutuo,
disponibilidade para o dialogo, escuta,
tolerancia e respeito. Pressupbe o sair de
si mesmo, abrindo méo de qualquer forma
de poder (ARAUJO-OLIVEIRA, 2014, p.
65). Ainda de acordo com Araujo-Oliveira
“para dialogar é preciso conhecer o outro,
seu mundo, por isso com-viver constitui-se
como requisito para o verdadeiro didlogo”
(ARAUJO-OLIVEIRA, 2014:68). O didlogo

6 No livro “Pedagogia do oprimido”,
Freire diz que “ndo ha palavra verdadeira que
ndo seja préxis. Dal que dizer que a palavra
verdadeira seja transformar o mundo” (FREIRE,
2013:107).
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€ a busca e o processo de humanizagao,
de denuncia e de anuncio.

Nossos andaimes

Levando em consideracao todos os apon-
tamentos levantados, optamos pelo de-
senvolvimento dessa pesquisa com base
na abordagem tedrica da metodologia
comunicativo-critica” (MCC), desenvolvida
pelo Centro Especial de Investigacdo em
Teorias e Praticas Superadoras de Desi-
gualdades (CREA), visando a superacéo
de desigualdades através da énfase nas
interacoes e de uma ciéncia social demo-

cratica.

Segundo GOMEZ et al. (2006), essa me-
todologia vai além de descrever, explicar,
compreender e interpretar a realidade,
buscando transformé-la®, partindo do
principio de que as pessoas sdo agentes
sociais transformadores que podem supe-
rar as desigualdades sociais e ambientais.
Essa metodologia tem também como ob-

7 Adotamos neste trabalho o termo
“comunicativo-critica” ao invés de “comunicativa
critica”, entendendo, a partir do debate interna-
cional, que se trata de uma metodologia em que
comunicacgéo e a criticidade estdo intimamente
atreladas, em uma relacdo dialética.

8 Localizado na Universidade de
Barcelona, Espanha, o CREA realiza projetos de
pesquisa que contribuam para o desenvolvimen-
to tedrico e pratico das ciéncias sociais.

9 Quando todas as pessoas se sujeitam
a dialogar e criar um conhecimento coletivo, isso
imediatamente gera conhecimento e possibilida-
de de transformacgéo.
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jetivo romper com a hierarquia interpreta-
tiva geralmente presente em outras meto-
dologias de pesquisa, em que apenas o/a
pesquisador/a faz as interpretagdes dos
dados (GOMEZ et al., 20086).

Fundamentada na teoria da dialogicidade,
de Paulo FREIRE, e na teoria da agéo co-
municativa, de Jirgen HABERMAS, essa
metodologia é pautada no didlogo, bus-
cando a construgdo do conhecimento a
partir da intersubjetividade e da reflexao
de todas/os as/os participantes da pes-
quisa, sendo o rompimento com o desni-
vel interpretativo e epistemolégico entre
sujeito pesquisador/sujeito participante
uma de suas caracteristicas centrais.

Partindo-se do pressuposto de que as
interpretacdes de cada uma/um esta re-
lacionada com a sua leitura de mundo e
que ninguém é capaz de conhecer a re-
alidade sozinha/o, a metodologia comu-
nicativo-critica permite a criagcao coletiva
de conhecimento através da garantia das
diversas vozes em todos os momentos da
pesquisa, promovendo o encontro do co-
nhecimento académico com o popular.

Sendo assim, a partir de uma reviséo bi-
bliografica sobre os temas abordados a
fim de buscar na literatura trabalhos que
pudessem contribuir com o andamento da
pesquisa e apds a aprovacao do projeto
de pesquisa pelo Comité de Etica para
Pesquisa em Seres Humanos da Univer-

sidade Federal de Sao Carlos (Ufscar),
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entramos em contato com todas/os que
participaram do Pibid interdisciplinar nos
anos de 2012 e 2013 e, apdés a demons-
tracdo de interesse para participacdo na
pesquisa, houve um encontro no qual as/
os interessadas/os tiveram contato com a
metodologia escolhida e com os objetivos
previamente definidos e puderam, a partir
do diélogo, acrescentar seus olhares e fa-

zer ajustes as questdes de investigacao.

Apos essa etapa de consenso da proposta
de pesquisa, em busca de identificar du-
rante todo o processo de desenvolvimento
da pesquisa os elementos transformado-
res e obstacularizadores das atividades
realizadas no Pibid, foi criado um grupo de
discussdao comunicativo, pautado no dia-
logo entre os sujeitos da pesquisa. Enten-
dendo a pesquisa e seu desenvolvimento
como um processo educativo para todas
as pessoas envolvidas, e buscando uma
educagao libertadora assumimos que o di-
alogo é a via de acdo que possibilita essa
educacdo. Na perspectiva de Freire (2013),
o didlogo “é o encontro dos homens [e
mulheres], mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto
na relagdo eu-tu”. Nesse sentido, é preci-
so atuar e pensar como sujeitos e permitir
que as outras pessoas que nos rodeiam

também sejam sujeitos criticos.

Qutra caracteristica que buscamos con-
templar para a formagéo do grupo de dis-
cussdo comunicativo foi a diversidade de

atrizes/atores para que diferentes percep-
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¢oes da mesma questao fossem manifes-
tadas. Segundo FREIRE (2011), a uniao en-
tre diferentes, a partir do didlogo, pode ser
0 caminho para a superacéo das barreiras.
Sendo assim, entendemos que a presenca
de pessoas de diferentes contextos, gé-
neros e idades na pesquisa contribui para
uma melhor compreensdo da realidade,
que, nessa perspectiva epistemolégica e
metodoldgica, € um acordo social e, dessa
forma, o compartilhamento desse universo
através do dialogo possibilita transforma-
¢oes pela via do conhecimento construido

coletiva e dialogicamente.

Ainda em relac&o aos grupos de discussao
comunicativos —na perspectiva da meto-
dologia comunicativo-critica (GOMEZ et
al., 2006:81)— nessa técnica de coleta de
dados a/o pesquisadora/or € o grupo de
participantes se relnem em um local que
seja favoravel a todas/os para confrontar
a subjetividade individual (de cada uma/
um) com a subjetividade do grupo, colo-
cando em contato diferentes perspectivas,
experiéncias e pontos de vista sobre as
questdes de pesquisa, através de um dia-
logo igualitario —que garanta a igualdade
de diferencas— e de uma interpretacéo
coletiva. A questdo de investigacdo deve
estar socialmente reconhecida e & neces-
sario que a/o pesquisadora/or traga para
o grupo de discusséo as teorias e os co-
nhecimentos do meio académico, através
de uma interagdo comunicativa, para que
os diferentes tipos de conhecimento se-
jam confrontados e para que haja criagdo
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de sentido por parte das/os participantes

em relacdo a pesquisa.

A MCC também pressupde que ao longo
da pesquisa seja criado um clima de con-
fianca e democratico'', para a transforma-
¢ao pessoal e social. Nessa metodologia a
transformacédo € ao mesmo tempo imedia-
ta e processual, individual e social, porque
reline mundo da vida e sistema, nos levan-
do a um comprometimento real da pesqui-

sa em relagcdo aos grupos envolvidos.

As discussdes foram gravadas, sendo
realizadas em quatro encontros, a partir
da disponibilidade das/os participantes.
A andlise dos dados apresentada aqui é
provisoria, uma vez que realizada apenas
pela/o pesquisadora/or, sendo necessario
que, depois a apresentacdo dessas ana-
lises, estas sejam debatidas com as/os

participantes.

Dessa forma, apoés as transcricdes das
falas e a organizagdo dos dados pela/o
pesquisadora/or, buscar-se-a retornar ao
grupo participante para que as informa-
¢oes coletadas nesses grupos de discus-
sdo comunicativos sejam discutidas, vali-

10 Saber o porqué daquela pesquisa e
como ela ira beneficiar a sociedade faz com que
as/os participantes criem sentido para aquilo.

11 HABERMAS considera sempre os
direitos humanos (construidos dentro de uma
sociedade democratica) para tomar decisdes
(incluindo dentro da pesquisa). Sendo assim,
deve-se prevalecer o poder do argumento e néo
o argumento do poder.
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dadas e consensuadas pessoalmente com
as/os integrantes, para que dessa forma
todas/os tenham oportunidade de avaliar
juntas/os os desafios e as possibilidades
e, juntas/os, possamos elaborar propos-
tas que atendam as especificidades néo
s6 do grupo Pibid como também da esco-
la publica da rede estadual, uma vez que
entendemos que é preciso pensar, trazer
novas alternativas para contemplar novas
realidades e transformar os desafios em
possibilidades, “(...) na tarefa comum de
refazerem o mundo e de tornd-lo mais e
mais humano” (FREIRE, 2013:91).

o0 processo de diagnostico das escolas
onde foram realizadas as atividades vem
sendo feito de forma continua e paralela a

investigacao.

Alguns olhares

Resultados parciais

Participaram do grupo de discusséo co-
municativo seis pessoas, sendo quatro
ex-bolsistas do Pibid da licenciatura em
biologia (uma licenciada e atual professora
da rede publica de ensino e trés licencian-
das/os), uma professora supervisora de
biologia (professora de ciéncias da rede
publica de ensino) e uma pesquisadora,
e foram realizados quatro encontros de

aproximadamente uma hora e meia, na
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Unesp campus de Rio Claro, para confron-
tar os diferentes olhares sobre os temas
da pesquisa.Entre os assuntos abordados
estiveram: educacdo ambiental, interdis-
ciplinaridade e formacéo docente. A dis-
cussido dos temas foi fomentada, em cada
encontro, por algum texto académico bus-
cando trazer contribuicbes dos debates
cientificos das areas.

Pré-andlise dos dados

Na MCC as analises dos dados estédo pau-
tadas nas rela¢gdes mundo da vida/sistema
e elementos transformadores/elementos
obstaculizadores do tema investigado.
Dessa forma, buscamos categorizar em
um quadro basico de analise, tal como a
tabela 1, os elementos tidos como obs-
taculos e os tidos como transformadores
para praticas de educagdo ambiental in-
terdisciplinares no contexto escolar, a par-

tir de algumas falas das/os participantes

Tema

Sistema Mundo da
vida

Elemento 1

Elemento 2

Elemento 3

Obstaculizadores

Elemento 1

Elemento 2

Elemento 3

Transformadores

Tabela 1. Quadro basico de andlise por tema,
com base em GOMEZ et al. (2006).
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relacionadas aos trés temas emergentes
nos encontros.

As células em branco da tabela 1 seréo
preenchidas por trechos de falas das/os
participantes, no sentido de corroborar as

categorizacgdes iniciais.

Temas discutidos:

1) Educacao ambiental

- elementos transformadores: trabalho
coletivo; interdisciplinaridade; diversi-
dade do grupo (tanto de educadoras/
es como de educandas/os); espaco
de reflexdo coletivo sobre as praticas;
abordagem critica; participacéo politi-
ca; trabalho de campo; grade curricular
flexivel; liberdade de escolha das/os es-
tudantes para participar das atividades;

- elementos obstaculizadores: condi¢cao
de trabalho das/os professoras/es da
escola publica; educagdo ambiental
restrita as aulas de ciéncias e de bio-
logia; numero elevado de estudantes
na sala de aula; cansago das/os pro-
fessoras/es; visdo/agao individual, sem
pensar no coletivo; abordagem conser-
vadora de educagédo ambiental.

2) Interdisciplinaridade
- elementos transformadores: coopera-
¢ao; humildade; coletividade; solida-

riedade; corpo docente fixo; integracao

das/os professoras/es ndo bolsistas da
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escola; educagdo ambiental como con-
vite para a interdisciplinaridade;

- elementos obstaculizadores: falta de
compreensdo do conceito; indices de
avaliagdo nas escolas; entendimento do
sistema de como se da a apropriagéo
do conhecimento pelas/os estudantes;
tempo; falta de confianga; estrutura de
poder (licencianda/o - professora/or su-
pervisora/or - professora/or coordena-
dora/or); desesperanga; dicotomia uni-
versidade/escola; condicdo de trabalho;

3) Formacao de professoras/es (Pibid)

- elementos transformadores: formacéao
mais ampla que na licenciatura; cole-
tividade; aproximacao universidade/
escola; didlogos entre saberes; valori-
zagdo da/o professora/or da rede en-
quanto agente formadora/or na univer-
sidade; articulagdo das experiéncias da
escola e da universidade; seguranca a
partir da pratica; comprometimento so-
cial; participagéo politica;

- elementos obstaculizadores: cansaco;
formagéo solitaria/isolada; distancia-
mento entre escola e universidade; re-
lagao hierarquica na estrutura proposta
para o Pidid (coordenadora/or - super-

visora/or - licenciandas/os).
Reflexoes iniciais
Reforcamos a necessidade de interpre-
tacdo coletiva dos dados, a ser realizada

em breve no dialogo entre a pesquisadora
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e as pessoas participantes da pesquisa,
buscando-se a validacdo das pré-anali-
ses a partir do dialogo entre todas/os, no
empenho para possiveis elaboracbes de
propostas/recomendacdes frente aos ele-
mentos obstacularizadores encontrados,
visando a transformac&o social daquele
contexto. Sendo assim, por ora trata-se de
uma analise proviséria, sob a ética ainda
solitéaria da/o pesquisadora/or, a ser ree-
laborada na perspectiva da metodologia

comumicativo-critica.

Nesse sentido, a sequéncia deste trabalho
adotara procedimentos de construcdo do
conhecimento dialdgico, na abordagem
coletiva dos dados, de modo a se encon-
trarem dialogica e dialeticamente os co-
nhecimentos ricamente contextuais dos
sujeitos da pesquisa com os conhecimen-
tos essencialmente tedricos da pesquisa-
dora. Tendo como referéncia as questdes
de pesquisa (as quais podem eventual-
mente vir a ser retificadas no processo), os
dados referentes a cada tema, apds sis-
tematizagdo de acordo com o acima indi-
cado, servirdo de base para interagdes de
(re)elaboragao intersubjetiva da sua com-
preensdo. Uma andlise que, pela via da
praxis, tera como direcéo a construcéo de
um conhecimento que seja em si ja trans-
formador e que, com isso, potencialize a
capacidade transformadora das pessoas
envolvidas em relagdo aos desafios e as
possibilidades do Pibid, em seus aspectos
gerais e, em particular, nos dos contextos

aqui tratados.
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