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Resumo

O debate sobre 0o meio ambiente € dos mais candentes no mundo atual, em decorréncia dos eventos
ambientais que afetam a vida dos cidad&os. Os conflitos socioambientais constituem o desafio de
compreendé-los e enfrenta-los com agées claras e abrangentes sendo essas “preocupacbes” sdo
pouco articuladas aos contetidos escolares. A Agenda 21 propée a transformagao do conceito
de desenvolvimento sustentavel em agdes concretas mediante propdsitos metodoldgicos, para
diferentes niveis de governos. Em ljui, RS a Agenda 21 local, iniciou em 2007 com o desafio
de integrar iniciativas de diversas entidades e da comunidade em geral. Para melhor interacdo
entre o coletivo das escolas propbs-se um Ciclo de Formagdo Continuada em Educacao
Ambiental e Agenda 21, que ocorreu ao longo de 2014, com a participagdo de professores da
educacgéo bdsica do municipio, para retomar e desenvolver um conjunto de agdes de educacdo
socioambiental, como instrumento de formagdo humanista, responsabilidade e sustentabilidade
ambiental. Este trabalho relata este processotendo como referencial tedrico e metodoldgico a
Agenda 21 nacional e local, em sintonia com as politicas ambientais das diferentes esferas de
governo. As oficinas trabalhadas foram: “Vivencias com a Natureza”, Passo a Passo da Agenda
21, Educomunicacdo, Nivelamento e aprofundamento conceitual, “Pequena ONU” ,Carta da
Terra e Agenda 21 Escolar. Essas atividades proporcionaram aos professores a compreenséo
de que a pratica pedagdgica é humana e, por esta razdo, faz sentido privilegiar uma dimensao
humanizadora, possibilita a construgdo de uma educagdo com relevancia socioambiental, de
forma coletiva. Nesse sentido, a Educacdo Ambiental reflete dois significados: a (re)construgdo
do sentido de humanizagdo como processo coletivo e interdependente e a (re)educacgédo para um
novo momento da humanidade na sua relacdo com a natureza.

Astract

The debate on the environment is one of the hottest in the world nowadays, in result of the
environmental events that affect the lives of citizens. The environmental conflicts constitute the
challenge of understand and confront them with clear and embracing actions, in which those
“concerns” are poorly articulated in school subjects. The Agenda 21 proposes the transformation
of the sustainable development concept into concrete actions through methodological reasons to
different levels of governments. In ljui, RS the local Agenda 21, initiated in 2007 with the challenge
of integrating the initiatives of various entities and the community in general. For a better interaction

between the collective of schools it was proposed a Training Cycle of Continuing Environmental
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Education and Agenda 21, which happened throughout 2014, with the participation of teachers from
the county’s schools of basic education to develop a set of actions of environmental education as a way
of humanistic education, responsibility and environmental sustainability. This paper reports this process
having as theoretical and methodological references the national and local Agenda 21, in line with the
environmental policies of different spheres of the government. The workshops used were: “Vivencias
com a Natureza”, Passo a Passo of Agenda 21, Educommunication, Leveling and conceptual deepening,
“Pequena ONU”, Carta da Terra and the scholar Agenda 21. These activities have provided the teachers
to understand that the teaching practice is human and, therefore, it makes sense to be in favor of a
humanizing dimension, enables the construction of an education with social and environmental relevance,
in a collective way. In that sense, Environmental education reflects two meaning: the (re)construction
of humanization as a collective and interdependent process and the (re)education to a new moment of

humanity in its relationship with the nature.
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Inicio da caminhada

O debate sobre o meio ambiente é dos
mais candentes no mundo atual, em de-
corréncia dos eventos ambientais, na-
turais ou ndo, que afetam a vida dos ci-
dadaos. Os conflitos socioambientais do
dia-a-dia constituem o desafio de com-
preender e enfrentar com agdes claras
e abrangentes, promovendo a mudanca
de conduta em relacdo ao ambiente. Tal
mudanca somente se efetivara através
de um processo educativo, baseado no
desenvolvimento de conhecimentos que
permitam visualizar que outras formas de
relagdo homem-natureza sdo possiveis,
na destinacao de residuos, no uso dos re-
cursos hidricos, no uso do solo, no trato
das matas, florestas e campos, areas de
preservagao, promovendo melhores con-
dicbes de vida e sustentabilidade.
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A Agenda 21 é um documento de validade
internacional, nacional e local, que propde
a transformacéo dos conceitos de desen-
volvimento sustentavel em agdes concre-
tas mediante propdsitos metodolégicos,
para diferentes niveis de governos. Em
ljui, o processo de construcdo da Agen-
da 21 local, iniciou em 2007-2008, com o
desafio de articular as iniciativas préprias,
das entidades proponentes (Associagcdo
ljuiense de protecdo ao Ambiente Natural-
-AIPAN, 362 Coordenadoria Regional de
Educacdo-CRE, Secretaria Municipal de
Educacdo de ljui-SMEd, Universidade
Regional do Noroeste do Rio Grande do
Sul- UNIJUI, Ordem dos Advogados do
Brasil-OAB e Ministério Publico Estadual)
e da comunidade. Uma das as primeiras
atividades, coordenada pela CRE foi a
construcdo da Agenda 21 Escolar, que se
agregou aos outros processos ja em anda-

mento, envolvendo as escolas municipais
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e outras entidades sob a coordenacéo da
AIPAN.

O processo de construgcdo local obser-
vou/observa os passos metodoldgicos
propostos pela Agenda 21. Sendo assim,
adotou-se os passos do documento oficial
da Agenda 21 brasileira, que sédo: Passo
1. Mobilizacéo e sensibilizagcdo; Passo 2.
Criacdo do Férum Local da Agenda 21;
Passo 3. Realizagdo de um Diagnéstico
Participativo; Passo 4. Analise do diag-
néstico e estruturagcdo do Plano de desen-
volvimento sustentavel; Passo 5. Processo

de avaliacdo e reestruturacéo.

Em 2012, a coordenagcdo do Férum da
Agenda 21 local, composta pela repre-
sentacdo da UNIJUI e SMEd, propds o
projeto “Ciclo de Formagdo Continuada
em Educacdo Ambiental e Agenda 21” ao
Conselho Municipal de Meio Ambiente de
ljui - CONSEMA, com a finalidade retomar
e desenvolver um conjunto de acdes de
educacdo socioambiental participativa no
Municipio, como instrumentos de forma-
¢ao humanista, responsabilidade e sus-
tentabilidade ambiental, para a melhoria
da qualidade de vida dos cidadaos, volta-
das a mudanca de atitudes, gerando com-
promissos com a construcdo de valores
sociais que contribuam para a edificacéo
de sociedades sustentaveis.

A primeira etapa desse processo, atuou

junto aos integrantes do Forum local da

Agenda 21 de ljui e representagdes das es-
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colas do municipio, para que posteriormen-
te estes trabalhassem junto ao coletivo dos
professores e estudantes das redes publi-
cas e privadas e ao publico externo, para
que pudessem promover mudangas e im-

pactos no comportamento dos cidadaos.

Como estratégias de trabalho foram desenvol-
vidas atividades de formacgao e capacitacéo,
tendo como referencial tedrico e metodoldgi-
co a Agenda 21 nacional e local, estabelecen-
do uma sintonia com as politicas ambientais

das diferentes esferas de governo.

Os materiais de apoio foram produzidos
e compilados por uma equipe de trabalho
composta por integrantes da UNIJUI e da
AIPAN. Esses materiais sdo produtos do
entendimento da Educagédo Ambiental que
forma, emancipa e promove atitudes de
cooperacdo. Os textos referentes as ofici-
nas foram trabalhadas ao longo de 2014,
bem como outros materiais (filmes, jogos,
manuais, materiais de divulgacdo dentre
outros). A ideia inicial & que cada escola ou
entidade pudesse utiliza-los como apoio
para uma Educacdo Ambiental processu-
al, interventora e embasadora de proces-
sos educacionais, formais ou ndo.

O material construido e trabalhado nao foi
um material fechado, conciderando a pro-
pria concepgao de Agenda 21 que a coloca
COMO um processo em construgdo, por isso
é um contetdo que foi acrescido de novos
materiais, de acordo com as dindmicas das

tematicas trabalhadas e do retorno da apli-
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cagao nos diferentes espacos educadores.
A ideia é que o projeto pudesse fazer parte
dos Planos Politicos Pedagégicos (PPPs)
das escolas e que contribuisse para efeti-
vacdo de acbes socioambientais nas dife-

rentes entidades que compde o férum local.

Foram trabalhas atividades na forma de ofi-
cinas ao longo de 2014, como cerca de 40
professores, das escolas de educagdo ba-
sica do municipio, dentre escolas publicas
e privadas. A seguir colocam-se os objeti-
vos gerais de cada oficina trabalhada:

a. Oficina de “Vivencias com a Natureza”:
sensibilizar as pessoas e despertar uma
consciéncia critica das inter-relagdes
sociedade e a natureza; promover a in-
tegracdo homem e natureza, por meio
de uma experiéncia concreta; integrar
atividades educativas, terapéuticas e
conservacionistas, bem como desen-
volver metodologias em Percepcéo e
Educacao Ambiental, a partir de Trilhas
Interpretativas e “Perceptivas”.

b. Oficina de Sensibilizagdo “Passo a Pas-
so da Agenda 21“: promover a sensi-
bilizacao e reflexao critica sobre a reali-
dade socioambiental. Sensibilizar para
a mobilizacéao

c. Oficina de Educomunicacéo, capacitar
para producao de midias de forma co-
letiva para sensibilizagéo e divulgagao
do trabalho sociambiental.

d. Oficina de nivelamento e aprofunda-
mento conceitual: de conhecimentos,

metodologias e estratégias da imple-
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mentacéo do projeto EDUCAGCAO AM-
BIENTAL E AGENDA 21 EM IJUI.

e. Oficina “Pequena ONU”: discutir questbes
de ética e sustentabilidade num mundo
desigual; desenvolver e adaptar metodo-
logias para realidades locais (ao nivel de
bacias hidrogréaficas, municipios, bairros).

f. Oficina da “Carta da Terra”: “inspirar
todos a um novo sentido de interde-
pendéncia global e responsabilidade
compartilhada, voltado para o bem-es-
tar de toda a familia humana, da gran-
de comunidade da vida e das futuras
geracées. E uma visdo de esperanca e
um chamado a acdo; examinar valores
e escolher caminhos.”

g. Oficina “Agenda 21 Escolar: a metodo-
logia do COM-VIDA!”: estudar e prati-
car as ferramentas pedagdgicas para
construir uma Agenda; 21 escolar nas
escolas de ljui; desenvolver e acom-
panhar a Educacdo Ambiental nas
escolas de forma permanente; contri-
buir para tornar as escolas espacos
agradaveis, democraticos e saudaveis;
debater e definir outros objetivos e res-
ponsabilidades das agendas 21 esco-

lares do municipio.

As metodologias trabalhadas

Vivencias com a Natureza

A utilizagdo de técnicas ludicas reconhe-
cidamente eficientes no sentido de sensi-
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bilizacdo das pessoas para questdes de
meio-ambiente € uma vertente forte da

educacgéo ambiental.

A metodologia de “Vivéncias com a Natu-
reza” foi criada pelo professor norte-ame-
ricano Joseph Cornell que, trabalhando
educacdo ambiental com criangas, ob-
servou que as mesmas tinham dificuldade
de concentracao e atencado nas atividades
desenvolvidas. A partir desta observacéo,
passou a pesquisar e desenvolver uma
metodologia “aprendizado sequencial” ou
“flow learning”, ou ainda, “Vivéncias com a
Natureza” (CORNELL, 2008).

Trata-se de jogos e brincadeiras ludicas de
interagdo com a natureza. Porém, o que
ocorre, na verdade, por tras da diversao
e deleite com ela, € uma visdo de mundo
profundamente preocupada com o desen-
volvimento das potencialidades humanas,
fortemente interessada em estabelecer re-
lacdo e proximidade com o mais humano
e divino de cada um de nés.

A vivéncia com a natureza oferece ao par-
ticipante a oportunidade de vivenciar o
método de percepgdo consciente com a
natureza-APRENDIZAGEM SEQUENCIAL.
Este método auxilia educadores ambien-
tais a harmonizar o nivel de entusiasmo de
um grupo levando-o ao contato alegre e

cheio de energia com o mundo natural.

O Aprendizado Sequencial pode ser uti-
lizado nas mais variadas situagdes, com
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grupos variados, de diferentes culturas e
idade. Esta dividido em quatro fases que
fluem de uma para a outra de modo natu-

ral e suave:

Fase4: & '.-Fase 3 “Fase2’”  Faset:
Compartilhar Experiéncia  Concentrar Despertar o
a Inspiragao. direta aAtengao  Entusiasmo

Fase 1: Sem entusiasmo vocé ndo é capaz
de ter uma experiéncia significativa
com a Natureza. Esse entusiasmo
parte de um interesse crescente, in-
tenso, calmo, sutil e alerta. Sem este
tipo de entusiasmo aprendemos mui-
to pouco.

Fase 2: A aprendizagem depende de
ATENCAO concentrada porque se
nossos pensamentos estdo disper-
sos, ndo conseguimos ficar atentos
para perceber a Natureza ou qualquer
outra coisa. Portanto, é preciso con-
duzir o entusiasmo para a concentra-
¢ao tranquila.

Fase 3: A medida que vamos concentran-
do nossa atengéo, nos tornamos mais
conscientes do que estamos vendo,
ouvindo, cheirando e recebendo atra-
vés de nossa intuicdo. Com atencéo
calma, somos capazes de nos sinto-
nizar mais sutilmente ao ritmo e fluxo
da Natureza que nos cerca.Concen-
trar a atencdo cria uma tranquilidade
interior e abertura para vivenciar a
Natureza diretamente, sem interferén-
cia dos mecanismos mentais.

Fase 4: Vivenciar possibilita ter uma pro-

funda percepcdo da Natureza que
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nossa mente inquieta ndo nos per-
mite percebé-la com mais frequén-
cia. O educador pode ajudar o grupo
contando histérias sobre a Natureza
ou de grandes naturalistas e conser-
vacionistas, como Raquel Carlson,
José Lutzenberg e outros.Nesta fase
Compartilhar a INSPIRACAO é muito
importante porque ao compartilhar
fortalecemos e trazemos a luz a nos-

sa propria experiéncia.

Existem algumas orientagdes basicas que
podem ajudar ao educador proporcionar
ao grupo de alunos esses momentos, bem
como atitudes de respeito pelos partici-

pantes e reveréncia pela natureza.

As atividades devem ser preferencialmen-
te realizadas em espacgos ao ar livre, ha-
vendo a necessidade de poucia materiais
, como cordas, papel, lapis de cor e/ou
pincel atbmico e dependendo do numero
de participantes, € importante algumas
pessoas (monitores) para auxiliar. Também
é importante seguir cinco “regras” basicas
da educacéo ao ar livre:

* Ensinar menos e compartilhar mais.
Além de descrever ao grupo os fatos
da natureza pode-se contar como nos
sentimos quando estamos diante de
uma arvore. Falar da admiragéo e res-
peito por ela ao constatar como resiste
as intempéries do tempo(secas, ven-
tos, chuvas fortes,, etc...). Despertar a
curiosidade para que descubram como
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as raizes conseguem encontrar nu-
trientes para suprir suas necessidades
de um solo as vezes nao fértil. Ao expor
ideias e sentimentos, incentiva-se o
grupo a explorar respeitosamente seus
proprios sentimentos e percepcgoes,
surgindo assim amizade e confianca
mutua com o grupo.

Ser Receptivo. Receptividade significa
ouvir, estar atento. O ambiente ao ar
livre provoca entusiasmo espontaneo
no grupo e, com habilidade pode-se
direciona-lo para aprendizagem.

Ser sensivel: cada pergunta, cada
comentario, cada exclamacédo é uma
oportunidade para a comunicacao.
Corresponder a expressdo de senti-
mentos e estado de humor do grupo
ajuda a ampliar o interesse dos partici-
pantes a partir da curiosidade que eles
demonstram. Ao respeitar a opinidao do
grupo os momentos passados juntos
fluirdo com mais facilidade e alegria.

Ficar alerta ao que se passa com
a natureza naquele momento. Quase
sempre ha algo emocionante ou inte-
ressante acontecendo. O planejamen-
to dessa “aula” deve ser feito passo
a passo se tiver a sintonia e atencéo
sensivel.

Concentrar a Aten¢do do grupo. Deve-
-se estabelecer o estilo de passeio
desde o inicio; envolver cada um do
grupo 0 mais que puder, formulando
perguntas, indicando aspectos e sons
interessantes. Geralmente, alguns par-
ticipantes ndo estao acostumados a
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observar a natureza tdo de perto, por-
tanto é importante decobrir algo que
Ihes desperte o interesse, que o con-
duza progressivamente a uma obser-
vagcdo mais apurada. Deve-se deixa-
-los perceber que suas descobertas
também sao importantes.

* Observar e Sentir Primeiro; Falar De-
pois. As vezes, o espetaculo produzi-
do pela natureza capta a atencdo do
grupo, deixando-os encantados. As
criancas especialmente poderdo ter
uma experiéncia de encantamento ao
observar acontecimentos corriqueiros.

N&o deve haver a preocupacao
em n&o saber o nome de todas as coi-
sas, das plantas e animais. Observar
uma arvore, a natureza por meio de
perspectivas menos usuais. Apalpar,
sintia o cheiro de sua casca, de suas
folhas. Sentar silenciosamente em seus
galhos, ou debaixo deles, e ficar atento
a todas as formas de vida que existe
naquele pequeno espacgo de natureza.

Todos devem olhar, fazer per-
guntas, tentar adivinhar, e sobretudo,
divertir-se!

A partir disso, os relacionamen-
tos no grupo tendem a se transformar,
tdo logo este comece a sentir-se em
sintonia com a natureza. O educador
passara de professor a companheiro
de aventuras.

« Um Clima de Alegria deve Prevalecer
Durante a Experiéncia. Seja em forma
de atividades agitadas e engracadas

ou silenciosas e concentradas. O grupo
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esta mais pronto para aprender quando
ha atmosfera de alegria e entusiasmo.
Deve-se ter em mente que o préprio
entusiasmo é contagiante e essa talvez
seja a mais poderosa ferramenta como

educador.

A utlima atividade desenvolvida foi a Auto
carta, que € uma 6tima maneira de en-
cerrar uma experiéncia com a natureza
de forma que ela se prolongue por varios
dias. Pode-se explicar esta atividade as-
sim: “desfrutamos de profundas experién-
cias com a natureza. Voltaremos as nossas
atividades que muito exigem de nds. A
intensidade dessas experiéncias se diluira
em nossa memodria. Vamos escrever cartas
para nés mesmos, contando tudo aqui-
lo que queremos lembrar daqui algumas
semanas. Sua carta sera completamente
confidencial. Nés a enviaremos para vocés

em duas semanas”.

Esta atividade tem duplo efeito: escrever
a carta grava a experiéncia e seus ensi-
namentos nas mentes dos participantes e
receber a carta reforga o seu entusiasmo
em continuar seus contatos com o mundo
natural. As cartas foram enviadas ao final

do ciclo de formagéo continuada.

Educomunicagado

“Todos tém o direito a expressao e a comu-

nicagdo”. A partir desse pressuposto basi-
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co é que se constroi a meta principal da
EDUCOMUNICACAO, que é a construcéo
da cidadania. A comunicacéo € duplamen-
te importante para nossas relagdes com o
Meio Ambiente: para conhecer o que esta
distante de nés e para comunicar aos ou-
tros o que esta préximo de nés. Segundo
BAPTISTA (2011), Educomunicagédo pode
ser definida como um conjunto das a¢des

destinadas a:

1. integrar as praticas educativas o estu-
do sistematico dos sistemas de comu-
nicagao, ou seja, cumprir o que solicita
os Parametros Curriculares Nacionais
- PCNs no que diz respeito a observar
como os meios de comunicagdo agem
na sociedade e buscar formas de co-
laborar com nossos alunos para convi-
verem com eles de forma positiva, sem
se deixarem manipular;

2. criar e fortalecer “ecossistemas comu-
nicativos”1 em espacos educativos e
isso significa criar e rever as relacbes
de comunicagéo na escola, entre dire-
¢ao, professores e alunos, bem como
da escola para com a comunidade,
criando sempre ambientes abertos e
democraticos. Dessa forma, muitas
das dindmicas adotadas apontam para
as contradicdes das formas autorita-
rias de comunicacéo;

3. melhorar o coeficiente expressivo e

comunicativo das agdes educativas.

A partir das discussdes realizadas, assim
como o estudo de algumas técnicas de
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comunicagéo, propo-se que cada profes-
sor fizesse um blog, e também, foi feito
um blog do grupo envolvido com a capa-
citagdo, alimentado pelas informacoes,
videos e fotos, textos elaborados pelo co-
letivo dos integrantes da formacao.

Passo a passo da Agenda 21

A Oficina de Sensibilizagdo “Passo a Pas-
so da Agenda 21“ teve o objetivo de pro-
mover a sensibilizacdo e reflexdo critica
sobre a realidade socioambiental, assim

como sensibilizar para a mobilizagao.

Para o nivel local, o processo de Agenda
21 pode acontecer tanto por iniciativa do
poder publico quanto da sociedade civil.
Na pratica, a Agenda 21 Local € um pro-
cesso de referéncia de planejamento e
precisa estar em sintonia com os demais
instrumentos de gestéo local, como os
Planos Diretores dos municipios, os or-
camentos municipais, Planos de Gestéo
Integrada de Residuos Sdlidos, entre ou-
tros, podendo também ser desenvolvida
por comunidades, e em diferentes terri-
torialidades, em bairros, areas protegi-
das, bacias hidrograficas. E, reforcando
acdes dos setores relevantes, a Agenda
21 na escola, na empresa, nos biomas
brasileiros € uma demanda crescente, na
qual a maioria das experiéncias existen-
tes tem construido propostas de suces-
so. A metodologia propde seis passos,
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conhecidos como Passo-a-passo da
Agenda 21:

1° passo: mobilizar para sensibilizar go-
verno e sociedade;

2° passo: criar um férum da agenda 21
local;

3° passo: elaborar um diagndstico partici-
pativo;

4° passo: elaborar o plano local de desen-
volvimento sustentavel, elegendo
acOes prioritarias;

5° passo: implementar o plano local;

6° passo: monitorar e avaliar a implemen-
tagcéo do plano.

Nesta oficina os participantes foram es-
timulados a realizarem um exercicio de
cada passo, em seus espacos escolares,
trazendo ao coletivo as realidade de cada
escola. Dessa forma foi construido um
pequeno diagndstico participadivo bem
como a proposi¢ao de resolugéo para al-

guns problemas apontados.

Aprofundamento Conceitual

Na oficina de nivelamento e aprofunda-
mento conceitual, foram realizadas ana-
lises de alguns referenciais que discutem
Educacado ambiental, desde a Confe-
réncia de Estocolmo de 1972, que trouxe
dois importantes marcos para o desenvol-
vimento de uma politica mundial de pro-

tecdo ambiental, que foram: a criagdo do
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Programa das Nagdes Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA), com sede em Nairo-
bi, Quénia, e a recomendacdo de que se
criasse o Programa Internacional de Edu-
cagdo Ambiental (PIEA).

De acordo com SAUVE (2005), mais do
que uma educagao “a respeito do, para o,
no, pelo ou em prol do meio ambiente” a
Educacdo Ambiental, mostra as multiplas
facetas da relagdo homem-ambiente. A
partir das discussbes e sistamatizagdes
observou-se que a nogédo da educacdo
ambiental para o desenvolvimento sus-
tentavel esconde diferentes concepcgoes:
1) do ambiente; 2) da educagéo; e 3) do
esenvolvimento sustentavel, sendo que
estas determinam os diferentes discursos
e praticas e que, na maior parte das vezes,
ha uma reorientagcdo das acles educati-
vas, com o objetivo de reduzir conflitos ou,
conforme a UNESCO (1995-B), reduzir ao
minimo qualquer “discussao infrutifera”.

“Pequena ONU”

A Oficina “Pequena ONU” possibilitou
discutir questbes de ética e sustentabili-
dade num mundo desigual, assim como
desenvolver e adaptar metodologias para
realidades locais (ao nivel de bacias hidro-

graficas, municipios, bairros).

Essa metodologia foi desenvolvida a partir
do trabalho conjunto realizado por um gru-
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po de professores da UNIJUI e Universida-
de Politécnica de Valencia—UPV (LAGUAR-
DA-MIRO et all, 2011), e foi preparada para
uma possibilidade concreta de integrar as
questdes da ética, da sustentabilidade e
da educagdo ambiental em diferentes cur-
sos/areas nas Universidades. Neste ciclo
de capacitacéo, foi desenvolvida com pro-
fessores de diferentes espacos escolares,
publicos e privados, da educacao infantil,
anos iniciais e finais do ensino fundamen-

tal e do ensino médio.

O proposito dessa oficina foi discutir e ana-
lisar como decisdes do passado afetam o
dia-a-dia e como decisdes do presente
podem ser cada vez mais determinantes
para a vida, para todos os seres que com-
partilham este planeta Terra. Como supe-
rar o individualismo? Como internalizar, na
intensidade desejada, a 6bvia necessida-
de de trabalharmos em parceria, em favor
da democracia participativa?

Assim, propomos esta atividade, como
forma de sensibilizar e chamar a atengéo
sobre as diferengcas entre as nagdes do
mundo e discutir formas de ameniza-las.

Esta pratica foi uma versao adaptada do
seminario “A Pequena ONU” trabalhado
na disciplina de “Desenvolvimento Sus-
tentavel e Etica Ambiental”, dos cursos da
area da Engenharia da UPV. A adaptacéao

consta de trés partes:

« Primeiro, foi distribuido aos grupos,
um cartdo com os nomes e informa-
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cOes basicas sobre diferentes paises
que compdem a ONU. Essas informa-
¢cOes deveriam ser complementadas
com pesquisas referentes a questdes
socioambientais dos mesmos, como
numero de habitantes, indices de de-
senvolvimento, PIB, renda per capita,
riquezas e fragilidades, dentre outros,
a serem pesquisados. Cada grupo teve
um tempo para realizar essa pesquisa.

» Na segunda parte foi distribuido “di-
nheiro” (ficticio) em valores corres-
pondentes ao PIB de cada pais e logo
apos, realizada uma simulagao de uma
da sessdo da ONU, na qual foram es-
tabelecidos acordos entre os diferentes
grupos/paises, dependendo de suas
propriedades e interesses comuns.
Para tanto discutiu-se o que os une e o
que os separa, criando dessa forma, os
“blocos”. Os critérios foram discutidos
e acordados entre os participantes, os
quais deveriam argumentar de forma
pacifica e educada.

A partir desse momento, cada represen-
tante defendeu o ponto de vista de seu
respectivo pais, mas sempre pedindo
permissao para falar e respeitando a opi-
niao do outro, mesmo que esta tenha sido
oposta a sua. Os argumentos foram ser re-
gistrados e posteriormente analisados por
todo o grupo, para verificar como foram os
argumentos de cada representante.
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Carta da Terra

Na Oficina da “Carta da Terra” foram tra-
balhados os principios desta carta, que
€ o resultado de um processo de dialogo
internacional e intercultural a nivel mun-
dial, desde a ECO-92. A redacao da Carta
da Terra envolveu o processo de consul-
ta aberto e participativo no qual milhares
de pessoas e centenas de organizagdes
de todas as regides do mundo, diferentes
culturas e diversos setores da sociedade
participaram. E um tratado dos povos que
estabelece uma série de esperangas e
aspiracdes importantes da e para a socie-
dade global.

No grupo de professores foi proposto que
os professores realizassem pesquisas re-
ferentes as diversas formas de trabalhar
com as diferentes etapas da educacgao ba-
sica, levando-se em consideragado os qua-
tro principios da Carta da Terra:respeitar e
cuidar da comunidade de vida;integridade
ecologica; justica social e econémica; de-

mocracia, ndo violéncia e paz.

Segundo GADOTTI (2010), “o desafio é re-
encantar as criangas, adolescentes, jovens
e adultos para que percebam seu perten-
cimento ao Planeta”. E necessario um pro-
fundo envolvimento do professor ao ela-
borar a sua proposta de trabalho, pois nao
se aprende a amar a Terra apenas lendo
livros ou ouvindo palavras que destacam

sua beleza e importancia, a experiéncia
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prépria é fundamental (GADOTTI, 2010). A
partir do cotidiano, ha necessidade de res-
significar experiencias e praticas, vivenciar
novos valores nas relagdes interpessoais.
Varios temas podem ser aborgados a par-
tir da visdo que consta nos principios da
Carta da Terra, desde as mudancas clima-
ticas, recursos hidricos, gestdo de residu-
os, dentre outros. Também as realidades
locais, da escola, comunidade poderao
ser trabalhadas a partir deste documento.

A partir da leitura e debates a cerca da
Carta da Terra, também foi apresentado
o Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabi-
lidade Global e a Rede PLANTEA-Rede
Planetaria do Tratado de Educacdo Am-
biental, e todos os materiais disponiveis
para auxiliar a constru¢do de algumas
metodologias para o trabalho nas escolas
e principalmente a possibilidade de cons-
truir uma rede local de Educacao Ambien-
tal, na qual cada escola pode se tornar

apoio e cooperagao para as outras.

Agenda 21 Escolar, a
Metodologia do Com-Vida

Essa oficina trabalhou a partir da divulga-
¢do dos materiais disponiveis, especial-
mente dos Ministérios do Meio Ambiente
e da Educagéo, assim como outros.
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O principal ponto a ser considerado foi a
troca de experiencias entre os professo-
res, haja vista que alguns ja haviam pas-
sado pela construgdo do COM-VIDA em
suas comunidades escolares, inclusive
participado de conferencias municipal, re-
gional, estadual e nacional. Destes, alguns
relatam a permanencia do programa, des-
de 2009, enquanto outros viram os seus
coletivos “morrendo aos poucos”, pois
com as mudancas nas administracées
(diretoria das escolas, secretario de edu-
cacao, etc) causam mudangas no corpo
docente e coordenacdo das escolas, di-
fcultando um trabalho de continuidade e

incentivo ao programa.

Desta forma as dificuldades relatadas le-
varam a algumas reivindicagdes no senti-
do de sensibilizar as autoridades, para que
o COM-VIDA se torne um compromisso
de todos os governos, na medida que
essa percepcado de que a educagdo am-
biental trabalha com mudancas de valores
e de atitudes para a construgao de socie-
dades sustentaveis, justas, equitativas e
felizes. (BRASIL, 2007)

Reflexoes e consideragoes
finais

Como resultados importantes a serem sa-
lientados, destaca-se a sensibilizagdo dos

professores, que sentiram-se desafiados
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a elaborarem projetos, desde a educacgéo
infantil até o nivel médio. Alguns destes
projetos foram premiados na Semana do
Meio Ambiente Mucicipal, e outros, foram
submetidos (e aprovados) a um financia-
mento do Fundo Municipal do Meio Am-
biente, o que demonstra que o desafio foi

aceito e de forma qualificada.

Com certeza, a estratégia de sensibiliza-
¢ao usada para iniciar o cilo de formacéo,
através das Vivencias com a Natureza, foi
um processo extremamanete importante,
no sentido de criar um “espirito de bando”,
ou seja, 0 grupo se aproxima, desenvol-
ve lagos e especialmente, a confianca, o
compartilhamento, a cooperagéo, aléem de
proporcionar momentos alegres e gratifi-
cantes.

Considerando que este primeiro encontro
foi desenvolvido em espaco ao ar livre por
um periodo de oito horas, com atividades
praticas em diferentes espacos junto a
natureza, foi percebido ao final deste dia
muita motivacdo, ndo houve cansago mas
uma renovacgao de energias, bem como o
estabelecimento de um clima de harmonia
no grupo de professores, dos diferentes
niveis da educacgao basica. Ficou bastante
evidente o desejo de continuidade na for-
macao ali aberta. E, ao longo dos demais
encontros este primeiro momento sempre

era relembrado.

A cada encontro, um renovar de parcerias
e o estabelecimento de novas, uma vez
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que professores de outras areas do co-
nhecimento, iniciantes nas atividades de
Educacédo Ambiental foram se integrando a
proposta e desenvolvendo-as nos espacos
educativos em que estavam inseridos. A
importancia desse envolvimento é de muito
grande, haja vista que no contexto educa-
cional brasileiro o Meio Ambiente € refe-
rendado como um Tema Transversal, o que
significa que todas as disciplinas e todos
os niveis educacionais devam desenvolver
essa problematica/tematica, mas pode-se
incorrer no risco de ninguém desenvolve-la.
O que se percebe nas escolas, que muitas
das atividades envolvendo meio ambiente
fica relegada as disciplinas de Ciéncias e
Biologia, as vezes Geografia. Nesse senti-
do, capacitar professores para além da area
de Ciéncias da Natureza, significa estabe-
lecer parcerias concretas com individuos
conscientes e ativos nas responsabilidades

para com sua casa maior: Planeta Terra.

Os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) também apontam a importéncia da
inclusdo da area do Meio Ambiente como
um dos temas transversais para contribuir
na superacédo dos problemas ambientais,
pela conscientizacdo e sensibilizacdo das
novas geracgdes, quanto as consequéncias
danosas ao ambiente, que podem ser evi-
tadas pela mudanca das agdes humanas
(BRASIL, 1997).

Nessa perspectiva, € importante levar em

conta e compreender que a vida cresceu e
se desenvolveu na Terra como uma trama,
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uma grande rede de seres interligados,
interdependentes. Essa rede entrelaca de
modo intenso e envolve conjuntos de se-
res vivos e elementos fisicos. Para cada
ser vivo que habita o planeta existe um
espago ao seu redor com todos os outros
elementos e seres vivos que com ele in-
teragem, por meio de relacdes de troca
de energia: esse conjunto de elementos,
seres e relacdes constitui o seu meio am-
biente. Explicado dessa forma, pode pare-
cer que, ao se tratar de meio ambiente, se
esta falando somente de aspectos fisicos
e biolégicos. Ao contrario, o ser humano
faz parte do meio ambiente e as relagdes
que sdo estabelecidas — relagdes sociais,
econdmicas e culturais — também fazem
parte desse meio e, portanto, sdo objetos
da area ambiental. Ao longo da histéria, o
homem transformou-se pela modificacao
do meio ambiente, criou cultura, estabe-
leceu relagbes econdmicas, modos de
comunicacdo com a natureza e com 0s
outros. Mas é preciso refletir sobre como
devem ser essas relagbes socioecondmi-
cas e ambientais, para se tomar decisées
adequadas a cada passo, na direcdo das
metas desejadas por todos: o crescimento
cultural, a qualidade de vida e o equilibrio
ambiental (BRASIL, 1997).

Portanto, a escola exerce um papel funda-
mental no desenvolvimento séciocognitivo
dos estudantes, por meio de sistematicas
acOes ambientais, objetivando sensibilizar
a comunidade escolar diante desta pro-
blematica.
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Neste sentido torna-se necessario a am-
pliacdo de ag¢des que conduzam a uma
Educacao Ambiental mais efetiva nos es-
pacos escolares, visto ser esta como um
“espaco privilegiado para a discussdo de
questdes para uma melhor compreenséo e
apropriacao de significados a respeito das

relagcbes entre seres humanos e ambiente
(SOUZA e GALIAZZI, 2007, p. 299).

Além de reflexdes possibilitadas pelos
PCN e Temas Transversais, outras desen-
volvidas durante a elaboragéo de leis, dire-
trizes e orientagdes, levaram a conclusao
de que um avango necessario estava se
tornando presente na area de Ciéncias da
Natureza. Nessa perspectiva, ela passou
a ser compreendida como um processo
complexo e interligado, que contempla
varios saberes que ndo se restringem a
uma unica disciplina. Mesmo que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional
(LDBEN) nao coloque em qualquer mo-
mento a referéncia aos eixos da contex-
tualizacdo e interdisciplinaridade, no de-
correr dos seus titulos e artigos explicita a
preocupagdo com um ensino que garanta
“o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho” (BRA-
SIL, 1996). Acredita-se que o desenvolvi-
mento de uma educacédo ambiental como
a proposta pelo ciclo de formacdo seja
capaz de contemplar exigéncias de forma-
¢ao objetivadas pela LDBEN, em especial,
quanto ao exercicio de cidadania cons-

ciente e responsavel com o meio.
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Abordar tematicas como a do meio am-
biente a partir da contextualizacdo e da
interdisciplinaridade, tornardo possivel a
reorganizacdo curricular, que contemple
a formagéo dos estudantes com significa-
¢cbes em contextos da globalizacdo pre-
sente no meio social e escolar, de modo
que neste contexto escolar aconteca a
formacéo de sujeitos ativos, criticos e par-
ticipativos, capazes de construir respostas
adequadas a problemas atuais e novas si-
tuacoes reais (BRASIL, 1996).

Essa tendéncia de estabelecer vinculos
entre conteludos da area de Ciéncias e
aspectos da realidade vivencial dos estu-
dantes necessita ser melhor desenvolvida,

investigada e compreendida.

Mas acredita-se que essa tendéncia tenha
sido possivel no ciclo de formagao desen-
volvido e ser uma dos motivos que fizeram
com que professores de areas diversas
permanecessem participativos em todo o
ciclo formativo, inclusive trazendo experi-
éncias desenvolvidas em suas escolas, a
exemplo de: construgdo de composteiras,
construcdo de hortas e jardins, construgao
de pracinhas a partir de materiais recicla-
veis, construcdo de cisternas para coletar
agua da chuva, atividades de acompanha-
mento de descarte inadequado do lixo,
com atividades de sensibilizacdo na co-

munidade escolar.

Outro motivo da permanéncia e envolvi-
mento nas atividades propostas, deve-se a
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tematica do meio ambiente permitir, mais
facilmente, desenvolver a contextualizacao,
as acgbes disciplinares, interdisciplinares,
inter-complementares e transdisciplinares,
ndo esquecendo de que o interdisciplinar
supde o disciplinar, como proposto pelas
Orientacdes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (BRASIL, 2006).

Assim, esta-se ciente da necessidade
de maior consideragcdo, em contextos de
ensino e de formagdo para o ensino, da
dinamicidade e complexidade dos co-
nhecimentos e das relagdes envolvidas
na construcdo de uma organizagao curri-
cular voltada a uma educacédo ambiental
consciente e responsavel. Refletir sobre
0s conhecimentos e 0 que pretendemos
com eles € algo bastante complexo nos
espacos de formagdo para o ensino de
Ciéncias Naturais e outras areas, carentes
de novas acoes, tais como, de mudancas
curriculares que, repercutam na conscien-
tizagdo dos envolvidos, num processo
concreto de educagdo ambiental.

Nesse sentido, ao pensar num curriculo
para formacao de professores do ensino
de diversas areas e niveis, que contem-
plem uma educacdo ambiental responsa-
vel logo temos que pensar na necessidade
de mapear os conteldos dessas discipli-
nas, de tal maneira a formar um curriculo
com disciplinas que tratem de tematicas
relevantes, a exemplo da educacdo am-
biental. E, que estas tematicas propiciem
a integracdo entre os conteudos e areas
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especificas que estdo dentro de cada dis-

ciplina.

E importante pensarmos num curriculo in-
terdisciplinar de formagéo de professores,
levando o educando a construir um conhe-
cimento global, ndo permitindo uma orga-
nizagao curricular fragmentada e compar-
timentalizada. “Assim, acreditamos que
devemos dar uma melhor aten¢cdo nos mo-
delos de curriculo para a formagdo desses
professores, e também, analisar qual seria
um modelo de curriculo que contemple a
formacdo de um professor que seja apto
a trabalhar interdisciplinarmente com os
conteudos das diversas ciéncias no ensi-
no fundamental” (FRACALANZA e MEGID
NETO, 2006, p. 211).

E nesse contexto desafiador de implemen-
tar uma educagé@o ambiental ndo restrita a
area de Ciéncias Naturais, que situa-se,
justifica-se, valoriza-se e defende-se a
proposta de ciclos de formagédo continu-
ada para professores de todas as areas
e niveis da educacao basica, voltadas a
sensibilizacdo ambiental, identificagcdo de
problematicas ambientais, busca de so-
lugdes ou possibilidades de ameniza-los,
de modo a transformar o ambiente em que
estd inserido de maneira consciente, res-

ponsavel e sustentavel.
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