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Resumo

A intervencao humana no ambiente, sob o modo capitalista de producéo, é permeada por
disputas pela apropriagcao do patriménio ambiental entre grupos humanos com diferentes
interesses. Nesse modelo, impactos ambientais sdo também sociais, politicos, éticos e
econdémicos - fortalecendo a tese de que ele deve ser superado. Assim, a Educacdo
Ambiental (EA) critica € um elemento-chave por enfrentar as injusticas socioambientais,
sendo a escola fundamental ao permitir a apropriacdo das objetivacées humanas e a
realizacdo de acbes educacionais continuas, caracteristicas que permitem processos
educativos de qualidade. Nesse sentido, objetivamos discutir a descontinuidade e o
esvaziamento da dimensdo educativa da EA escolar. Com dados de estudos do Grupo
de Pesquisa em Educacdo Ambiental (GPEA) da UNESP/Bauru/SP/Brasil, observamos
que a EA escolar tende a ser pontual, com projetos, campanhas, palestras, seminarios
e oficinas, ou seja, acontece de forma descontinua e esvaziada da dimensdo educativa.
Nesse cenario, consideramos que a EA deve se constituir como tema nuclear no
curriculo, superar o conservadorismo, ter fundamentacgéo tedrica critica e primar pela
dimensao educativa. O avango proposto pode gerar os elementos para elucidar a luta
pela apropriagdo ambiental e a dicotomia nas relagbes sociedade/natureza, rumo a sua
superagéo e a emancipacdo humana..

Abtract

On the capitalist mode of production, human intervention in the environment is permeated
by disputes for the appropriation of the environmental heritage among human groups
with different interests. In this model, environmental impacts are also social, political,
ethical and economical — straightening the thesis that we must overcome it. Therefore,
Critical Environmental Education (EE) is a key element to confront socio-environmental
injustices - as well as school, once it enables the appropriation of human objectifications
and the performing of continuous educational actions (feature that brings quality to
educational processes). Thereby, we aim to discuss the discontinuity and the emptying

UDC/ CEIDA/ UFMG

@ @ @ DOI: 10.17979/ams.2015.2.20.1633 ambientalMENTEsustentable
BY SA xullo-decembro 2015, ano X, vol. Il, nim. 20, paxinas 687-702


https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed.gl
https://doi.org/10.17979/ams.2015.2.20.1633

ANDRE SANTACHIARA FossALuzA, PAMELA BUzANELLO FIGUEIREDO E JORGE SOBRAL DA SiLvA Maia

of educational dimension of School EE. Taking data collected by Grupo de Pesquisa em Educacdo
Ambiental (GPEA) — UNESP/Bauru/SP/Brazil, we observed School EE tends to be punctual
(projects, campaigns, lectures, seminars, workshops), namely it has no continuity and is empty of
its educational dimension. In this scenario, we consider EE must be a nuclear theme in curriculum,
overcome conservatism, have critical theoretical framework and seek for its educational dimension.
These suggestions may bring forth the required elements to understand the fight for environmental
appropriation and the dichotomy in the society/nature relations towards its overcoming and human

emancipation.
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Introdugado

A questdo ambiental alimenta discussdes
intensas na sociedade, especialmente a
partir do século XX, com a intensificacao
das transformacdes trazidas pelas Revolu-
¢des Industriais. Sob 0 modo capitalista de
produgédo e com o desenvolvimento cientifi-
co e tecnolégico, o crescimento econémico
aconteceu num ritmo espantoso. A huma-
nidade entrou na modernidade com novas
estruturacdes de poder e, dessa forma, com
novos problemas politicos e sociais, entre
eles, o ambiental (TOZON-REIS, 2004).

Atualmente, esse sistema econdmico, en-
tre outras causas, promove uma intensa
disputa pela apropriagdo do patriménio
ambiental entre grupos humanos com
diferentes interesses. Por conta disto, a
intervengcdo humana no ambiente acon-
tece de forma fragmentada e gera impac-
tos ambientais, sociais, politicos, éticos e
econdmicos, fato que torna complexo o
estudo da problematica ambiental.
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Percebe-se que a denuncia desses im-
pactos e a transmissdo de informacdes,
ainda que importantes, ndo séo a solugéo
efetiva para essa problematica. Geralmen-
te, os problemas ambientais resultam de
conflitos entre interesses privados e cole-
tivos; dessa forma, suas causas primarias
estéo relacionadas ao modelo de organi-
zacao da sociedade, sob o modo capita-
lista de producdo. Este modelo necessita
ser enfrentado e superado visando uma
sociedade justa e equilibrada. Para isso
a educagéo e a educacao ambiental séo
elementos-chave.

Entretanto, entendemos que dentro do
amplo campo de pesquisa e agdo que
se tornou a educagdo ambiental, ndo séo
todas as correntes que contribuem neste
enfrentamento. Assim, defendemos a im-
portancia e a centralidade da educacao
ambiental critica nesta discussdo. Ainda
nessa direcao, trazemos como referencial
tedrico a Pedagogia Histérico-Critica, teo-
ria pedagogica desenvolvida coletivamen-

te no Brasil e apresentada por Dermeval
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SAVIANI numa das publica¢cdes mais im-
portantes da area no Brasil, Escola e De-
mocracia, em 1983.

A Pedagogia Histérico-Critica e
a educagdo ambiental critica

Em Escola e Democracia, SAVIANI (2000),
apresenta trés correntes que englobam
as teorias pedagogicas predominantes ao
longo da histéria humana: Teorias Néo-
-Criticas (e.g. Pedagogia Tradicional, Pe-
dagogia Tecnicista e Pedagogia Nova),
Teorias Critico-Reprodutivistas (e.g. Teoria
do Sistema de Ensino Enquanto Violén-
cia Simbdlica, Teoria da Escola Enquanto
Aparelho Ideoldgico de Estado e Teoria da
Escola Dualista) e a Pedagogia Historico-
-Critica (PHC).

A PHC entende que a educagéo deve obje-
tivar, em ultima instancia, a transformacgéo
social, a superacao do modo capitalista de
producgéo, ao reconhecer que esse sistema
vigente apresenta profundos problemas.
Ela tem como fundamentagédo a agdo no
mundo dos homens, no mundo da cultura,
e o analisa de forma histérica, consideran-
do a superagdo da organizagéo da socie-
dade sob o modo capitalista de producgéo
(FOSSALUZA; TOZONI-REIS, 2015).

SAVIANI (2012) entende que a educagéo é
um fendmeno proprio dos seres humanos
e que, portanto, deve-se compreender o
que nos diferencia dos outros seres vivos.

Nesse sentido, o autor destaca o traba-
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lho, processo intencional de intervencao
e transformacdo consciente da natureza
a nosso favor, e caracteriza a educacéo
como uma forma de trabalho ndo-material.
Numa das definicbes mais claras sobre o
que é educacgio e quais sao os objetivos
do trabalho educativo, o autor traz que:

“(..) a natureza humana néo € dada ao ho-
mem, mas é por ele produzida sobre a base
da natureza biofisica. Consequentemente, o
trabalho educativo é o ato de produzir, di-
reta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida
histdrica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. Assim, o objeto da educacéo diz
respeito, de um lado, a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assi-
milados pelos individuos da espécie huma-
na para que eles se tornem humanos e, de
outro lado e concomitantemente, a desco-
berta das formas mais adequadas para atin-
gir esse objetivo” (SAVIANI, 2012, p. 13).

Assim sendo, busca-se a construcdo de
uma “segunda natureza”, a social, a qual
realmente torna um individuo da espécie
humana em ser humano. Para isso, o tra-
balho educativo deve permitir a apropria-
¢ao, pelos alunos, dos saberes universais
produzidos pela humanidade na sua his-
toria. Entretanto, a universalidade do sa-
ber, por si s6, ndo necessariamente traz a
concepgao historicizada de educagao que
a PHC defende (FOSSALUZA; TOZONI-
-REIS, 2015). Por isso, ela tem como base
tedrica o materialismo histoérico-dialético,
elaborado por MARX. TOZONI-REIS resu-

me essa natureza de forma clara:
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“O método materialista histdrico-dialético é
meétodo de interpretacdo da realidade, visdo
de mundo e praxis. Marx buscou dar-lhe ca-
rater material (os homens organizam-se em
sociedade para a producéo e a reprodu¢do
da vida) e histdrico (como eles vém se orga-
nizando através da histdria)” (TOZONI-REIS,
2007, p. 13).

Na mesma direcéo, a educacdo ambiental
critica articula-se a concepgéo historico-
-dialética e busca explicitar a o carater
conflitivo, dinamico e histérico da realida-
de, permitindo posturas e andlises siste-
maticas das condigdes socioambientais,
politicas e econémicas e suas consequén-
cias para a sociedade atual com a preten-
sdo de desvendar mais do que o conflito
das interpretagdes, o conflito dos interes-
ses e, desta forma, buscar transformar as
situagcdes ou fendmenos estudados, res-
gatando sempre sua dimenséo historica e
desvendando as possibilidades de mudan-
ca (MAIA, 2015).

A concepcédo historico-dialética possibili-
ta considerar que é na pratica social que
a humanidade produz as condicdes mate-
riais para sua existéncia e que para proble-
matiza-la deve-se refletir sobre esta pratica
verificando suas contradicdes para atuar
sobre ela com vistas a sua superagdo. To-
davia, ndo é possivel prescindir das teorias
produzidas pelo conjuntos dos estudiosos
desta tematica para qualificar as reflexdes
necessarias e formulagdes de novas ideias
e solugdes para esta crise de carater civili-

zatorio que passa a humanidade. Essa afir-
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magcao implica compreender que as acgdes
humanas sobre a natureza sédo mediadas
pelos saberes produzidos historicamen-
te que leva ao entendimento do papel da
educacéo e da escola no aprimoramento
humano para a construcdo de um novo

contexto social justo e igualitario.

Nessa concepgdo a educacdo ambiental
critica possibilita o enfrentamento, por par-
te da escola, das injusticas socioambien-
tais e sua dimenséo educativa é norteado-
ra das acdes orientadas a transformacéao
social: ela realiza o transito do conheci-
mento empirico para o conhecimento mais
elaborado e ndo perde a especificidade da
educacéo.

Nesse sentido, a escola tem papel fun-
damental por permitir a apropriacdo das
objetivagées humanas, que tornam os ho-
mens humanos e podem ser apropriadas
de forma intensa — conhecimento cientifi-
co, artistico e filoséfico. Quando elas nao
sao apropriadas, a dimensao educativa é

esvaziada.

A escola permite, ainda, a realizacdo de
acdes educacionais continuas, caracteris-
tica que permite um processo educativo
de melhor qualidade por ter um periodo
de tempo suficiente para que as habilida-
des e os conceitos que se pretende serem
assimilados pelos alunos, de fato, se con-
vertam numa espécie de segunda natureza
(SAVIANI, 2012). Dessa forma, “a continui-
dade é, pois, uma caracteristica propria da
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educacdo” (SAVIANIL, 2012, p. 107). Nesse
sentido, a descontinuidade das acbes edu-
cacionais € uma questdo de grande rele-

vancia.

Partindo da necessidade de compreen-
der a dimensdo educativa da educacgéo
ambiental critica e a continuidade dessas
acoes, este estudo objetiva discutir a des-
continuidade e o esvaziamento da dimen-
sd0 educativa das agbes em educacgdo
ambiental na escola.

Metodologia

Os dados utilizados neste trabalho foram
coletados a partir da revisdo de pesquisas
relacionadas ao tema em estudos indivi-
duais e coletivos realizados por pesqui-

Periodo de realizagao Titulo

2013 - 2015

de mestrado)

1. As agoes em educagao ambiental rea- | FOSSALUZA, André Santa-
lizadas por Organizagdes Nao-Governa-
mentais ambientalistas no estado de Sdo | Freitas de Campos
Paulo: alcances e limitagdes (Dissertagcao

sadores do Grupo de Pesquisa em Edu-
cacdo Ambiental da UNESP, Campus de
Bauru/SP - Brasil (GPEA) entre os anos de
2007 e 2015. Em diferentes contextos, os
pesquisadores analisaram a questdo da
descontinuidade das agdes em educacao
ambiental e o esvaziamento da dimensao

educativa a ela atrelado (Tabela 1).

O trabalho 1, uma dissertagdo de mestra-
do, teve como objeto de estudo as agdes
em educacao ambiental realizadas por Or-
ganizacbes Nao-Governamentais (ONGs)
ambientalistas no estado de Sao Paulo,
Brasil. Nele, os autores realizaram entre-
vistas semiestruturadas com 44 ONGs
ambientalistas, sendo que 31 delas atuam
em contexto escolar. As organizacdes fo-
ram sorteadas a partir de um universo de
pesquisa inicial composto por 175 ONGs
ambientalistas atuantes em educacédo

Autores

chiara; TOZONI-REIS, Marilia

2012 - 2014 2. Formagao de professores em Educa- FIGUEIREDO, Pamela Buza-
¢do Ambiental (Dissertagdo de Mestrado) | nello; TOZONI-REIS, Marilia
Freitas de Campos
2007 -2010 3. Fontes de informacao dos professo- GPEA - Grupo de Pesquisa

res da educacao basica: subsidios para
divulgagé@o dos conhecimentos aca-
démicos e cientificos sobre Educacao
Ambiental. (Relatorio de Pesquisa)

em Educagao Ambiental
UNESP - Bauru.

Tabela 1. Fontes de dados da pesquisa: trabalhos de pesquisa realizados pelo Grupo de Pesquisa em

Educacao Ambiental da UNESFR, campus de Bauru.
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ambiental e a amostra utilizada garantiu
um bom Nivel de Confianca (95%), baixo
erro de estimacao (10%) e alta aderéncia
(85%)'. Os dados foram analisados sob a
Analise de Conteudo proposta por Bardin
(1979). A pesquisa teve como objetivos
mapear as Organizacbes Nao-Governa-
mentais (ONGs) ambientalistas que atuam
no estado de Sao Paulo e quais delas rea-
lizam agdes em educacdo ambiental, além
de analisar essas ag¢bes educacionais

quanto a seus alcances e limitagdes.

O trabalho 2, um estudo desenvolvido
nas escolas estaduais e municipais de
Cravinhos, estado de Sio Paulo, Brasil,
também uma dissertacdo de mestrado,
partindo da necessidade de compreen-
der a insercdo da educacao ambiental na
Educacao Basica, definiu como objetivo
investigar a formacao inicial e permanente
dos(as) professores(as) e como essa for-
macao possibilita ou dificulta a realizagédo
de praticas educativas ambientais, parti-
cularmente criticas. O estudo foi desenvol-
vido em duas escolas estaduais e em qua-
tro escolas municipais. Todos(as) os(as)
professores(as) das seis escolas foram
contatados e convidados a participarem
da pesquisa, 0 que somaria 158 professo-
res. No entanto, 50 professores(as) partici-

1 O trabalho contou com a orientagdo
dos especialistas em estatistica no Departamen-
to de Bioestatistica do Instituto de Biociéncia da
Unesp, campus de Botucatu (Maria Cecilia Evan-
gelista, mestranda pelo programa de Biometria

e o Professor Doutor Carlos Roberto Padovani,
Professor Titular desse departamento).
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param da pesquisa (dentre eles duas coor-
denadoras pedagogicas) e as razdes para
a participacdo de somente 32% dos(as)
professores(as) foram: (1) a selecdo de
professores(as) participantes da pesquisa
feita pela coordenadora pedagodgica; (2) o
horario agendado com o professor ser pre-
enchido por outras atividades escolares
(preparo de aulas, correcao de cadernos,
trabalhos e provas, organizagdo do Diario
de Classe, entre outras) que acabavam im-
pedindo a realizagdo das entrevistas; e (3)
a insatisfagdo com a profissdo expressa,
por exemplo, nas seguintes falas de algu-
mas professoras:

“Néo sou professora efetiva desta escola,
estou s6 cobrindo o lugar da professora que
saiu, ndo posso te responder nada sobre
essa escola, desculpa”.

“O que vocé quer de mim? Se for pra fazer
perguntinha de EA, ja te adianto que essa

escola néo faz nada”.

Para o registro dos dados coletados os
autores utilizaram um caderno de campo
para anotacdes de observacdes de fatos e
atitudes que chamaram a atenc¢do duran-
te a estadia nas escolas, o que contribuiu
como enriquecedor complemento das
entrevistas. Foram realizadas entrevistas
semiestruturadas, apoiadas em um rotei-
ro, com oito professores(as) da Rede Es-
tadual de Ensino e 48 professores(as) da
Rede Municipal de Ensino. Na analise dos
dados utilizou-se do método materialista

histérico-dialético para interpretagcdo da
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realidade, a fim de enxergar os fatos em

seu processo histérico.

O trabalho 3 foi uma pesquisa coletiva re-
alizada pelo Grupo de Pesquisa em Edu-
cacao Ambiental da UNESP na cidade de
Bauru, estado de Sao Paulo, Brasil e teve
como principal objetivo identificar e com-
preender as diferentes fontes de informa-
céo dos(as) professores(as) da educacédo
basica sobre educacédo ambiental para su-
gerir diretrizes para publicacdes mais ade-
quadas a esses(as) professores(as). Tra-
tou-se de um estudo qualitativo baseado
em observacdes e entrevistas. Definiu-se
como universo de pesquisa 14 municipios
na regido de Bauru. No primeiro ano, além
do mapeamento das escolas e dos(as)
professores(as) que trabalham com edu-
cacao ambiental, fizemos todas as obser-
vacoes nas 118 escolas e entrevistas com
os 144 professores(as) dos 13 municipios
da regiao. No segundo ano, fizemos todas
as observacdes nas 110 escolas e entre-
vistas com os(as) 133 professores(as) na
cidade de Bauru. A partir dai buscou-se
problematizar junto aos pesquisadores
diretrizes para a divulgacdo de conheci-
mentos em educagdo ambiental, e por
outro lado criar, na formacéo inicial e per-
manente dos(as) professores(as), espagos
de discussédo e formas mais adequadas
de busca de informacgdes sobre educacgéo
ambiental junto os(as) professores(as) das
educagao basica.

ambiental MENTEsustentable, 2015, (Il), 20

Resultados e discussao

A analise dos trabalhos aponta que as
acdes em educacdo ambiental realizadas
no ambiente escolar tendem a ser pon-
tuais: elas acontecem através de campa-
nhas, palestras, seminarios, oficinas ou
acdes em datas comemorativas, com par-
ticipacéo de outros segmentos da socie-
dade, inclusive empresas e ONGs. Além
disso, o trabalho com projetos € bastante
significativo entre professores(as) da edu-
cacao basica na escola publica.

A seguir, apresentamos com mais detalhes
os resultados obtidos em cada um dos tra-
balhos consultados na pesquisa.
Fossaluza e Tozoni-Reis (2015) indicam
que a “realizagdo de campanhas, pales-
tras, seminarios, oficinas, cursos e/ou
acdes em datas comemorativas” é o tipo
de acdo predominante em educagdo am-
biental realizadas por ONGs ambientalis-
tas no estado de Séo Paulo.

Como podemos observar no Gréfico 1,
destacam-se, ainda, atividades como a
“elaboragédo de materiais didaticos” e “re-
alizacdo de programas de educacédo am-
biental continuos com diferentes grupos
de pessoas”, as quais, apesar de refletirem
um trabalho mais elaborado de constru-
¢ao, ainda sao limitados no que se refere
ao periodo de tempo para sua execugao.
A intensa rotatividade do publico atendido
pelas atividades em educacdo ambiental
também é notada nas acdes que visam

a “construcao e manutengdo de museus,
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parques ou outros locais de visitacédo e
realizac&o de trilhas” e em “projetos com
duracdo de 1 ou 2 anos com diferentes
grupos de pessoas”. As ONGs entrevis-
tadas citaram ainda “promoc¢ao de acées
em direito ambiental”, “projetos com dura-
¢do de 1 ou 2 anos com 0 mesmo grupo
de pessoas” e “realizagcdo de programas
de educagdo ambiental continuos com o
mesmo grupo de pessoas ou huma mes-
ma comunidade” como tipos de agdes em

[}

10 20 a0 40

"Realizagio de programas continuos de
educacdo ambientzl com o meEsmo grupo
de pessoas ou numa mesma comunidade

ERedlizacao de projetos com duracdo de 1
ou ¢ ands com d mMesmo grupo de
pESS0&as

Promocao de acbes legais em direito
ambiental

Realizagao de projetos com duracao de 1
ou 2 anos com diferentes grupos de
pESS0AES

BConstrugdo & manutengdo de museu,
parques ou oubros locais de visitagdo e
realizagao de tnlhas

"Realizacio de programas continuos de
educacdo ambiental com diferentes grupos
de pessoas

Desenvolvimente de material didatico efou
sitio eletrénica

BReglizagdo de campanhas, palestras,
semindrios, oficinas, cursos efou agdes em
datas comemoaorativas

694

educagdo ambiental realizadas, também

em menor proporgao (Grafico 1).

Assim, podemos ver que 83,70% das
acdbes em educacdo ambiental citadas
pelas ONGs ambientalistas nas entrevis-
tas tém carater pontual (3% a 82 barra). Por
outro lado, apenas 16,30% delas (12 e 22
barras) sédo realizadas de forma continua.
A andlise das entrevistas aponta ainda
que metade das ONGs ambientalistas re-
alizam somente acdes de carater pontual,
enquanto 42,30% delas realizam tanto
acdes pontuais quanto continuas. Somen-
te 6,80% delas possuem exclusivamente

acdes continuas.

Além disso, FOSSALUZA e TOZONI-REIS
(2015) observam que aproximadamente
70,00% das ONGs ambientalistas entre-
vistadas desenvolvem agdes em educa-
¢do ambiental na educacdo basica, foco
deste trabalho. Nesse contexto, a maioria
das ONGs ambientalistas tém como foco
acdes isoladas em detrimento a agbes
que se mantém por um periodo de tempo
maior (Grafico 2).

Nao pretendemos, neste trabalho, dis-
cutir porqué a maior parte das agdes em
educacao ambiental realizadas por ONGs
ambientalistas no ambiente escolar ten-
dem a ter carater pontual (tal discusséo foi

-«

Gréfico 1. Tipo de agdo em educagcao ambien-
tal realizada pelas ONGs entrevistadas. Adapta-
do de FOSSALUZA e TOZONI-REIS (2015).
Grafico
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= Pontuais  * Continuas

2. Forma de atuacao predominante nas ONGs
ambientalistas atuantes em escolas quanto a
continuidade das acées. Adaptado de Fossalu-
za e Tozoni-Reis (2015).

desenvolvida no trabalho de onde foram
retirados os dados), mas nos cabe ques-
tionar: qudo benéficas sdo essas acdes
educacionais para a formacdo dos estu-
dantes? Elas ocorrem durante um periodo
de tempo suficiente para que os alunos
realmente se apropriem dos conteludos e
habilidades trabalhados?

FIGUEIREDO e TOZONI-REIS (2014) evi-
denciam em seu estudo que, embora
os(as) professores(as) demonstrem estar
sensiveis a dimensdo ambiental, possuem
uma compreenséo limitada dessa proble-
matica, o que é refletido em suas praticas
pontuais, descontinuas e desconexas. A
educagdo ambiental existente nestas es-
colas encontra-se, portanto, fragilizada.
No entanto, ha de se considerar as condi-

¢des enfrentadas pelos(as) professores(as)
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no que diz respeito a sua formagéo: con-
templada pela graduacao precaria e pela
falta de formagdo permanente quanto a
educacgao ambiental, principalmente numa
abordagem mais critica - facilitadora da
compreensao, também critica da realidade
- a falta de materiais didaticos e informati-
vos concernente a tematica ambiental que
0s apoiem em suas praticas pedagdgicas.

A vista disso, julgamos necessério atentar-
-se também a organizacao escolar e o ao
processo de proletarizagdo docente: fa-
tores que inviabilizam o desenvolvimento
de acbes educativas mais consistentes e
coerentes, € consequentemente a inser-
cao da educagdo ambiental nas escolas
participantes deste estudo.

Podemos averiguar, que as propostas de
acao pedagogica alusivas a tematica am-
biental dirigidas as escolas do municipio
s&o enviadas pela Secretaria Municipal de
Educacao ou Diretoria de Ensino, diferen-
temente do que alguns estudos sobre o
tema apontam. No entanto, apesar da ini-
ciativa de insercao da educacao ambiental
nas escolas ser institucional, oficial, essas
propostas sdo elaboradas principalmente
na forma de projetos ou atividades pon-
tuais (como datas comemorativas) e reve-
laram-se “engessadas”, contribuindo para
o esvaziamento da dimens&do educativa.
Entendemos, pois, que isso inviabiliza tan-
to a participacéo coletiva na tomada de
decisdo acerca das praticas a serem de-

senvolvidas, inclusive dos conteldos ne-
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cessarios para reflexdo sobre a relagdo so-
ciedade e natureza e a pratica social dos
alunos, como torna os(as) professores(as)
reféns de uma pratica mecanica, sem re-
flexdo da relagéo teoria e pratica, caracte-
rizando a falta de condigdes minimas para
o desenvolvimento de uma pratica peda-

gobgica mais critica e transformadora.

O estudo desenvolvido pelo GPEA da
UNESP em Bauru/SP revelou importantes
indicadores sobre as fontes de informacgao
utilizadas pelos (as) professores(as) sobre
educagdo ambiental. Esses dados foram
organizados em cinco categorias: concep-
cao de educacdo ambiental; atividades
desenvolvidas; dificuldades encontradas;
fontes de informacgéo; e sugestdes para
fontes de informacdo. Uma andlise mais
aprofundada das categorias, em conjunto,
levou-nos a concluir que embora a edu-
cacdo ambiental na escola seja objeto de
legislacao e de diferentes politicas publi-
cas educacionais, nos diferentes niveis e
sistemas de ensino(federal, estadual e mu-
nicipal) como por exemplo: A Lei n° 9795
de 27 de abril de 1999, que estabelece
uma Politica Nacional de EA determina,
no Artigo 3°, inciso I, que cabe “as insti-
tuicdes educativas, promover a educagao
ambiental de maneira integrada aos pro-
gramas educacionais que desenvolvem”,
ainda nao esta inserida na educagao es-
colar de forma significativa. Os dados
coletados e analisados sob a perspectiva
da educagdo ambiental critica e transfor-

madora mostraram-nos que as fontes de

696

informacgéo sobre educacao ambiental que
os(as) professores(as) utilizam necessitam
ser incorporadas as producbes acadé-
mica e cientifica sobre a tematica. Essas
informacdes necessitam de agdes inten-
cionais para, a partir de um processo cri-
tico e reflexivo, transformarem-se em co-
nhecimentos e saberes elaborados e que
possam ser socializados por um processo
educativo complexo e dinamico. Nossos
resultados, analisados individualmente e
no seu conjunto, levaram a concluir que
ha enormes obstaculos a serem vencidos
pelos(as) professores(as), para a insergao
da educagédo ambiental nos curriculos es-

colares.

Concepgoes de educagao
ambiental

Numa primeira perspectiva encontra-
mos concepgdes pautadas no dualismo
homem-natureza (GRUN, 1996). A pri-
meira delas pauta essa dicotomia numa
supervalorizagdo da natureza, sdo as ten-
déncias naturalistas. Temos tratado es-
sas ideias (TOZONI-REIS, 2007a) como
ingénua-imobilista, que se preocupa fun-
damentalmente pela “contemplacéo” da
natureza, centrando o processo educativo
na sensibilizagdo ambiental. Ainda dentro
destas tendéncias dualistas podemos en-
contrar uma perspectiva tecnicista, neste
caso antropocéntrica, ja que ha uma su-
pervalorizagdo do homem em detrimento
do ambiente.
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Na educagdo ambiental essa tendéncia
pode fundamentar praticas tanto disci-
plinatérias-moralistas que orientam suas
praticas para “mudangas de comporta-
mentos” ambientalmente inadequados,
identificadas também como “adestramen-
to ambiental”; como conteudistas-racio-
nalistas que orientam o processo educa-
tivo para a transmissao de conhecimentos
técnicos cientificos sobre o ambiente,
considerando que essa transmissdo/as-
similagdo tem como consequéncia uma
relacdo mais adequada dos sujeitos com
o ambiente. Ainda uma outra categoria de
concepgado das praticas educativas am-
bientais pode ser conhecida como ativis-
ta-imediatista, que supervaloriza a agéo
imediata sobre o ambiente, substituindo o
processo de acao-reflexdo-acao pelo ati-
vismo ambientalista.

Uma segunda abordagem que tenta com-
preender a relacdo do ser humano com
a natureza como aquela que permite en-
tender que ambos sao inseparaveis, per-
tencem ao mundo das coisas concretas,
materiais e formam um todo. Isso nao
significa que ndo possuam suas especi-
ficidades. O entendimento das relagbes
desiguais entre homem-homem, homem-
-ambiente, o reconhecimento das razbes
sécio-histéricas que fundamentam essas
relacbes, o desvelamento das diferen-
¢as, da alienacéo, do jogo de poder, das
praticas concretas concebidas neste am-
biente, entre outros sdo o foco dessas

abordagens complexas. Neste sentido,
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as tendéncias observadas em educacdo
ambiental caminham para o entendimento
de uma concepgao critico-transformadora
que concebe-a como um processo poli-
tico de apropriacéo critica e reflexiva de
conhecimentos, atitudes, valores e com-
portamentos que tem como objetivo a
construcdo de uma sociedade sustentavel
nas dimensdes ambiental e social.
Todavia, os(as) professores(as)
entrevistados(as), quando questionados
sobre seu conceito de educagdo ambien-
tal, em sua grande maioria, o identificaram
mais especificamente com o0s recursos
naturais, enfatizando a necessidade de
preservacao ambiental, mas, sobretudo a
manutencdo destes recursos. Neste sen-
tido, quando relacionam as caracteristi-
cas expressas em suas concepgdes de
educacado ambiental tratam-na como uma
atividade disciplinatéria-moralista, que
pretende ensinar ao sujeito comportamen-
tos ideais que diminuam o desperdicio, a
utilizacdo de recursos naturais, como nos
trecho das entrevistas a seguir:

“Uma maneira de ensinar como cuidar do
futuro do meio ambiente da reciclagem de
materiais desenvolver nas crian¢gas compor-
tamento ambientalmente correto”

“Educacéo significa aprender alguma coisa.
O homem esta tirando a matéria prima da
natureza, questdo justa, mas o problema é
0 excesso de retiro, em especial de matéria
néo renovavel (o petrdleo), alterando assim

o clima do planeta”.
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“A educagao ambiental é orientada a utiliza-
¢&o razodvel da agua, ao consumo e racio-
namento de energia, e manipulagdo do lixo.
Também é indicada a responsabilidade que
tém todos os professores de ciéncias de for-
marem alunos conscientes em trabalho con-
tinuo, para que de forma menos agressiva o
planeta seja preservado.”

“Educacdo ambiental é a forma de conheci-
mento relativo a como preservar o ambien-

te, o que é certo e o que é errado.”

“A educacdo ambiental é um meio de cons-
cientizarmos os alunos para melhorar a con-
vivéncia com elementos da natureza. Os
temas que se pode trabalhar com educagcéo
ambiental s§o bem amplos tais como: agua,
poluicédo, plantar drvores nas matas ciliares,
aquecimento global, degradacdo ambiental,
poluicéo dos rios, etc. A educagdo ambien-
tal se utiliza destes temas para incentivar os
alunos a terem maior responsabilidade nas

interacbes com o meio ambiente.”

“Educacdo ambiental é estudar o ambiente
e respeitar.”

Assim, podemos concluir que, no que
diz respeito as concepcdes de educacédo
ambiental, os(as) professores(as) por nos
entrevistados(as) nos deram indicadores
de que transitam entre essas diferentes
concepgdes (representacdes), marcada-
mente as de carater pontual (o tema tra-
balhado em datas comemorativas), disci-
plinatério-moralista (“o que é certo e o que
¢é errado”), ingénuo-imobilista (a natureza
“bela” a ser preservada) e conteudista-

-racionalista (estudo de problemas am-
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bientais como garantia de formacéo para
a sustentabilidade). A tendéncia critico-
-transformadora praticamente ndo apare-
ceu nos resultados das entrevistas junto
aos(as) professores(as) entrevistados(as),
demonstrando ainda a necessidade de
aprofundamento das concepcdes de edu-
cacao ambiental na formacéo inicial e per-
manente dos(as) professores(as) da edu-

cacao basica.

Atividades desenvolvidas

As atividades desenvolvidas pelos(as)
professores(as) entrevistados(as) sao
bastante variadas e relacionam-se dire-
tamente as concepgdes/representacdes
de educacdo ambiental acima analisadas.
Eles indicaram um conjunto de atividades
que agrupamos em sete subcategorias, a

saber:

a) Atividades ludicas: Atividades ao ar li-
vre e visitas, Jogos recreativos e dina-
micas, teatro, brincadeiras e musicas,
gincanas;

b) Tecnologias de informagdo e comu-
nicacéo (TICs): Uso de filmes, videos,
atividades com o uso da informatica;

c) Oficinas, cartazes, maquetes e banners;

d) Palestras, debates, Leitura e produgéo
de textos;

e) Projetos e trabalho de pesquisa;

f) Acgdes pontuais e eventos: dia da ar-
vore, dia do indio, dia da agua, dia do
meio ambiente (datas comemorativas);

g) Nao indicou estratégias.
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N&o fica evidente a avaliagdo da atividade
de ensino utilizada, forma de preparo das
atividades, como se da a participagao dos
estudantes e do proéprio professor, verifica-
-se nas descri¢cdes dos(as) professores(as)
um certo “espontaneismo” em seus pro-
cedimentos.

Dificuldades encontradas

Quando indagados sobre as dificuldades
encontradas para inserir a educagdo am-
biental na escola, os(as) professores(as)
relacionaram-nas, direta ou indiretamente,
a falta de tempo. Essa indicagédo apare-
ceu, na maioria das entrevistas, relaciona-
da a necessidade de cumprir o programa
oficial obrigatédrio. Essa situacdo foi mais
evidente entre os(as) professores(as) das
escolas da rede estadual de ensino. A fal-
ta de tempo para obter informagdes mais
relevantes para o trabalho com educagéo
ambiental também foi apontada pelos(as)
professores(as), inclusive a falta de tempo
para acessar a Internet. Outra dificuldade
identificada foi a “falta de livros didaticos
e materiais diversos sobre educagdo am-
biental”, como a seguir:

a) Encontrar fontes de informacédo para
criangas;

b) Encontrar materiais especificos sobre o
tema;

c) Falta de recursos didaticos;

d) Falta de recursos para projetos;

e) Falta de transportes para saidas a campo;

f) Falta de tempo e interesse das familias
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pela tema;

g) Falta da continuidade dos trabalhos em
educacdo ambiental;

h) Falta de informagéo.

Fontes de informacgado

A partir das transcricbes das entrevistas
realizadas, foram elencados todos os re-
cursos e/ou materiais citados pelos(as)
professores(as) como fontes de informa-
¢do para a formagdo do educador am-
biental. Os recursos didaticos que os(as)
professores(as) apoiam o trabalho em
educagdo ambiental, onde predomina o
estudo dos temas ambientais, foram ci-
tados pelos(as) professores(as), embora
também misturados com as atividades
desenvolvidas e as fontes de informacéo.
Essa dificuldade em compreender o obje-
tivo de nosso estudo, embora tenhamos
recolocado nosso problema de pesquisa
muitas vezes de formas muito variadas, —
identificagédo e andlise das diferentes fon-
tes de informacgao dos(as) professores(as)
da educacgéo basica sobre educagdo am-
biental - talvez seja um dos mais impor-
tantes resultados de nosso estudo para
buscar elementos que contribuam para
tornar as publicacées em educacédo am-
biental mais proximas e mais significativas
para esses(as) professores(as). A seguir,
as fonte citadas pelos(as) professores(as):

a) Revistas: Revista Recreio; Revista Nova

Escola; Revista Galileu Galilei; Revista
Mundo Estranho; Revista Ciéncia Hoje;
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National Geografic; Revista Superinte-
ressante; Revista Veja; Revista Capri-
cho; Revista Caras; Revista Amiguinho.

b) Livros Didaticos: Material UNO;
Material COC - conteldo especifico;
Projeto Pitangua; Aprendendo com a
Natureza; Ciéncias Naturais: Apren-
dendo com o Cotidiano; Cartilhas de
Educagdo Ambiental do SESI; Agua:
consumo sustentavel; Parametros Cur-
riculares Nacionais; (Nova) Proposta
Curricular do Estado de Sao Paulo;
Material Didatico do Sistema Positivo;
Método Aprende Brasil; Natureza e So-
ciedade; Planeta Azul da FAPI.

c) Tecnologias da Informacdo - TICs:
Internet: Site de busca Google; Site
EcoKids; Site da SOS Mata Atlantica;
Site do IBGE; Portal do Sistema Positi-
vo; Portal do IBAMA; WWEF; Site Canal
Kids; Site Al6 Escola; Site Clickarvore;
Site Aprende Brasil; Site Por qué? Te-
levisédo: Programa Globo Repoérter (TV
Globo); Programa Fantastico (TV Glo-
bo); Programacéo da TV Futura; Vide-
os: Uma verdade inconveniente; Coco-
ricd; Educagédo e Meio Ambiente; Que
planeta é esse?

d) Jornais: Folha de Sao Paulo; O Estado
de Sao Paulo; Jornais Locais: A cidade
de Bauru; Eco de Lencgois Paulista; Jor-
nal Verde.

e) Material Paradidatico: Almanaque da
Abril; Material da SABESP; Colegao
passo a passo; Colegdo pintando o
sete; Revista do Professor Sass3;

“Gibi” Turma da Mbnica
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f) Outros: Museu Virtual da UNESP-
-Botucatu; Literatura Infantil; Material
especifico para o Professor; Dia a Dia
do Professor; Livro do Professor; Livro
“Educagéo Ambiental: principios e pra-
ticas”; Livros que o professor “tem que
comprar”

Pode-se observar que maior dificuldade
revelou-se, principalmente, em perceber
a diferenca entre as fontes de informacao
dos(as) professores(as), isto € aqueles que
eles deveriam utilizar para seu estudo e os
recursos por eles(as) utilizados no proces-
so de ensino-aprendizagem com os(as)
alunos(as). Fica evidente o pouco contato
dos(as) professores(as) com as produgdes
académicas sobre educagdo ambiental
tanto as produzidas no Brasil, como em

outros paises.

Sugestoes para fontes de infor-
macgado

Nas sugestdes dos(as) professores(as)
entrevistados(as) para novas publicacdes
como fontes de informagdo sobre educa-
¢do ambiental, confirma--se a tendéncia,
identificada por nosso estudo, de que
eles(as) langam mao dos proprios recur-
sos didaticos como fontes de informagéo.
Foram elas: Cartilhas Colorida; Materiais
Visuais; Material Pedagogico; Material
Concreto; Sites nas Universidades; Mate-
rial Especifico para Criancas; Panfletos e
Cartilhas semestrais e bimestrais; Suges-
téo de Atividades; Sugestéo de Atividades
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Lddicas; Visitas com as criangas a Univer-
sidade; Material que trate dos temas lixo,
fumo, desperdicio; Livros didaticos; Jor-

nalzinho; Videos; Musicas.

Conclusoes

Na busca pela elucidagdo dos aspectos
que envolvem a dindmica da atuacao de
atores, no que diz respeito ao desenvolvi-
mento de atividades relativas a educacao
ambiental, objetivamos neste estudo dis-
cutir a descontinuidade e o esvaziamento
da dimensao educativa da educacao am-
biental escolar.

Partimos do pressuposto de que, ainda
que haja atores executando agdes de edu-
cacdo e educacdo ambiental nas escolas
do estado de S&o Paulo, Brasil, frequen-
temente, essas ndo atingem objetivo mais
elevado: a emancipagdo humana. Portan-
to, de forma semelhante a outros estudos,
reafirmamos a presenca de agdes pontu-
ais, descontinuas e descontextualizadas
da realidade socioambiental que vivemos
nestes tempos. Ademais, os dados evi-
denciam que a educagdo ambiental nas
escolas tendem a ocorrer de forma des-
continua e esvaziada da dimenséo educa-
tiva, caracterizando a fragmentagdo dos
saberes.

Nesse sentido, de forma semelhante a
outros estudos, caracterizamos a forma-
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¢éo dos(as) professores(as) que trabalham
com educagdo ambiental como insufi-
ciente e, consequentemente fragilizada a
pratica educativa ambiental desenvolvida
nas escolas. As agdes trazem, portan-
to, apenas solucbes imediatistas. Para
avancarmos na busca pela transformacéao
consideramos que a educagdo ambien-
tal constitua-se como tema nuclear no
curriculo, supere o conservadorismo e a
forma fragil e inconsistente que essa te-
matica, tem sido trabalhada nas escolas,
isto &, que os sujeitos que a desenvolvem
tenham fundamentagdo tedrica critica e
compreendam a importancia da dimensao
educativa, inclusive a necessaria realiza-

¢ao da praxis na escola.

Por esse motivo entendemos a necessi-
dade de voltarmos a atencéo para a for-
macdo dos(as) professores(as) e para a
reconstrugcdo dos curriculos escolares,
para que ambos incorporem a educa-
¢do ambiental. Entretanto, para que essa
educacdo ambiental chegue até os(as)
professores(as) se faz necessario lutar-
mos, por melhores condicdes de trabalho,
de educacéo, sobretudo, por uma forma-
¢ao de professores(as) que proporcione a
esses profissionais compreenderem sua
fungdo social, superarem as condicdes
as quais os faz reféns da proletarizacéo e
perda de sua autonomia, tornando-se su-
jeitos protagonistas de sua fungéo e capa-
zes de promoverem uma educacao mais

justa, transformadora e emancipatéria.
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O avanco proposto pode gerar os elemen-
tos tedricos e praticos para elucidar a luta
pela apropriagdo ambiental e a dicotomia
nas relagdes sociedade e natureza cristali-
zadas pelo modo capitalista de producéo,
rumo a sua superagdo e a emancipagao
humana cabendo, portanto, a escola a re-
alizacdo do transito entre o conhecimento
empirico para o conhecimento sintético
ndo perdendo de vista a fundamentacéo
sobre a natureza e a especificidade da
educagao.
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