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Art, body and internal ecology in the Youth and
Adult Education-EJA Centro de Ensino Médio 03-
CEM 03, DF, Brazil: a pedagogical aesthetic inter-
vention and interdisciplinarys
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Resumo

Este trabalho discute o planejamento de uma intervencdo pedagdgica interdisciplinar
e coletiva, envolvendo a arte e o corpo, em classes de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) do Centro de Ensino Médio 03, situado cidade de Ceildandia no Distrito Federal. Essa
intervencgédo constitui-se como objeto para uma pesquisa-agdo existencial (BARBIER, 2004)
em desenvolvimento no curso de doutorado da Faculdade de Educacéo da Universidade
de Brasilia — PPGE/UnB. Nossa proposta para uma intervencdo estética pedagdgica
interdisciplinar origina-se na busca de respostas possiveis para a situagcdo problema desafio
vivenciada pelos professores e estudantes trabalhadores da EJA: a necessidade de melhorias
no ecossistema escolar diante do problema de evaséo e dificuldade de aprendizagem de
estudantes trabalhadores que estudam no periodo noturno, conforme diagndstico preliminar
realizado pelo grupo pesquisador coletivo formado por professores da EJA e pesquisadora
académica. A atitude mais importante para a pesquisa € a escuta sensivel dos pesquisadores
e a observacgédo participante com anotagées no Didrio de Itinerancia (BARBIER, 2002) como
principal instrumento de registro de dados. A idéia de intervengéo estética e pedagdgica foi
acolhida e elaborada pelo pesquisador coletivo e estda em fase de realizagdo junto a duas
turmas de estudantes-trabalhadores nas primeiras aulas do periodo noturno.

Astract

This paper discusses the design of an interdisciplinary and collective pedagogical intervention,
involving the art and the body, in Youth and Adult Education classes (EJA) Secondary Education
Centre 03, located city of Ceildndia in the Federal District. This intervention is constituted as
object to an existential action research (Barbier, 2004) developing the doctoral program of the
Faculty of Education, University of Brasilia - PPGE / UNB. Our proposal for an interdisciplinary
pedagogical aesthetic intervention stems from the search for possible answers to the problem
challenging situation experienced by teachers and students of adult education workers: the
need for improvement in the school ecosystem faced with the problem of tax evasion and
difficulty of working students learning studying at night, as preliminary diagnosis made by the
collective research group formed by professors of adult education and academic researcher.
The most important attitude to research is sensitive listening researchers and participant
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of the nighttime.
Palavras chave

Key-words

observation with notes on Roaming Daily (Barbier, 2002) as the main data logging instrument. The
idea of aesthetics and pedagogical intervention was accepted and elaborated by the collective
researcher and is in implementation stage next to two groups of students-workers in the first classes

Ecorrelagbes de aprendizagem, arte, corporeidade, Educac¢do de Jovens e Adultos.

Ecorelations learning, art, corporeality, Youth and Adult Education.

Infrodugao

Este trabalho apresenta as construgoes
coletivas para uma pesquisa-acéo exis-
tencial radical (BARBIER, 2004), que se
constitui como objeto de investigacao de
doutorado, tendo como lécus de pesquisa
classes da Educacgao de Jovens e Adultos
do Centro de Ensino Médio 03, situado na
cidade de Ceilandia, no Distrito Federal,
com as disciplinas da area de “Lingua-
gens, cddigos e suas tecnologias” e seus
respectivos professores. Apresentamos
as discussbes e construgdes coletivas
para a intervencao estética, pedagdgica e
transdisciplinar, realizada no primeiro se-
mestre desse ano de 2015, bem como o
planejamento para a continuidade da in-
tervencéo, para o segundo semestre des-
se corrente ano.

Nossa proposta para uma intervencéo es-
tética, pedagogica e transdisciplinar para
trabalhar os conteldos disciplinares e as
corporeidades do/as participantes origina-
-se na busca de respostas possiveis para
a situacao—problema-desafio (REIS, 2011)
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vivenciada pelos professores e estudantes
trabalhadores da EJA: a necessidade de
melhorias no ecossistema escolar e nas
ecorrelacbes de aprendizagem de estu-
dantes trabalhadores, do periodo noturno
da EJA do Centro de Ensino Médio. Esse
problema foi identificado preliminarmente
pelo Grupo Pesquisador, formado por pro-
fessores da EJA e pela pesquisadora aca-
démica, ao final do ano de 2014. O proce-
dimento mais importante para a pesquisa
€ a observacdo participante, com anota-
¢des no Diario de ltinerancia (BARBIER,
2002), que se constitui como o principal

instrumento de registros dos dados.

Consideramos a pertinéncia de um traba-
Iho pedagoégico com a estética e a corpo-
reidade para a abordagem dos conteudos
disciplinares da area e sua centralidade
para investigagcdes acerca das ecorrela-
¢oes de aprendizagem, das quais profes-
sores e estudantes tomam parte. As ques-
t6es do corpo sao questdes de existéncia
e sobrevivéncia e, diante dos problemas
enfrentados pelos estudantes trabalha-
dores da EJA Ensino Médio e do periodo

noturno — geralmente cansados, depois de
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um dia de trabalho e com suas sobrecar-
gas sociais — consideramos a importancia
de envolver as condi¢des existenciais des-
ses estudantes na investigacdo de suas
ecorrelagées no espaco escolar.

O nosso entendimento é que as vivéncias
com experiéncias estéticas e de corporei-
dade podem funcionar como motivadoras
e facilitadoras de uma aprendizagem sig-
nificativa e duradoura.

Situacao-problema-desafio:
reconfiguragao para o
problema da pesquisa

A situacdo-problema-desafio eleita para
essa pesquisa-acdo existencial radical
trata das dificuldades nas ecorrelages
de ensino-aprendizagem e se insere em
uma perspectiva transformadora para a
vida das pessoas na escola, consideran-
do o mal estar de docentes e aprendizes
presentes, hoje, nesses espacos, de for-
ma geral e no Centro de Ensino Médio 03,
como o que foi observado com a Escuta
Sensivel empreendida durante o ano de
2013, para a identificagdo do problema de

pesquisa.

O trabalho com a situagdo-problema-
-desafio como principio pedagdégico para
esse projeto ancora-se nos pressupostos
praxicos da tese de REIS (2011) sobre a

ambiental MENTEsustentable, 2015, (Il), 20

constituicdo do sujeito politico (de poder),
epistemoldgico (de saber) e amoroso.

Trata-se de uma opg¢éo politica em se tra-
balhar com situagdo-problema-desafio,
visando “as necessidades econdmicas,
financeiras, sociais e culturais que carac-
terizam o cotidiano vivido / enfrentado
[..]” (REIS, 2011:56) que, configurando-
-se como o contexto para esse projeto,
implica na assungéo dos principios acima
citados, para a investigacao sobre a cons-
tituicdo de sujeitos dessa pesquisa — os
Pesquisadores Locais, o/as estudantes e
a Pesquisadora Académica - em nossas
trajetdrias identitarias para as relagoes de
ensino-aprendizagem.

Ecorrelagoes de aprendiza-
gem e coexisténcias sociais

O enunciado original do grupo de pes-
quisadores para o problema da pesquisa,
localmente entendido como “dificulda-
de de aprendizagem do/as estudantes”,
foi modificado para assumir a expressao
“ecorrelacbes de ensino-aprendizagem”,
dada a diversidade contextual dos trés
critérios para as analises, com as ques-
tdes destacadas, quais sejam: 1) a distri-
buicdo de tempos espacos das discipli-
nas e carga horaria de funcionamento, 2)
a organizacdo curricular das disciplinas,
3) as abordagens metodoldgicas para as
aulas e a questao geracional na Educacéao

669



VAniA OLARIA PEREIRA E VERA MIARGARIDA LEssA CATALAO

de Jovens e Adultos. Assim, a situacéo-
-problema-desafio foi recolocada com a
pesquisa-agcédo e com a sua busca, melhor
definida, rumo a melhorias nas ecorrela-
¢Oes de ensino-aprendizagem, por meio
das abordagens metodoldgicas para as
aulas das disciplinas da area.

Entretanto, a questdo das abordagens
metodolégicas docentes sdo diretamen-
te influenciadas pelas outras duas ques-
tdes consideradas para essa pesquisa:
a distribuicdo das disciplinas na grade
curricular e a organizagdo dos espacos e
dos tempos na escola influenciam direta-
mente os professores para selecionarem
os objetivos, selecionarem os conteldos
e atividades, escolherem e organizarem os
espacos tempos para os encontros. Sdo
questdes que se influenciam reciproca-
mente e que, por sua vez, determinam o
atendimento, ou ndo, dos criterios de acei-
tabilidade, disponibilidade e o do dialogo
presentes no contexto dos educandos
(VALDES, 2014:18) orientados pelo con-
ceito de “aprendizagem ao longo da vida”,
como um referencial tedrico fundamental

para a EJA.

Consideramos a interagdo das relagdes
e influéncias multiplas entre as questdes
destacadas e esse critério, destacado por
essa pesquisa e adotado para as analises
das questdes. Ao estuda-lo, logo se per-
cebe seu carater transversal e neste texto
ele é utilizado para o exame das trés ques-
tbes destacadas para o desenvolvimen-
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to da situac&o-problema-desafio. Esse
critério € apresentado, no original, como
“responder e dialogar com as especifici-
dades e contextos dos educandos” (VAL-
DES, 2014:18). A compreensdo desses
trés critérios intercruzados as questdes
levantadas pela pesquisa é definida con-
ceitualmente como sustentabilidade dos
processos de aprendizagem de estudan-
tes da EJA.

Conforme o exposto, iniciamos nossa
pesquisa destacando a questdo da meto-
dologia docente para a investigacédo so-
bre as aprendizagens do/as estudantes.
Ao compreender os ecos e reverberacdes
entre questdes e critérios para a EJA, a
questdo da metodologia para as aulas
também foi redefinida conceitualmente,
com foco na ecologia humana, entendida
como campo de ecorrelagdes e de dialo-
gos transdisciplinares para compreensao
do humano e no dialogo entre os saberes
tomados como epistemologia e método
para a EJA e tendo como principal critério
a sustentabilidade na construgcdo de co-
nhecimentos.

Redefinimos o problema inicial, focado nas
dificuldades dos estudantes e na ‘evaséao’,
deslocando-o para o conceito de ecologia
humana e assumindo a nogao de ecorrela-
¢Oes de aprendizagens para a continuida-
de progressiva do/as estudantes, ou seja,
sustentabilidade para a Educacao de Jo-
vens e Adultos. As configuragcdes dessas
construgbes praxicas com a pesquisa-
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Sustentabilidade

-acao podem ser visualizadas com a figura

a seguir (Figura Unica).

Desenvolvemos a discussao sobre a sus-
tentabilidade e ecorrelagdes de aprendiza-
gem de forma articulada com nogdes de
MATURANA (2002) e sua comprensao do
amor como a emogéao fundante na coor-
denacdo de acOes de aceitagdes mutuas
entre as pessoas e seus agrupamentos

sociais.

A EJA do periodo noturno do Centro de
Ensino Médio 03 é composta por quase
40 profissionais da educagéo - sendo 27
professores — e cerca de 500 estudantes.
Ficam juntos na escola das 19h00min até
um pouco antes das 23h00min, de segun-

da a sexta-feira, regularmente.

Que escola é essa? Como sdo suas ecor-
relacbes, entendidas de acordo com MA-

ambiental MENTEsustentable, 2015, (Il), 20

Figura unica:
“Ecorrelagbes de
aprendizagem”.

TURANA (2002), como a presenca do
amor como a emoc¢ao fundante para as
socializagdes na EJA do Centro de Ensino
Médio 03? Para a investigagdo sobre as
ecorrelagcées na escola, utilizamos as fer-
ramentas conceituais oferecidas por esse
autor, buscando compreender o sistema
social do Centro de Ensino Médio 03, em
Ceilandia, DF, e suas processualidades e
acOes coordenadas sobre uma base de

emocgdes, como alicerce.

Trata-se de nos alertarmos, como o de-
monstrado por esse autor (MATURANA,
2002, p. 31), e nos conscientizarmos de
que a emocgao que constitui a coexisténcia
social e que especifica nossos dominios
de preocupagdes em comunidades que
criamos - e, claro, as comunidades esco-
lares para a EJA -, essa emogao é o amor.
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O Grupo Pesquisador

As discussodes desse projeto com professo-
res da EJA do Centro de Ensino Médio 03,
no decorrer do segundo semestre do ano
de 2014 levou-nos ao desejo de enfrentar
a problematica levantada com a escola,
sobre as aprendizagens do/as estudantes.
A idéia inicial, ao final desse ano, era tra-
balhar apenas com duas disciplinas, Artes
e Educacéo Fisica, em todas as primeiras
aulas de uma turma, durante a semana.
Contudo, isso se configurou como algo in-
viavel, pois essas duas disciplinas contam
com apenas uma aula semanal, por turma.
Assim, a pesquisa-agéo voltou-se também
para as outras duas disciplinas da area,
Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa. Com
todas as quatro disciplinas da area partici-
pando da intervencao, pode-se contar com
as quatro primeiras aulas de uma turma,
durante a semana, vez que em um dia da
semana todos os professores da area ficam
fora de sala de aula, para as reunides de
Coordenagéo Coletiva. Com esse horario —
as primeiras aulas diarias da turma “2° G”-
a intervencéo foi realizada no primeiro se-
mestre de 2015, pelo Grupo Pesquisador.
Para o prosseguimento da intervengcéo no
segundo semestre de 2015 foram mantidas
as aulas das quatro disciplinas nos primei-
ros horarios da turma “3° C”.

As negociacgdes, contratualizagcdes e con-

versagoes prosseguiram e o Grupo Pesqui-
sador foi formado pela Pesquisadora Aca-
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démica e pelos Pesquisadores Locais: o
professor José Carlos—de Educagéo Fisica,
a professora Mére-de Lingua Inglesa, o pro-
fesor Marcos-de Lingua Portuguesa e, por
ultimo, pelo professor Nei-de Artes, que s6
integrou o coletivo de profissionais no final
do primeiro semestre desse ano 2015, acei-

tando tomar parte de nossa pesquisa-agao.

Decidimos, no inicio dessa pesquisa, em
ndo identificar os participantes, de ne-
nhuma forma. Entretanto, depois das
consolidagdes para constituicdo do Gru-
po Pesquisador e com nossos primeiros
procedimentos comuns com a pesquisa-
-intervencdo, os profesores integrantes
do grupo Pesquisadores Locais n&o acei-
taram seus anonimatos e optaram em ter
seus nomes identificados, também na re-
dacéo do texto final para essa pesquisa.
Consideramos a pertinéncia de identifica-
-los, pelo carater coletivo para nossos
trabalhos com a intervengcdo. As co-res-
ponsabilidades estdo consolidadas e as
participacbes dos Pesquisadores Locais
assumem um carater de co-autoria.

A intervencdo pedagdgica, estética e
transdisciplinar esta sendo desenhada
pelo Grupo Pesquisador Coletivo, de for-
ma comum. Os planejamentos, avaliagdes
e reflexdes acontecem de forma proces-
sual e permanente. A regéncia das aulas-
-experimentos (denominagdo dada pelos
docentes as novas praticas docentes) é
da responsabilidade dos professores efe-
tivos da area de “Linguagens, cédigos e
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sas tecnologias”, que formam o grupo dos
Pesquisadores Locais. A Pesquisadora
Académica descreve os dados, por meio,
principalmente, de observacgéo participan-
te, com anotagdes no Diario de ltinerancia.

Corporeidade: dimensoes
fisicas e estéticas

A questdo das ecorrelagdes de aprendi-
zagens, para nossa pesquisa, considera
a discussdo de CATALAO (2011) sobre a
juncdo das dimensdes fisicas e estéticas
do/as participantes da intervengéo -estu-
dantes e professores-, buscando melho-

rias para o ensino e a aprendizagem.

A corporeidade como tema para a bus-
ca de melhorias para as ecorrelagdes de
aprendizagem na EJA do Centro de Ensino
Médio foi trabalhada pelos grupo Pesqui-
sador Coletivo, no primeiro semestre de
2015. Os professores tem a percepgao de
apatia para a turma e consideram o can-
sago com o qual o/as estudantes da EJA
chegam a escola. Os pesquisadores tém
buscado formas para trabalhar isso, com
as “pequenas acdes” de corporeidade e
mobilizag&o criativa junto aos estudantes
que, aos poucos, foram sendo introduzi-
das em suas as aulas. Professora Mére,

com seu “Experimento’ n° 1”, levou seus

1 “Experimentos” foi o nome empregado pelo
Grupo Pesquisador para denominar as novas aulas,

ambiental MENTEsustentable, 2015, (Il), 20

alunos a realizarem pequenas performan-
ces corporais para expressarem seus Sig-
nificados para o conteudo trabalhado com
estudantes, que chegam cansados e néo
conseguem uma presenca plena em sala
de aula.

O professor Marcos, com o “Experimen-
to n° 2”7, também buscou trabalhar com
exercicios corporais para os estudantes
e incentivou aproximacdes interpessoais,
por meio de apertos de méao, entre os par-
ticipantes. O professor José Carlos, de
Educacéo Fisica, que tem a danga como
conteudo de sua disciplina, juntou toda
a escola, nos ultimos horarios, e ofere-
ceu uma aula de danga, com professores
dancarinos convidados. Poucos estudan-
tes participaram- cerca de 20 dentre uma
centena presente no espaco. Buscamos
uma intervengdo que se aproxime do prin-
cipio de que o conhecimento “é uma orga-
nizagdo dindmica do organismo com seu
meio ambiente em um contexto de intera-
cbes” (CATALAO, 2001:74).

Junto com a percepc¢éo de que as ecorre-
lacbes de aprendizagem carecem de me-
Ihorias, com os experimentos ja realizados
percebe-se também que os estudantes
n&o conseguem uma presenca plena, para
as aulas. Ficam timidos e com vergonha,
mesmo com os dois primeiros experimen-
tos, com “pequenas agdes” com a corpo-
reidade. E muito mais na aula de danca

trabalhando os conteudos disciplinares da area e a
corporeidade do/as estudantes.

673



VAniA OLARIA PEREIRA E VERA MIARGARIDA LEssA CATALAO

com todos os alunos. Uma estudante fa-
lou que ndo queria ‘pagar mico’, com tanta
gente olhando.

Para lidar com esse tema para a constru-
cao coletiva dos experimento essa pesqui-
sa compreende as reflexdes de CATALAO
(2011) sobre o valor das inscricdes corpo-
rais para as apropriagdes das informacdoes
e para a internalizacdo do conhecimento.
Essa autora compreende as nocbes dos
bidlogos MATURANA e VARELA e con-
sidera suas nogdes sobre experiéncias
cognitivas, autopoiesis e percepcao como

movimento.

A intervenc¢ao:
transdisciplinaridade e
experiéncia estética

Dentre os varios significados para a pala-
vra estética, ressaltamos o de sua origem
grega, aisthésis, como o conhecimento
pelos sentidos, os quais todos se agugam
para apreender o evento — como o que po-
demos também observar nas relagdes de

aprendizagem, em salas de aula.

Fundamentamo-nos em estudos sobre a
fenomenologia da percepgéo, do filésofo
MERLEAU-PONTY (1999), para compre-
ender a estética como base para a cons-
trucdo de conhecimentos com os conte-
Udos disciplinares. A experiéncia estética
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com sua centralidade nas experiéncias
do cotidiano e no individuo, ao mesmo
tempo em que o faz refletir sobre seus
significados préprios, possui o poder de
suspensdo — um afastar-se de si mesmo
para apreciar aspectos gerais humanos,
contribuindo para que a construg¢éo de co-
nhecimentos atualize-se por meio de tais

experiéncias reflexivas.

Para o trabalho com as especialidades
dos conteudos das diferentes discipli-
nas da area de “Linguagens, cddigos e
suas tecnologias”, consideramos a nogao
desse autor de que todo conhecimento
cientifico é abstrato e dependente do re-
torno as coisas mesmas, sendo que “re-
tornar as coisas mesmas € retornar a esse
mundo anterior ao conhecimento do qual
0 conhecimento sempre fala (MERLEAU-
-PONTY, 1999:4). O exemplo que o autor
apresenta para isso sao os significados da
geografia sempre dependentes da paisa-

gem percebida.

O trabalho pedagoégico de nossa pesquisa-
-acdo com as dimensdes estéticas e cor-
porais considera que para o/as estudantes
terem mais facilidades nas ecorrelagbes
de aprendizagem com os conteudos é
necessario que ele/as vivenciem experién-
cias préprias e com suas visdes de mun-
do sobre o que esta sendo ensinado, ou
aqueles simbolos das disciplinas néo Ihe
terdo nenhum significado, ndo lhes dirdo
nada. Se o conhecimento dos conteudos

das disciplinas depende de uma volta as
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coisas mesmas, ndo poderemos apreen-
dé-los sem a insercédo de nossos sentidos,
nossas sensacoes nessa relagéo.

Interven¢ao: construgoes
coletivas e reflexivas

Nas primeiras idas ao Centro de Ensino
Médio 03, em Ceilandia, DF, a Pesquisado-
ra Académica informou aos professores
que nao tinha um projeto pronto e acaba-
do e nem mesmo um objeto pré-definido,
para a pesquisa. A intencéo era construi-lo
coletivamente, com um especifico tipo de
pesquisa-acdo, existencial radical, “que
supbe uma conversdo epistemoldgica,
isto é, uma mudanca de atitude da pos-
tura académica do pesquisador em Cién-
cias Humanas”, preconizado por BARBIER
(1997, p. 32). Entretanto, um professor
ressaltou que considerava importante que
pesquisadores cheguem a escola com o
objeto de pesquisa ja definido e que de-
vem, inclusive, apresentar um projeto es-
crito; segundo esse profesor, € o que se
espera de um/a pesquisador/a, quando
adentra o campo de pesquisa.

Assim, com dialogos como esse, reflitimos
e buscamos aproximacdes com a razao
aberta e o valor das artes, dos saberes da
tradicdo e do mito, como o discutido por
MORIN (2000). Buscamos aproximagodes

também com os trés pilares da metodolo-
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gia transdisciplinar, como o demonstrado
por NICOLESCU (2000:11): os niveis de
realidade, a complexidade e a légica do

terceiro incluido.

O sentido do Grupo Pesquisador dessa
pesquisa-acdo para a construgdo meto-
doldgica tem se orientado pela busca de
pontes entre as diferentes disciplinas e
entre n6s mesmo/as. Para as discussoes
de planejamento, na escola, busca-se por
compreensodes pelo o preconizado por NI-
COLESCU (2000:128), com sua nogao so-
bre metodologia como um conjunto de leis
gerais para se inventar o método e para se

inventar a acao transdisciplinar.

As aulas-experimentos

O sentido da palavra “experimento”, para
as novas aulas, conforme o designado
pela professora Mére e conforme o com-
preendido pelos demais integrantes do
Grupo Pesquisador nasceu com a nova
realidade que se instalou com a interven-
¢ao e seu desafio de se trabalhar com as
corporeidades do/as participantes. Com
isso, inicia-se uma discussdo do Grupo
Pesquisador, sobre inventar o que ainda
ndo existe, com base em uma situagéo-
-problema-desafio especifica e um tema
escolhido e determinado para essa situa-
¢édo com a EJA do Centro de Ensino Médio
03. Assim, chega-se a expressao experi-
mento, com o sentido de processualidade,
reorientagdes constantes e de oportunida-

de de aprendizagem também para os pro-
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fessores pesquisadores. A utilizagdo da
palavra experimento para o planejamento
das aulas levou o sentido de ‘erro’ -focado
anteriormente-, aos poucos, ser compre-
endido como um jogo de tentativas para
a construcédo de melhorias para as apren-
dizagens.

Interessante notar que depois do inicio da
utilizacdo da palavra “experimento” para
as aulas, os planejamentos e a realizagéo
das aulas com o/as estudantes foram en-
frentados com mais tranquiidade pelos
pesquisadores. As aulas-experimentos
tem um carater de invengdo do novo e de
criatividade que a afasta da ideia de cién-
cia com experimentos em laboratorio e

com a utilizagdo de cobaias.

Os significados dos experimentos para
0S pesquisadores aproximam-se mais
do sentido de aula como acontecimento
ou, mesmo, de aula como obra de arte,
buscando condigdes para o Grupo Pes-
quisador, na EJA do Centro de Ensino
Médio 03, para que os eventos peda-
gogicos com os experimentos possam
se constituir, a0 mesmo tempo, como
eventos artisticos, promovendo eventos
educacionais como experiéncias de per-
cepcao e expressoes estéticas, tando do/
as estudantes, como dos professores e,
com isso, aproximando-se das noc¢des de
Dias; FERNANDEZ (2014:137), sobre as
intersecdes de criagdes artisticas e cria-

cOes pedagodgicas.

676

Também interessa a essa pesquisa a dis-
cussao sobre as posibilidades de criagao
de materiais didaticos — artefatos estéti-
cos e pedagodgicos a serem desenvolvidos
com os experimentos da intervencéo, e
com a funcdo de objetos estéticos peda-
goégicos para as melhorias nas ecorrela-

coes de aprendizagem.

Para a criacdo das novas aulas-experi-
mentos buscando um trabalho pedagoé-
gico e estético com os estudantes, os
pesquisadores sentiram a necessidade de
criar um material de pesquisa com idéias
para o planejamento. Criaram um “Bau de
idéias”, com a compilagdo de algumas das
sugestdes do livro “200 jogos e exercicios
para atores e ndo atores com vontade de
dizer algo através do teatro” (BOAL, 1991).
Esse autor discute que a racionalidade e
0 mecanicismo presentes nas formas de
trabalho e lazer capitalista de nossa socie-
dade nos estimulam produzindo respostas
€m NOSSO COorpo e criamos, em nds mes-
mos, tanto mascaras musculares como
outras de comportamento social que
atuam, ambas, diretamente sobre o pen-
samento e as emocgdes, que se tornam,
assim, estratificadas. Os jogos séo dialo-
gos sensoriais que nos levam a desmeca-
nizacées que, com a disciplina necessaria,
exigem criatividade (BOAL, 2008:16).

A nocédo de “Estética do oprimido” tam-
bém é importante para os experimentos
e pode auxiliar a combater as dicoto-
mias espectador/artista. BOAL (1982:10)
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denuncia os muros estéticos levantados
pelas classes dominantes, para separar
os atores-que sao os ativos e os espec-
tadores-que sdo os passivos. Para esse
projeto, ndo se trata de meras condescen-
déncias multiculturais, mas da tentativa de
favorecer os sujeitos da EJA, nas relagcbes

de poder de nossa sociedade.

Essa abordagem pode distanciar os pes-
quisadores de um trabalho pedagodgico
apenas com a dimensao fisica dos estudan-
tes, auxiliando uma integragéo, aos experi-
mentos, de um trabalho com as dimensoes
estéticas e existenciais do/as participantes,
para as aprendizagens dos conteldos dis-
ciplinares e para a realizagao de performan-

ce artistica, com a intervencao.

A performance artistica

Consideramos o potencial da arte para as
mudancas pessoais do/as participantes—
pesquisadores e estudantes, com essa in-
tervencao e buscamos o valor das atitudes
de rebeldia necessarias ao ato de criacédo
artistica, que podem transformar o rotinei-
ro e fazer emergir o potencial criativo.

Talvez o estimulo para que o/as estudan-
tes vivenciem experiéncias com criagdes
artisticas possa se configurar como uma
resposta possivel para a percepcao de
uma professora do Centro de ensino Mé-
dio 03 de que os estudantes da EJA “sao
mansinhos demais”. Essa percepg¢do da

professora pode ser compreendida com
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expressoes de estudantes menos alfabe-
tizados, sentindo-se culpados, com ver-
gonha de si proprios, inculcando para si
as exclusdes empreendidas pelo sistema
educacional brasileiro, ao longo da histéria

de suas idéias pedagogicas.

Observamos que, quando levados a viven-
ciarem processos plenos de criagdo artis-
tica, os estudantes podem promover mu-
dancas pessoais sobre suas auto-imagens.

O desenvolvimento dos estudantes da
EJA com criagdes artisticas encontra re-
verberagbes em outras disciplinas, além
de respostas para a propria vida pessoal
dos estudantes, como o ja descrito em
pesquisa docente (OLARIA et al, 2012),
com os encontros que eles travam consi-
go proéprios - primeiro ao compreenderem
que arte ndo é um dom para poucos, que
tém suas técnicas e que podem ser apre-
endidas e, depois, ao se voltarem para si
mesmo em busca de seus procesos de
criagdo artistica. Conteudos simbdlicos,
valores e identidades do/as estudantes se
configuram, também, como matéria-prima
para as criagOes artistica e transforma-
¢Oes pessoais dele/as. Transformacoes
assim, autopoiéticas, nao poderiam ficar
apenas em um campo, mesmo que seja o

que lhe deu origem.

A performance € uma manifestacdo ex-
pressiva artistica onde o artista é simul-
taneamente sujeito e objeto de sua obra
e pode favorecer agdes pedagdgicas que
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busquem inscri¢gdes autorais dos estudan-
tes. Consideramos que as atitudes perfor-
maticas dos estudantes podem contextuar
suas realidades e oferecer novas relagbes
para as ecorrelagcdes de ensino e apren-
dizagem. Com uma proposta estética,
pedagdgica e transdisciplinar envolvendo
a realizacdo de uma performance artisti-
ca, a corporeidade dos participantes é a
ferramenta para a arte, com os mesmos
se constituindo como a prépria arte que
fizerem. Desse modo, ficam ressaltadas
suas condi¢des de sujeitos do processo

de ensino-aprendizagem.

Ao escolher a performance artistica como
uma forma de trabalhar a corporeidade
propria e os valores dos estudantes da
EJA do Centro de Ensino Médio, conside-
ramos o pressuposto de que a arte, além
de ser uma éarea de conhecimentos, com
seus conteudos proprios e especificos, é
também - por causa de sua dimensao es-
tética por exceléncia - uma forma de se
relacionar com o mundo e de construir co-
nhecimentos. Além disso, para além dos
avancgos tedricos das criticas a educagéo
tradicional e aos cotidianos burocrati-
cos da escola, muitas vezes apenas com
apelacgdes para ‘aulas diferentes’, concor-
damos com SANTANA (2014:92) quando
considera uma pedagogia da agdo como
a busca de experimentagdes, processua-
lidade e apuro estético -ou o “espanto”-
que caracteriza a irreveréncia da perfor-
mance (SANTANA, 2014:52).

678

A criagéo de performances artisticas pode
levar os estudantes a novos pontos de vis-
ta sobre seus sentimentos e percepcdes
de mundo e despertar seus interesses
para reflexdes sobre suas realidades vivi-
das com o mundo do trabalho, relacionan-

do com os conteudos das disciplinas.

Assim, para melhorar as relagées de ensi-
no e aprendizagem, buscamos transformar
conhecimentos em atitudes: cultivando a
sensibilidade e a inteligéncia do corpo; in-
troduzindo, sistematicamente, atividades
corporais e estéticas; buscando inscrigoes
corporais para a apropriacdo de informa-
¢oOes e a internalizagcdo de conhecimentos,
como o orientado por CATALAO (2011).
Acreditamos que, com isso, as relagdes
de aprendizagens ficam favorecidas, vez
que os participantes participam de forma
plena, em uma relagédo de inteireza para a
apropriagdo dos conteudos que, compre-
endidos por seus sentidos, tomam novos
significados, pois reconfigurados com
suas realidades existenciais.

Planejamento da intervengao

O projeto para a continuidade da interven-
¢ao no segundo semestre prevé um nume-
ro de 47 encontros com o/as estudantes,
com a carga horaria das quatro disciplinas
da area, do més de agosto ao més de ou-
tubro de 2015 e com apresentacdes dos

estudantes em eventos coletivos da escola.
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A intervencao esta planejada com o pro-
seguimento dos experimentos dos pro-
fessores/disciplinas da area, bem como
a realizacao, pelo/as estudantes, de duas
manifestagdes artisticas comuns para a
culminancia do projeto, envolvendo as
quatro disciplinas. Essas duas manifesta-
¢oes artisticas foram planejadas desde o
inicio da realizacao da intervencao, como
ja foi dito: a realizagdo de uma performan-
ce artistica, pelo/as estudantes e a reali-
zagdo de uma video-instalacdo, também
pelo/as estudantes.

Além desses procedimentos escolhidos
anteriormente, bem como as aulas regu-
lares das disciplinas com os experimentos
para o trabalho com as corporeidades do/
as estudantes, para a continuidade da in-
tervencdo no segundo semestre de 2015
foram planejadas a construgcdo de dois
artefatos estéticos e pedagodgicos comuns
a serem utilizados em todas as aulas de
todas as disciplinas envolvidas na pesqui-
sa-acdo, quais sejam: o “Mural Avaliativo
com o/as Estudantes” e o “Cerimonial:
do outro lado da aula”, que se constituem
como objetos e atitudes estéticas pedago-

gicas transversais.

A perfomance em sala de aula

Com a proposta de realizagdo de uma per-
formance artistica com o/as estudantes,
buscamos criar relagdes entre a corporei-
dade, o trabalho, a estética (construcéo

de sentidos) e a educacao, investigando

ambiental MENTEsustentable, 2015, (Il), 20

as relagdes do corpo com 0s movimentos
perceptivos e 0os processos cognitivos. In-
teressa-nos investigar como esse campo
tematico pode tomar parte nas relagbes
de ensino-aprendizagem com os conteu-
dos das disciplinas. Buscamos, com essa
intervencgao, por respostas possiveis ao se
trabalhar a corporeidade e questdes de

existéncia e sobrevivéncia.

Para as integragdes disciplinares com a
performance artistica, consideramos as
possibilidades de se trabalhar a voz e a
escrita dos participantes como tematica
da intervengd@o para as novas aulas —de-
nominadas de “Experimentos”- com os
conteudos de uma das disciplinas e como
exercicios para a criagdo da performance
final. Exercicios de técnicas para expres-
sdo corporal; técnicas corporais, respira-
¢éo, diccao, postura, expressao corporal
das emocdes e dos pensamentos, a em-
patia, a imaginagéo, etc., também podem
ser integralizados com os diferentes con-
teudos da area, afim de que esse trabalho
da performatividade cénica do corpo pro-
porcione aos participantes mais confianga
em si, também com exercicios de mimica
teatral, figurino, maquiagem, musica, téc-

nica respiratoria.

Com o desenvolvimento da intervencgéo, a
representacdo de uma sequéncia gestual
do participante, com um artefato fisico e
acessorio corporal, possivelmente criara
uma situacdo poética de estranhamento
estético, com a corporeidade dos partici-
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pantes deslocada em seu espago-tempo,
agora ressignificada, em sala de aula. A
performance apresentara uma liberdade
tematica para a organizacao de roteiros, a
partir do conhecimento sobre os contex-
tos, culturas, necesidades e sonhos do/as
estudantes.

A ideia é que o tema reorganizara elemen-
tos do universo pessoal do/as participan-
tes, abordando seus sonhos e reconfi-
gurando-os em projetos e planos, tendo
a realizagdo da performance como um
ensaio para transformagfes e mudancas
pessoais e coletivas... Assim, podera ser
criada uma situacéo limite entre realidade e
poesia (ficcdo), com o proceso de criacdo
artistica. Os participantes montarao suas
personas (aspectos de sua auto-imagem),
decidindo sobre o modo como se coloca-
rdo na composicao da acdo performatica,
apresentando aspectos de sua visdo de
mundo e de seus modos de ser (processos
identitarios). A nogéo orientadora é a de
self as context: o texto e o contexto para a
obra sdo constituidos do préprio “eu’ dos
participantes (LABRA, 2005:52).

A realizacdo de uma performance final jus-
tifica-se na necessidade de consecucgio
de uma performance artistica propriamen-
te dita, pois as performances de sala de
aula poderao se caracterizar como meros
exercicios e, talvez, individuais. Justifica-
-se também no valor de uma busca por
sinteses interpretativas e busca de com-
pletude.
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O video e a video-instalagao

Planejamos também o registro da perfor-
mance em video, que pela presenga de um
novo suporte e proceso de criacao para as
imagens podera resultar em uma tradugéo
para a performance. Essa agdo justifica-
-se, antes de tudo, pela efemeridade da
performance, inserida nessa caracteristica
da arte contemporanea. E uma forma de
registrar, capturar imagens do trabalho ar-
tistico, que desaparecera, depois de sua
apresentacéo e, assim, implementar mais
possibilidades de apreciacdo e andlises,
por parte dos participantes.

Além disso, a edigdo de um video -com a
captura e montagem das imagens e dos
sons realizados pelos participantes, com
suas obras para a performance-, pode
provocar o/as estudantes para analises e
interpretacdes de desdobramentos de as-
pectos estéticos e formais de suas perso-
nas, ou seja, aspectos de suas realidades
vividas, proporcionando mais oportunida-
des de reflexdes e conscientizagdes sobre
0 processo de criagdo, com seu jogo de
tentativa e erro; conscientizacao e reflexdo
também sobre as exigéncias formais para
a criacdo de uma performance artistica.

O/as participantes poderdo refletir tam-
bém sobre suas proprias vidas e identi-
dades, relacionadas aos conteudos dis-
ciplinares da area “Linguagens, codigos e
suas tecnologias”, bem como discutir so-

bre a orientagédo desse titulo da area para
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um trabalho com as tecnologias, para as
disciplinas de Lingua Inglesa, Artes, Por-
tugués e Educacao Fisica.

Mural avaliativo com o/as
estudantes

O objetivo desse mural é buscar o prota-
gonismo para os estudantes também para
as avaliagOes e reflexdes sobre as aulas-
-experimentos, com seus registros so-
bre os seus pensamentos, significados e
racionalizagées do que se fez, durante a
aula. Assim, o mural fornecera dados, sob
o ponto de vista dos estudantes, para as
criacoes, reflexdes e avaliagdes das aulas,
pelo Grupo Pesquisador.

O mural se constituira como um objeto
artistico para registro das corporeidades
e reflexdes do/as estudantes. Tera uma
superficie densa, com papel resistente ao
desenho e a pintura. Devera ter um tama-
nho suficiente para o desenho dos perfis
dos estudantes, inscritos de corpo inteiro,

tamanho natural e em grupo.

Sobre essa superficie o/as estudantes
registrardo seus pensamentos e significa-
dos, avaliacdes e reflexdes sobre as au-
las, diariamente, por meio de expressoes
verbais e/ou ndo-verbais, comuns ou me-
taféricas, com a utilizagdo de materiais ar-
tisticos para desenho e pintura. O painel
tera um carater itinerante, pois sera trans-

portado, pela Pesquisadora Académica,
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de sala em sala para ser disponibilizado
aos estudantes da turma, nas primeiras
aulas da semana - segunda, terca, quar-
ta e sexta-feiras, seguindo o caminho que
o/as proprios estudantes fazem, todos os
dias, nos primeiros horarios, para as salas
dos professores: José Carlos-Educacéo
Fisica, Mére-Inglés, Marcos-Portugués e
Nei-Artes.

Cerimonial: do outro lado da
avla

O “Cerimonial: do outro lado da aula” se
constituira em um mesmo espaco de ex-
pressdes verbais e ndo-verbais do/as es-
tudantes, a ser trabalhado em todas as au-
las, com o objetivo de celebrar as relagdes
da educacao e da escolaridade com a cul-
tura, os valores, as necessidades, as rea-
lidades e os sonhos do/as participantes.

O rito com o cerimonial servira como guia
e como a razdo para os esforgos nas ecor-
relagdes de aprendizagens, reafirmando o
motivo para a presenga de cada um/a do/
as participantes nas aulas; motivo para ali
coexistirem socialmente. A vivéncia com
rituais como procedimento metodologico
podera valorizar as aulas e ressignificar os
conteudos disciplinares.

Planejamos uma sequéncia de ag¢des para

a construgdo processual dos ritos para a
proposta do cerimonial:
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1. Fazer um levantamento de simbolos
dos estudantes para seus valores e
culturas com seus cotidianos, com
suas produgdes materiais para a vida
e seus sustentos e com suas producéo
de modos de organizagédo e historias
de vida.

2. Solicitar aos participantes (professores
pesquisadores e estudantes) que tra-
gam objetos para a realizagdo de um
breve ritual, com a apresentagéo céni-
ca de objetos visuais que simbolizem
os valores da aula / escola para a vida
dos estudantes.

3. Montar um espaco, em cada uma das
quatro sala dos professores / discipli-
nas, para a exposicao itinerante dos
simbolos: 1) deixar o espaco escolhi-
do e preparado; 2) o professor regente
solicita que cada participante traga um
objeto, e os que trouxerem caminham
até o espaco, parando e mostrando o
objeto para todos os presentes e, final-
mente, colocando-o em cima da mesa.
Depois desse breve ritual, inicia-se a
aula.

Imaginamos que os objetos simbolicos
trardo aspectos culturais e valores do/
as proprios participantes e poderdo ser:
anéis de formatura, canudos com diplo-
ma, ferramentas de trabalho, uma cépia
da CLT, uma coépia do projeto de lei da ter-
ceirizagdo, a maquete de uma parada de
onibus, pecas de vestimentas ou uniforme
de trabalho, fotografias, poesias, relatos
orais de fatos reais e acontecimentos do
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dia-a-dia, gestos, textos, recortes de jor-

nal, musicas, bandeiras...

Esse procedimento metodolégico para os
experimentos foi planejado com o obje-
tivo de buscar uma aproximagcdo com o
“outro lado da aula” — aqueles conteudos
invisiveis, impalpaveis. Consideramos que
a aula, ou seja, o seu lado visivel, € uma
parte de seu lado invisivel, com conteldos
geralmente desconsiderados e nunca ava-
liados pelos contelidos especialistas da
grade disciplinar.

Consideracgoes reflexivas e
continvidade...

A realizagdo de experimentos, pelos
pesquisadores, foi interrompida, por
diversas vezes e por diferentes razdes:
desde problemas localizados e pontuais,
como greve do transporte coletivo da ci-
dade ou paralisagao nacional de traba-
lhadores, no Brasil, até mesmo eventos
do calendario oficial da escola, como
a Olimpiada de Matematica, realizada,
anualmente, em todo o territorio nacio-
nal. Além disso, o trabalho com a cor-
poreidade nas disciplinas foi prejudicado
por falta de oportunidades de encontros
de reflexdo e avaliagdo para as reorien-
tacOes necessarias no planejamento de
aulas em busca da juncédo entre as di-

mensdes corpéreas e estéticas dos es-
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tudantes, para o trabalho docente com

os conteudos da area.

O cronograma para a continuidade da in-
tervencdo no segundo semestre de 2015
prevé um numero de 47 encontros, sendo
14 deles —os ultimos- direcionados para
as construgdes estéticas e artisticas para
a culminancia do projeto: a realizagdo de
performance artistica, a criagdo e mon-
tagem de um video-arte com as imagens
da performance realizada e a montagem
e apresentagdo de uma video-instalacéo,
para toda a EJA do Centro de Ensino Mé-
dio 03, do periodo noturno.

Os outros planos de aulas, cerca de oito
planos para cada uma das quatro discipli-
nas da area “Linguagens, codigos e suas
tecnologias” —totalizando um numero de
aproximadamente 32 aulas- constituir-
-se-40 como 0s experimentos regulares
e sequenciais com a corporeidade do/as
participantes. Essas aulas estdo sendo
planejadas de forma processual e coleti-
va, pelo Grupo Pesquisador, com base no
protagonismo do/as estudantes.

O planejamento dessas aulas-experimen-
tos para o segundo semestre partiu de
uma avaliagdo e reflexdo sobre as agdes
efetivadas com a intervengéo, no primeiro
semestre. Essas avaliagdes, reflexdes, e
reorientagdes propostas pelos pesquisa-
dores consideraram necessario:
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Enfase na corporeidade:
densidade e sequéncia para
as aulas

Um fator de debilidade e irregularidade
para as aulas-experimentos foram as in-
terrupgdes para a realizagdo das provas e
notas dos profesores para o/as estudan-
tes. Os experimentos foram interrompidos
tanto nos dias de provas, como em aulas
anteriores (preparagéo para a prova) e pos-
teriores (corregdo das provas). Com isso,
consideramos a necessidade de inserir as
provas ao projeto de pesquisa-acdo, bem
como as demais atividades avaliativas das

quatro disciplinas/professores.

Esse foi um problema pratico, por assim
dizer, que viabilizou uma tomada de deci-
sdo dos pesquisadores para a integracao
das atividades avaliativas as aulas da in-
tervencdo com a corporeidade dos estu-
dantes, para o segundo semestre. Porém,
isso podera levar a uma reflexdo mais am-
pla, sobre uma organicidade para o traba-
Iho com as dimensdes estéticas e fisicas
do/as participantes, para continuidade de
criagdo das novas aulas com os conteu-

dos da area.

Criagcdo de um ‘estoque’ de
aulas: os planos “Coringa”

Percebemos também a necessidade de

planejamentos e a disponibilizacdo de au-

las ja preparadas, para o segundo semes-
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tre, antes mesmo do inicio desse periodo
letivo - em busca da densidade e regula-
ridade consideradas necessarias, pelos
pesquisadores.

Para o segundo semestre estdo previs-
tos 47 encontros e foram planejadas 16
aulas, com oito planos especificos para a
realizacdo dos trabalhos finais para a cul-
minancia do projeto e outros oito planos
para o trabalho regular com os conteudos
das disciplinas da area. Esses oito planos
serdo utilizados, cada um, de forma espe-
cifica e em aulas regulares com os dife-
rentes conteldos de cada uma das quatro
disciplinas / professores, totalizando cerca
de 32 experimentos. Sdo os planos “co-
ringa” para as aulas-experimentos, e fo-
ram nomeados assim por causa de suas
possibilidades de utilizagdo em quaisquer

dos conteudos disciplinares.

Desconstrugdo do lugar de
centro, para o professor

As reflexbes e rememorizacdes dos pes-
quisadores com alguns dos experimentos
realizados no primeiro semestre mostra-
ram imagens de rigidez e, talvez, impo-
sicbes para as propostas e certa timidez
e vergonha do/as estudantes para a rea-
lizagdo dessas propostas com os experi-
mentos (e, talvez, alguma dificuldade dos
préprios pesquisadores, com a falta de
familiaridade com suas préprias corporei-
dades).
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Os pesquisadores refletiram sobre o
quanto o professor continuou a ocupar o
centro, nas aulas-experimentos, como o
que acontece tradionalmente, em aulas.
Consideramos que, em busca de mudan-
cas para isso, ndo basta que o professor
mude-se de seu lugar tradicional, a frente,
com sua mesa “do professor”. Nao basta
que va para o fundo da sala, por exem-
plo, pois ndo se trata apenas da dimen-
sé@o geografica, vez que o centro nas rela-
¢oes de poder acompanha a pessoa do/a
profesor/a, para onde ele for, colocando-o

acima dos estudantes.

Sera que essa presencga, tdo central, in-
fluenciou para a vergonha que os es-
tudantes sentiram, levando-os a se ex-
pressasssem de forma tdo timida? Os
pesquisadores refletiram sobre como os
pertences pessoais do/as estudantes,
como bolsas ou telefones celulares e até
mesmo pecas de seus vestuarios -uma
grande jaqueta de um estudante-, funcio-
naram como escudos para suas expres-

sdes livres e inteiras com a corporeidade.

Para auxiliar nessa questao, o/as profes-
sores pesquisadores consideraram a per-
tinéncia de mudancgas para a aula e seus
espacos da sala: que o/as professore/
as também se exponham, no momento
do ritual, trazendo um objeto simbdlico
conforme seus valores de vida. Que o/a
profesor/a também se coloque como par-
ticipante da aula-experimento e néo ape-
nas proponha os ritos do “Cerimonial: do
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outro lado da aula” como uma tarefa a ser
realizada pelo/as estudantes. E que ele/a
possa modificar a geografia das relagdes
de poder de sua sala, utilizando a “mesa
do profesor” como espaco coletivo de ob-
jetos, simbolos, valores, cultura e neces-
sidades do cotidiano dos participantes.
Com isso, busca-se mais protagonismo

para o/as estudantes.

Substituicdo do sentido de
“exercicio” pelo sentido de “jogo”
para as aulas-experimentos

Depois de uma sequéncia de experimen-
tos com a corporeidade, realizados pelo
professor Marcos, o mesmo percebeu
uma resisténcia por parte do/as estudan-
tes. Ele observou que o/as estudantes pa-
reciam “cansados” com os experimentos
e, com essa observacdo, o pesquisador
avaliou aquelas suas aulas como “cansati-
vas” e “massantes”.

Com isso, o Grupo Pesquisador refletiu
sobre o sentido do uso de exercicios para
as aulas, mesmo inspirando-se nos exer-
cicios e jogos estéticos de Augusto Boal.
Refletiram também sobre esse carater de
exercicio, muitas vezes associado ao sen-
tido de exercicios de ‘fixagao’, com uma

repeticdo massante dos conteldos.
Consideram que a EJA do Ensino Médio,

ao visar o preparo dos estudantes para

responder questdes de provas - para ves-
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tibulares, concursos e para as selegdes as
quais a escola considera que ele/as de-
verao se submeter, por exemplo, para a
busca de melhores empregos e ascensao
social, distancia-se de significacées mais

subjetivas e existenciais.

Os pesquisadores consideraram que para
as aulas-experimentos, devem se afastar
de tais abordagens e objetivos imediatis-
tas e pragmaticos. Para o semestre que
vem, querem respeitar os tempos proprios
do/as estudantes e suas liberdades, com
suas processualidades pessoais e coleti-
vas; querem explorar o acaso, para o de-
senvolvimento de seus experimentos com
mais protagonismo do/as estudantes, com
as condi¢des proprias para suas possibili-
dades de criagdo. Querem trabalhar com
as brincadeiras préprias dos jogos, em
geral, para a invencéo de um jogo estético
com os conteudos disciplinares da area.

Com base nessas reflexdes e reorienta-
¢oes para a continuidade da intervencao
no segundo semestre de 2015, foram pla-
nejados 13 planos “Coringa”, dos quais
oito foram escolhidos para o cronograma
da intervencdo. Cada um dos oito planos
sera utilizado, uma vez, pelos professores

pesquisadores.

Diante das provaveis recriagcdes que cada
pesquisado-docente podera fazer, na pra-
Xis com seus conteldos, possivelmente
cada um dos planos se efetivara de forma

especifica e, portanto, diferente do plano
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original, mesmo que inspirado no mesmo.
Os oito planos ‘originais’ para os experi-
mentos sdo baseados nas experiéncias
e sugestdes de Augusto BOAL (BOAL,
19991). O prosseguimento da pesquisa-
-acdo orienta-se pelas reflexdes, avalia-
¢oes e reorientacbes apresentadas e os
experimentos para o segundo semestre de
2015 estdo nomeados como “Experimen-

tos da Série 2”.
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