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Resumo

Este trabalho desenvolve uma reflexao do ponto de vista pedagdgico sobre uma experiéncia de
avaliagdo qualitativa das iniciativas relativas a educacao ambiental (EA): trata-se dum percurso
que se construiu pondo ao centro a criagdo de ocasiées de troca, reflexdo e partilha de um
enquadramento tedrico e de uma linguagem comuns, baseando-se em atividades realizadas em
Itdlia para desenhar possiveis perspetivas futuras. Tal percurso revelou-se uma ocasiao preciosa
de confronto acerca do significado de “fazer EA” e uma pista a seguir na construcdo, de forma
participativa e envolvendo todos os sujeitos diretamente interessados, de sistemas de indicadores
de qualidade adequados as situacées regionais, flexiveis e adaptaveis as varias exigéncias.
Astract

This paper reflects from the pedagogical point of view on a qualitative evaluation experience of
environmental education (EE) initiatives: it is about a path built on the creation of exchanging
and reflecting opportunities, but also on those of sharing a theoretical framework and a
common language, based on activities already carried out in Italy, in order to draw possible
future perspectives. This path presented a valuable opportunity to reassess the meaning of
“doing EE” and to provide guidance on the construction, in a participative way and involving
all subjects directly concerned, of quality indicators systems geared to regional situations,
flexible and adaptable to different needs.
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O projeto SIQREA (Sistema
Inter-regional de Qualidade
das Redes de Educacgao
Am-biental)

A questdo da qualidade em educacéo é
um tema muito sentido em ltalia, sobre o
qual se debate ha décadas, sobretudo em
relacdo as instituicdes escolares e univer-
-sitarias. Com tempos mais dilatados, a
atencdo nesse sentido emergiu também
relativamente a educagdo extraescolar,
evidenciando uma sensibilidade particu-
lar por parte da educacdo ambiental. De
facto, uma educacédo ambiental de quali-
-dade tem sido um objetivo central do Sis-
tema Nacional InFEA (Informacéo, Forma-
¢ao, Educacdo Ambiental). Este nasce no
final da década de oitenta com o objetivo
de difundir no territério nacional equipa-
mentos, programas e atividades dirigidas
a informacéo, formacgao e educa-¢cdo am-
biental (EA) e desenvolveu-se ao longo dos
anos dando vida a uma com-plexa rede de
sujeitos que trabalha de maneira integra-
da para “interligar, pro-mover e dirigir no
sentido de acbes sinér-gicas as iniciativas
de EA realizadas quer pela administracdo
central quer pelos varios sujeitos do terri-
tério” (MINISTERIO DO AMBIENTE, 1998).

A presente comunicacéo é fruto de uma posi-
¢éo partihada das Autoras; a elaboragdo dos
paragrafos 1 e 2 atribuem-se a O. Zanato; o
paragrafo 3, 4 e Conclusées a L. Diogo
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Uma das suas peculiares conotagdes
metodologicas, inspirada na CARTA DE
FIUGGI (1997), diz respeito a dimensao
dialégica e processual da renovagédo que
deve estar subjacente ao sistema formati-
VO, expressa na vontade de conceber as
politicas ambientais e educacionais em
termos de suporte a processos de partici-
-pagéo, partilha e difusdo de conhecimen-
-tos e competéncias em vista de uma
transformacéo consciente e responsavel.
Assim, as estratégias que inspiram a EA
devem traduzir-se “através do agir educa-
-tivo e do educar agindo” e requerem a
ativacao de:

e “percursos para perceber, observar, fa-
zer, curar, que envolvem valores, sa-
beres, conhecimentos, opinibes, emo-
¢les, operacionalidade, relagées, com
0s quais constituir propostas e elemen-
tos de um futuro possivel;

e espirito explorador e processos de
construgdo dos conhecimentos (em vez
da transmissdo de saberes);

e jnovagdo metodoldgica, didatica e orga-
nizadora, envolvendo todos os agentes
da formacéo, trabalhando por proje-
tos, numa dimensdo de pesquisa real e
aberta, através de percursos transver-
sais, criando os pressupostos para uma
relacéo diferente com os saberes disci-
plinares e entre as varias disciplinas; [...]

e cooperacgdo entre a escola, as restan-tes
agéncias formativas e os cida-ddos.”

(CARTA DEI PRINCIPI DI FIUGGI, art. 9.)
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Por conseguinte, o empenho da Rede In-
FEA vai no sentido duma renovacéo dos
papeis de aprendizagem-ensino tradicio-
-nais e dé prioridade a inovagéo metodolé-
-gica e didatica, ao trabalho por projetos,
numa otica de pesquisa e de cooperagéo
com as agéncias extraescolares do terri-
t6-rio. De acordo com esta visédo a Car-
ta evidencia, ainda, a importancia duma
transformagdo ética e axiologica para a
realizacdo do desenvolvimento sustenta-
-vel assim como o enfoque na EA - esta
¢ transversal e interdisciplinar, diz respeito
também a vertente informal e continuada
da educacgédo — enquanto elemento estra-
-tégico na promogado duma atitude critica
e proé-ativa dos cidadaos.

Neste contexto surge o projeto inter-
-regional SIQREA (Sistema Inter-regional
de Qualidade das Redes de Educacédo
ambiental) financiado pelo Ministério do
Ambiente e que envolveu ativamente 13
das 20 Regides italianas gragas a partici-
-pagéo dos pontos de contacto INFEA re-
gionais e dos representantes das Regi-6es
e das ARPA (Agéncia Regional de Prote-
¢éo do Ambiente). O objetivo foi o de dotar
as Regides de um instrumento de avalia-
¢ao destinado a individuar um sis-tema de
indicadores de qualidade (SIQ) aplicavel,
com a necessaria flexibilidade, a escala
regional e territorial, para avaliar — ao nivel
macro — as agdes do Sistema InFEA, mas
também, — ao nivel micro — os projetos e

equipamentos de educagao ambiental.
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Realizado entre julho de 2003 e junho de
2005, por iniciativa das Regides e da Rede
INFEA, representou um primeiro passo
para uma estratégia comum das Regides
ao nivel nacional para a avalia-¢éo da qua-
lidade do sistema, dos equi-pamentos e
projetos de EA. Este percurso envolveu
assim uma multiplicidade e di-versidade
de agentes tais como, repre-sentantes ins-
titucionais, especialistas e diferentes pro-
fissionais do campo da EA. Ora, a hetero-
geneidade dos participantes assim como
toda a problematica posta a avaliagao no
campo educacional em geral e no da EA
em particular — aludimos aqui a nature-
za complexa e dinamica ndo apenas da
educagdo como também dos temas am-
bientais (Mayer, 2007) -, levou a procura
de respostas para varias cate-gorias de
perguntas relativas ao objeto (qual quali-
dade?), aos objetivos e a quem os decide;
ao tempo, modos e instrumen-tos mais
oportunos, desejaveis ou efica-zes; aos
critérios e a ordem de valores aos quais
cada sujeito se refere; ao papel dos atores,
ou seja dos sujeitos ativos do processo de
avaliacdo. Procurar esclare-cer os pres-
supostos “teoréticos” deveria ajudar to-
dos os atores a enfrentar de maneira mais
aprofundada a questéo, prevendo assim a
possibilidade de tal operagéo surgir opor-
tunamente de forma processual e recur-
siva. Portanto, inde-pendentemente das
varias opcgdes possi-veis, 0 que em qual-
quer processo de avaliagdo da qualidade
se torna impres-cindivel é a explicitagdo
e a decodificagdo daquilo que os diferen-
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tes sujeitos implica-dos tém em mente a
proposito  (ZANATO, DALLA VECCHIA,
2009). A multiplicidade e heterogeneida-
de dos participantes no projeto SIQREA
determinou, deste modo, a necessidade
de individuar modalidades de acdo que
permitissem a todos manifes-tar e por ao
servigo dos outros as proéprias capacida-
des, conhecimentos e experién-cias. As-
sim, o projeto realizou-se —desde as fases
iniciais— através de processos de pesquisa
participativa, que valorizaram o confronto
como instrumento de comuni-cagéo e in-
tegracdo das diferengas (AR-PAT, 2005a,
p. 32) e procedendo através da ativagao
recursiva de momentos de reflexdo critica

e de partilha.

A presente reflexdo pretende focalizar,
do ponto de vista pedagdgico, a questédo
metodoldgica do projeto SIQREA relativa
a avaliacdo da qualidade da EA e, assim,
estimular algumas consideragcbes acer-
ca da possivel relagdo entre a escolha de
um determinado modelo de avaliacdo dos
servicos de EA e a concecgdo de educa-
cdo ambiental que nesse se torna guia
orien-tadora além de objeto. Em particular,
evidenciaremos como a estratégia deste
percurso quis por a atencao nas peculiari-
-dades e exigéncias das realidades locais,
valorizar a vivéncia e as experiéncias do
passado e se orientou no sentido de um
trabalho participativo, cada vez mais si-
-nérgico e integrado para a difusdo duma
cultura da qualidade e da avaliacédo capaz

de valorizar as boas praticas ja existentes
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para criar inovagédo. Através deste olhar
sobre o SIQREA, considerado pela UNE-
-CE (United Nations Economic Commissi-
-on for Europe) um exemplo de boa pratica
de avaliagdo da educacéo para o desen-
-volvimento sustentavel (EDS) (UNECE,
2007, p. 74-79), gostariamos ainda de po-
der suscitar consideragdes futuras acerca
das desejaveis consequéncias indiretas
para a qualidade de um sistema regional
de EA que o percurso de cons-trugao de
um SIQ possa produzir.

Avaliar a qualidade nos
servigos de educagado
ambiental

A avaliacdo da qualidade nos servicos
educativos, come se sabe, tem vindo a
assumir uma importancia crescente, tendo
sido tratada como fim regulador e orienta-
-¢do axiolégica, mas também como aten-
-¢do as modalidades e aos conteudos se-
gundo os quais alcancar as finalidades. O
resultado da avaliagdo ndo tem um signifi-
cado univoco, sendo que esse se articula
segundo varias facetas que consi-deram
a sua natureza planificadora, as caracte-
risticas peculiares das organiza-¢cbes e
dos servigos por essas oferecidos, assim
como, os seus efeitos préximos e distribu-
idos no espaco e no tempo. A uma inicial
acecéao prevalecente de tipo quanti-tativo,

ligada a sua mensurabilidade, veio a jun-
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tar-se uma concecao de tipo qualita-tivo,
sustentada por paradigmas construti-
-vistas e hermenéuticos, que exprime a
“tenséo, entre uma exigéncia de avaliagcdo
(externa) para o ‘controlo da qualidade’ e
uma necessidade interna de avaliagdo para
‘o desenvolvimento da qualidade’, para
uma avaliacdo que sustente e enca-minhe
a mudanca” (MAYER, 2005, p.81).

No nosso caso, os especialistas do gru-
po de projeto do SIQREA (Stefano BEC-
CASTRINI, Giovanni BORGARELLO, Rudy
LEWANSKI e Michela MAYER) afirmam
que adotar uma metodologia de pesquisa
participativa, torna-se necessario sempre
que se pre-tenda contribuir ndo apenas
para a defini-cdo de areas comuns de
certificagdo mas sobretudo “aquele Me-
Ilhoramento Conti-nuo da Qualidade do
qual ndo se pode prescindir quando pre-
tendemos mover-nos na direcdo de socie-
dades sustenta-veis, nas quais a qualida-
de de vida cor-responda a uma qualidade
das relagbes entre os homens e entre os
homens e o Planeta” (ARPAT 2005a, p.
130). Trata-se portanto de uma propos-
ta antes de mais metodoldgica dirigida a
construcdo de sistemas de indicadores
de qualidade que, na variedade dos con-
textos e das atividades, deve entender-se
como um instrumento para fazer emergir
uma rede conceptual partilhada que vise
orientar a atuagcédo dos sistemas regionais
de EA. Nesta perspetiva, o conjunto dos
indicado-res individuados, mais do que ao

controlo da qualidade, é dirigido ao seu
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desenvol-vimento numa ética de melhoria
continua (ARPAT, 2005, p. 24). A proposta
centrou-se portanto nas potencialidades
negociais da compreensao reciproca entre
todos os intervenientes e ndo nas funcées
de sele-¢cdo ou legitimacdo dos equipa-
mentos e projetos de EA por esses reali-
zados. Assim, os indicadores de qualidade
pas-saram a assumir o papel de guia para
a reflexdo, para uma autoavaliagédo e dire-
-¢do a tomar no sentido de uma melhoria
continua (ARPAT, 2005b, p. 14). Entendeu-
-se, deste modo, predispor uma guia pra-
tica relativa ao percurso a percorrer na
construcdo de significados partilhados
acerca das fungdes que a EA pode de-
-sempenhar para imaginar e realizar uma
sociedade sustentavel, seja ao nivel local,

regional ou nacional.

Sabe-se que, na pesquisa participativa, a
ideia de qualidade funda-se na compreen-
sdo reciproca de todos os participantes e
que essa se constréi através do dialogo
reflexivo e interno ao contexto da pesqui-
-sa e nado através da correspondéncia
a qualquer que seja o grupo de critérios
universais (ROBOTTOM 1., 2005). A avalia-
¢do devera por isso ser realizada criando
ocasides de confronto, de intercambio, de
reflexdo e de partilha relativos a um en-
-quadramento tedrico (que compreende
uma certa ideia de avaliacdo e de quali-
-dade) a uma linguagem e a um conjun-
to de praticas comuns: tudo isto se torna
numa oportunidade “para confrontar-se
acerca do significado de “fazer EA”, para
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refletir sobre como se pode melhorar e
como se pode orienta-la, com o objetivo
de estimular processos de aprendizagem
que desemboquem em processos de
transformacéo sociocultural [...]” (ARPAT
2005a, p. 130), através daquela que se de-
signa por avaliagao auténtica, (no sen-tido
dado ao termo por WIGGINS, 1998).

Para avaliar a qualidade dos sistemas edu-
cativos de EA, o SIQREA adota por-tanto
um modelo dialégico que, de acordo com
Borgarello, é aquele que permite aos pro-
cessos de avaliagao exercitarem a fungéo
autopoietica dos sistemas de inter-ligagao
débil - como podem ser os siste-mas de
servicos de educagao ambiental, “carac-
terizados pelo facto de serem “cria-dos”
pelos sujeitos que os constituem, por se-
rem um produto das suas interagées e dos
seus acordos ou desacordos cogniti-vos
e operativos” (BORGARELLO, 2005, p.
180). Nesta logica, a avaliagdo convida as
pessoas, antes de mais, a “aprender a ver-
se”, de maneira a criar circulos virtuo-sos
de reflexdo sobre a agdo, que envol-vem,
aos varios niveis e segundo multi-plas mo-
dalidades, os diversos sujeitos do sistema
(cfr. Fig. 1).

Para GALLIANI (2011, p. 53-54) mesmo
nas avaliagbes da qualidade das propos-
tas educativas com fins certificativos e/ou
de atribuicdo de financiamentos, torna-se
fundamental fazer com que possa emergir
a “natureza comunicacional” da avaliagéo

e de todo o processo educativo, enquan-
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to “comunicagcdo conseguida”. Dada a
sua natureza, a avaliagdo educativa', an-
tes de mais, exige que os critérios e os
instru-mentos para observar e julgar as
presta-¢cdes se “tornem transparentes e
partilha-dos”: melhor ainda, acreditamos,
se participados.

O percurso de construgao do
SIQ (Sistema de Indicadores
de Qualidade): o enquadra-
mento tedrico comum

A nova ideia de avaliagdo inerente ao pro-
jeto inter-regional SIQREA baseia-se num
sistema de indicadores elaborado e pro-
posto durante o proprio percurso e pre-
tende ser um modelo de referéncia para
todos os sujeitos que se ocupem de EA.
Essa tem por objetivo guiar ndo sé a cons-
trugdo de um sistema de indicadores de
qualidade (SIQ) contextual a prépria re-
alidade mas também dar vida a proces-
-sos contextualizados de programacao,
planificacéo e realizagdo de atividades de

EA, para todas as fungdes, tanto ao nivel

1 Notamos aqui como para o Autor a ex-
presséo “avaliacdo educativa” se refere a uma
ideia de avalia-¢do que “transforma” quer os
sujeitos avaliados quer os avaliadores. O Autor
exprime o conceito recorrendo também a ex-
presséo de Stiggins (2002): “ndo asses-sment
da aprendizagem mas ‘para a aprendizagem”
(Galliani L., 2011, p. 55).
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AVALIAGAO DE SISTEMA

(acreditagdo, certificagdo)

Coordenagéo InNFEA

INDAGAGAO DA
SATISFACAO

Destinatarios

PROBLEMAS

PARTILHADOS

Estruturas regionais de
coordenacéo e planificacdo

AVALIAGAO DE PROCESSO
E DE RESULTADOS (externa e

comparada):

Certificagdo e Accreditagéo

Sujeitos Operativos

AVALIAGAO DE PROCESSO
E DOS RESULTADOS

(interna e local)

Figura 1. Modelo de avaliagdo “dialdgica” nos Sistemas regionais InNFEA (adaptagcdo de BORGARELLO,

2005, p. 181)” (ZANATO, DALLA VECCHIA, 2009)

macro como micro, dum Sistema Regio-
nal de Educacdo Ambiental (ZANATO,
DALLA VECCHIA, 2009). De facto, esse
“articula um enquadramento tedrico expli-
cito e partilhado em fungdes e atividades
por um lado, e em indicadores, por outro”
(AR-PAT, 20052, p. 131), através do qual
os atores podem confrontar as préprias
idei-as e realizagcbes. Apds um reconheci-
men-to inicial da realidade existente, que
per-mitiu o confronto da diversidade das
praticas de EA e de avaliagdo, o grupo de
trabalho sentiu a exigéncia de construir o
enquadramento tedrico comum partindo,
num primeiro momento, da compreensao
partilhada por todos os atores daquilo que
se pretendia alcancgar através do projeto,
isto é: a individuagéo de indicadores/des-
critores de qualidade de um sistema regio-
nal de educagdo ambiental. Procedeu-se

nesse sentido optando pela analise inter-

ambiental MENTEsustentable, 2015, (Il), 20

pretativa acerca da significa-cdo que o
grupo de trabalho e todos os participantes
atribuiam a cada um dos conceitos impli-
cados respondendo as perguntas: o que
entendemos por Sistema (organizativo) e
qual sistema é na nossa opinido qualita-
tivamente preferivel a outro? Como inter-
pretamos a expressdo regional? O que
entendemos por Educacédo? O que enten-
demos por Educacdo Ambiental? O que
entendemos por Qualidade de um tal Sis-
tema no momento em que queremos pro-
por um “aparato de avaliacdo articulado
em  Crité-rios/Indicadores/Descritores”?
(ARPAT, 2005a; p. 44). Iniciar o percurso
de cons-trugdo do SIQ dando uma res-
posta partilhada a estas perguntas per-
mitiu raciocinar sobre a complexidade da
educacdo em geral e da EA em particular,
nédo apenas dum ponto de vista metodo-

l6gico e epistemoldégico mas também ter
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em conta a perspetiva mais ampla enucle-
ada pelo Memorandum 2000 da UE sobre
a Life-long Learning. A essa faz referéncia
Beccastrini quando afirma que unicamen-
te “cidadaos aprendizes” podem efetiva-
men-te tomar parte ativa nas decisbes
sobre as questdes relativas a prépria vida
quotidiana (BECCASTRINI, 2005, p. 2).

A partir destes breves indicios podemos
intuir como a escolha de poér o enfoque
na dimensdo educativa no processo de
renovacao das estruturas educativas e de
reorientagéo do sistema formativo, da qual
se encarregou a prépria programacéo In-
FEA (Programacdo InFEA 2002-2005), se
deva ndo s6 ao facto de dever respon-der
as necessidades dos “cidaddos apren-
dizes” mas também a urgéncia de criar
tais cidaddos aprendizes o que depende,
em grande parte, também da possibilida-
de de operar uma transformacédo ética e
axiolégica favoravel a realizagdo do de-
senvolvimento sustentavel. Sendo assim,
se por um lado, a natureza complexa da
avaliacdo da EA implicou a necessidade
duma andlise interpretativa e partilhada
dos varios conceitos nela implicados, por
outro, a “natureza comunicacional” da
avaliacdo e do processo educativo exigiu
que os critérios e os instrumentos para ob-
servar e julgar as iniciativas se tornassem
“transparentes e partilhados” para permitir
a expressdo de juizos que interpelassem,
como ja aqui referimos, todas as dimen-
sdes dos sujeitos envolvidos nas acdes
educativas (GALLIANI, 2011) desde a sua
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personalidade, a sensibilidade, experién-

cia, cultura, convicgdes e liberdade.

Nesta visdo, tornou-se entdo necessario
“explicitar a fundamentagdo tedrica do
aparato”: pois a avaliacdo da qualidade
nao é de facto neutral —(“séo os valores a
criar os objetos” nas palavras de Robert
PIRSIG) e por isso devem ser declarados
os critérios de escolha e as razdes que os
inspiram. As decisdes acerca do que possa
ser a qualidade partem de posi¢des subje-
tivas e tendem, desejavelmente, a formular
“sinteses intersubjetivas”: “o avaliador ndo
se exime da necessidade de um juizo, mas
0 juizo é fundado em critérios explicitados
e partilhados através da negociagdo com
todos os ‘interlocutores’  (stakeholders)
tocados pela acdo ou programa a avaliar”
(MAYER M., 2005, p. 79-80). Sendo assim,
0 que nos permite desenvolver a qualida-
de das agdes edu-cativas reside, também
ou sobretudo, no facto de poder colher o
que “ndo se esperava pudesse acontecer”.
Assim, a atencdo cai sobre os aspetos
inesperados presentes nos processos in-
tersubjetivos que, ao invés, tendem a ser
rejeitados e considerados um elemento
perturbador para a pretensa objetividade
das indaga-cbes inspiradas em paradig-
mas muito diferentes como possa ser o
positivista (MAYER M., 2005).

Na perspetiva aqui adotada (sociocritica,
cfr. ROBOTTOM e HART, 1993) é evidente
como o enquadramento tedrico comum
assuma um papel determinante na cons-

ambiental MENTEsustentable, 2015, (), 20



SIQREA - Partilhar perguntas para avaliar a qualidade. como norma

trucéo de cenarios futuros de sustentabili-
dade. Além do mais, o Sistema InFEA quis
dar “a componente educativa um papel
chave no seio de politicas, planos de agéo,
projetos que afrontam tematicas ambien-
tais, desenvolvimento local e soci-edades
sustentaveis (projetos de agéo no territo-
rio: Ajendas 21, planos territoriais, projetos
participados)” (ARPAT, 2005a, p. 60). Com
efeito, no texto de apresentagdo do pro-
jeto SIQREA, Imparare a vedersi, as refe-
réncias a centralidade da educacgao para a
construcao de uma sociedade sustentavel
sdo multiplas e adverte-se também uma
“evolucdo radical no modo de entender a
EA. Mudam os sujeitos aos quais se refere,
0s contextos nos quais ela se da e os mo-
dos de a exercer.” A transformacédo das re-
lacbes entre 0 ho-mem e o ambiente exige
agora “percursos de aprendizagem social
capazes de pbr em relacdo uma multiplici-
dade de sujeitos [...] capazes de envolver
comunidades inteiras” (ARPAT, 2005a, p.
60). Interpre-tam-se, assim, as tentativas
de desenvol-ver agbes concretas de sus-
tentabilidade no territério enquanto “pro-
cessos essenci-almente de aprendizagem
por parte dos varios atores locais” que se
baseiam em “conhecimentos-em-acdo”

relativos a aspetos quais:

e “aprender a ter confianca

e ver e instituir ligacbes

e trabalhar com os outros

e |nstituir e cuidar das relagcbes

e desenvolver a capacidade de elaborar a
incerteza
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e refletir sobre os processos de progra-
macgdo nos quais estamos envolvidos
(aprender a ser reflexivos)

e capacidade de gerir e transformar (a si
proprios) relagées

e capacidade de ler os processos territo-
riais” (ARPAT 2005, p. 61)

O percurso de construgcdo
do SIQ: participagdo e edu-
cacado ambiental orientada
para a cidadania numa
sociedade sustentavel

Para o SIQREA depende da possibilida-
de de promover no seio do Sistema es-
tes conhecimentos em agéo o inicio dum
processo virtuoso no qual prevalecam as
redes e a participagdo a todos os niveis,
0s processos territoriais e 0s processos
de desenvolvimento sustentavel possam
ser “pensados e projetados também como
ambientes educativos” (ARPAT 2005:61).

Para ser considerado maduro — e capaz de
usar com utilidade a proposta de critérios/
indicadores/descritores de qualidade—, um
sistema regional e nacional de EA deve
ser imaginado como uma grande “Le-
arning Organisation, ou seja, como rede
de ‘organizacbes em aprendizagem per-
manente”, um atributo fundamental para
“promover e produzir aprendizagem eficaz,
difusa, orientada ao futuro, a participacéo,
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a responsabilidade decisoria [...]"? (ARPAT,
2005, p. 48). Por conse-guinte, o que im-
porta num sistema para a EA que pretenda
ser verdadeiramente educativo é conceber
as organizagées COmo um processo con-
tinuo e como um “produto das a¢bes dos
diferentes atores” e ndo como coisas ou
“objetos indepen-dentes dos atores que
dela facam parte”. Fundamental também é
considerar que as agdes realizadas pelos
atores enquanto “autores organizativos”
dependem “das suas representacdes, dos
mapas cogniti-vo-afetivos que os guiam”
e que, como tal, a organizagdo enquanto
produto seu “equivale a um continuo pro-

cesso de atribuicéo de significados, de ne-

2 Um Sistema nacional para a EA
enquanto grande learning organisation deve
conceber-se como:

® “uma grande rede |[...]

e suportada por alguns sujeitos organizadores
estraté-gicos (os portadores, de natureza
publica, de compe-téncias institucionais em
matéria de educacdo ambi-ental),

e que saibam integrar-se entre eles e criar liga-
¢bes reciprocas significativas (ndo hierarqui-
cas) muito intensas e duraveis,

® que operem no territério de maneira inclusiva
e participativa,

® ou seja, capaz de chamar a colaboragéo,
construin-do redes cada vez mais alarga-
das, os agentes sociais que no territdrio sao
portadores de competéncias (em tal caso
culturais mais do que institucionais) em
matéria de EA,

e envolvendo-se assim dinamicamente no
tempo, aprendendo com a experiéncia, au-
topoieticamente regenerando-se na procura
da melhoria continua da prdpria qualidade”
(ARPA, 2005, p. 49).
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gociacao, que requer acordos cognitivos e
operati-vos (KANEKLIN C., OLIVETTI MA-
NOUKIAN F, 1992, D’ANGELLA F., ORSE-
NIGO A., 1999)” (ARPA, 2005, p. 47).

Com base na centralidade do processo
educativo foram, por sua vez, pensados 0s
varios niveis operativos de exploragdo da
qualidade (desde os critérios gerais, aos in-
dicadores intermédios, até aos descritores
mais especificos) de um sis-tema para a EA.
Outro aspeto qualificador do projeto consis-
tiu na escolha de uma abordagem por fun-
¢des em vez duma por tipologia de estru-
turas, o que permitiu proceder na definicao
do sistema de indi-cadores de qualidade
fazendo referéncia as agdes desenvolvidas
pelas varias or-ganizagdes. Todos os parti-
cipantes indi-viduaram de forma partilhada
as principais fungdes dos sistemas regio-
nais INFEA definindo as agbes gerais que
caracteri-zam tais sistemas e as estruturas
que os compdem. A essas foram atribuidos
os critérios de qualidade ou requisitos de
valor, a partir dos quais cada sistema pode-
ria presumivelmente avaliar-se a si mesmo
e a propria acéo. Estes critérios viriam en-
tdo a ser organizados, por sua vez, através
duma especificagcdo progres-siva em indi-
cadores de qualidade. Por conseguinte, a
partir das fungdes, foi possivel selecionar
uma série de indicado-res “propostos como
uma “guia” pratica relativa ao percurso que
um sujeito (ou um equipamento) que se
ocupe de EA deve empreender para iniciar
um percurso de melhoria da qualidade”.
Tais indicadores devem considerar-se de

ambiental MENTEsustentable, 2015, (), 20



SIQREA - Partilhar perguntas para avaliar a qualidade. como norma

INDICADORES MACRO
FUNGOES 9

(sistema regional
e provincial)

< 3

INDICADORES MICRO

(relativos aos sujeitos
que operam no
territério)

CRITERIOS
DE VALOR 9

DESCRITORES
DESCRITORES ( EFECTIVOS
(EXEMPLOS) (LOCAIS,

CONTEXTUALIZADOS)

Figura 2. Sequéncia das operagbes de construcao do SIQ (Zanato, Dalla Vecchia, 2009).

forma sistémica e ser articulados em des-
critores concretos (ZANATO, DALLA VEC-
CHIA, 2009) (cfr. fig. 2).

Para o grupo de projeto ndo podia dar-se
“investigacé&o, avaliacdo, melhoria da qua-
lidade (de um inteiro sistema organi-zador
e das suas acgbes especificas e singulares)
sem fundar a sua orientagdo sobre crité-
rios de valor de ordem bastante geral e
inevitavelmente subjetiva (preferi-velmente
se amplamente intersubjetiva [...])”. Além
do mais, os “critérios escolhi-dos como
referéncia para a articulagcdo dos indica-
dores derivam ndo apenas do enquadra-
mento epistemoldgico e axiolé-gico mas
também, e por vezes sobretudo, das boas
praticas, inovagdes educativas, pesquisas
de campo” que caracterizaram a evolugéo
da EA nas ultimas décadas em ltdlia as-
sim como ao nivel internacional (ARPAT,
2005a, p. 109). De acordo com esta viséo,
afirma-se, que um “Sistema Regional de
Educacdo Ambiental que queira de manei-
ra permanente monitorizar a prdpria quali-
dade, [...] ao formular os proprios critérios
de avaliagdo qualitativa (os prdprios valo-
res de referéncia) deve dotar-se [...] de um
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Sistema Inter-regional de Qualidade para
redes de Educagdo Ambiental (SIQREA)
que seja capaz de colocar ao centro” os
critérios de valor que orientam a prépria
mission (ARPAT, 2005a, p. 109). No caso
do SIQREA, a tabela que segue sintetiza
a matriz fun-cdes e critérios individuados
pelo grupo de trabalho (cfr. fig. 3)

A partir dos critérios de valor partilhados,
organizaram-se, num segundo momento,
para cada uma das seis fun¢des individu-
-adas os indicadores de qualidade. Estes
viriam ainda a ser especificados através
de descritores concretos que tomaram
a forma de exemplificagdes contextuais.
Tratava-se aqui da operagdo complexa e
delicada da passagem do quadro ético-
-epistemolodgico de referéncia, delineado
através dos critérios, “a relevagéo pontu-
al dos elementos de realidade que cons-
titu-em a concretizagdo visivel num dado
contexto” (ARPAT, 2005, p. 115). Subs-
-tancialmente, tratou-se de traduzir os
critérios de valor em descricbes mais pre-
cisas de qualidade (e ndo em medi-¢oes)
necessarias ao exercicio das fun-gdes

que o Sistema previa. Uma vez dis-tintos
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* Educacéao
* Formagcao (interna e externa)

+ Animagéo e suporte dos processos de
desenvolvimento local

* Informagéo e comunicagéo (interna e externa)
* Investigacéao e avaliacdo

* Coordenagéo

Centralidade dos sujeitos (protagonistas ativos da
relacéo educativa)

Complexidade (come chave de leitura dos processos
educativos e dos contelidos)

Atenciéo ao territdrio (conhecimento situado, dinamica
local/global)

Capacidade de confrontar-se com a incerteza
(flexibilidade, orientacdo a mudanga)

Promocéo da integracéo (no sentido organizador,
comunicativo, relacional, metodologico, de conteudo, etc.)

Concegéo construtivista do conhecimento e da
interpretacdo do mundo (promog&o dos processos
participativos, empowerment, cooperagéo a varios niveis
e entre Varios sujeitos)

Figura 3. Sintese fungées/critérios de valor come mission do Sistema InFEA (ARPAT, 2005a, pp. 109-

114) (Zanato, Dalla Vecchia, 2009).

N.B. Nesta tabela ndo ha uma correspondéncia lineal entre fungdes e criterios em termos de representacao.

os niveis de agdo em macro — dirigido aos
sistemas - e micro, relativo aos sujeitos,
tornou-se necessario encon-trar os aspe-
tos qualitativos (indicadores) que melhor
traduzissem o que os critérios podiam sig-
nificar na atuacao pratica de cada fungao
especifica. Nesta passagem teve-se em
conta também as boas prati-cas ja reali-
zadas neste sentido no territério nacional®
(ARPAT, 2005, p. 116).

A partir da matriz Funcdes/Critérios de va-
lor (ver Fig. 3) resultaram entdo as fichas

3 Consideraram-se, entre outras, as
experiéncias de individuacao de critérios ou
indicadores de qualidade ja realizadas pelas
Regices Umbria (Borgarello G., Mayer M.,
Tonucci F. (2000); Toscana (Innocenti S. et. al.,
2005); Ligdria (Recagno S. et. al., 2005); Fritli
Veneza Giulia (Maragon F., 2004); Emilia Roma-
nha (Maya M., 2005b) (ARPAT, 2005, p. 116).
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Indicadores/Descritores para cada uma
das fungdes do Sistema InFEA. Conside-
ramos aqui, como exemplo, a matriz Indi-
cadores/Descritores da funcdo Educacéo
que foi descrita nos termos de Educacgéo
Ambiental orientada a cidadania numa so-
ciedade sustentavel (formal e ndo formal,
para todas as idades). A declina-cdo ao
nivel macro —¢ relativa a qualidade da Pla-
nificacdo Educativa para a Educacao Am-
biental ao nivel do Sistema -, enquanto
que declinada ao nivel micro essa permite
avaliar a qualidade do proje-to educativo
ou dos projetos educativos realizados pe-
los sujeitos a avaliar (ou a acreditar). Neste
caso consideram-se todas as atividades
que se propdem de desenvolver contextos
de aprendizagem significativa, que perse-
guem objetivos gerais de educacéo a cida-
dania, a responsabilidade social e de pro-
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mocao do pensamento critico e sistémico.
Constatamos assim, que a ideia de EA
nesta visdo implica a procura de um “dia-
logo social permanente” e uma concecao
construtivista da aprendizagem, concebida
como um processo ativo, criativo e situa-
-do, finalizado a autonomia. Consequen-
-temente, os indicadores tém a finalidade
de relevar (e guiar) se os percursos e con-
textos educativos (dotados de conti-nui-
dade temporal) sdo capazes de “desenca-
dear, sob forma de desafios aos equilibrios
de pensamento consolidados” processos
de transformacéao cultural e social (ARPAT,
2005, p. 140). Noutras palavras, esses ve-
rificam quanto e de que maneira as inicia-
tivas de EA possam ser dotadas de poder
interventivo para a transformagéo e a mo-
bilizacdo para o compromisso. Temos as-
sim uma ficha de indicadores e descritores,
ainda muito gerais, que serdo ulteriormen-
te e diver-samente declinados segundo o
contexto dos projetos aos quais virdo a ser
aplica-dos (@mbito formal ou ndo formal,
idade dos destinatarios, caracteristicas do
grupo de aprendizagem, etc.). Reportamos
aqui, como exemplo, um fragmento (ape-
nas o primeiro dos 12 indicadores desta
funcdo) da Ficha Indicadores/Descritores
definidos para a ‘Fungéo 1-Educacao, ao
nivel micro (cfr. Fig. 4) (ARPAT, 2005, pp.
141-143).

A analise, por inteiro, da ficha de Indica-do-
res/Descritores para a Fung¢do Educa-cdo
(unida as indicagdes do grupo de projeto)
permite-nos compreender que para serem
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acreditados para esta funcéo os dinamiza-
dores das agdes educativas deverdo pos-
suir a capacidade de: projetar percursos
e atividades educacionais cen-tradas no
educando; integrar metodologi-as e sabe-
res transversais as disciplinas; ter em conta
o territério e a complexidade da EA e dos
temas ambientais; realizar os projetos de
maneira participativa; docu-mentar os pro-
cessos e os resultados e refletir sobre os
percursos desenvolvidos (ARPAT, 2005, p.
140). Nesta abordagem da EA - ancorada
em estratégias socio-pedagdgicas que sai-
bam problematizar a realidade, fomentar
processos de tomada de decisao fortemen-
te participativos e orientados a acdo - per-
cebemos ja, atra-vés dos poucos elemen-
tos aqui conside-rados, quanto possam ser
determinantes as competéncias pedago-
gicas dos dina-mizadores das atividades
educacionais. Tais competéncias podem
definir-se, na nossa perspetiva e sintetizan-
do muito, em competéncias de elaboragéo
de projeto, didaticas, metodoldgicas, co-
municativas e de avaliagdo. A propdsito,
gostariamos de notar aqui como tais com-
peténcias — consideradas fundamentais por
parte de um sistema de EA para se poder
fazer educagdo ambiental de qualidade -,
po-dem alimentar proficuamente o debate,
sempre aberto (considerando o caracter in-
terdisciplinar e multidisciplinar desta figura
profissional), acerca do perfil profis-sional e
do papel do educador ambiental e para a
sustentabilidade — o qual foi recen-temente
definido pela UNESCO nos ter-mos de um
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FUNCAO 1: Educagdo ambiental orientada para a cidadania numa sociedade sustentavel

NiVEL MICRO: Qualidade do/s projeto/s educativo/s

INDICADORES

(os indicadores em bold sdo possiveis indicadores ‘essenciais' )

1. O projeto promove processos de aprendizagem que
pdem ao centro o sujeito que aprende, as suas
caracteristicas e as suas necessidades e considera
a participacdo dos sujeitos como um objetivo a
conseguir através do confronto e da valorizagdo
das experiéncias e dos pontos de vista de cada um.

a,

b

C,

d

e

DESCRITORES

(os descritores em bold sé&o possiveis requisitos minimos )

=

O projeto define com clareza os sujeitos destina-
tarios da atividade educativa, hipotizando e depois
relevando no contexto as suas necessidades e inter-
esses.

-

O projeto prevé e realiza contextos de comunicagéo,
de dialogo e de confronto entre os participantes, de
reflexdo individual e coletiva, nos quais as capaci-
dades e os conhecimentos individuais sdo valoriza-
dos e recolocados em questao.

<=

O projeto constroi juntamente com os participantes
os termos e os significados de que necessita, com
uma linguagem adequada a idade e as caracteristi-
cas dos participantes.

O projeto propde contextos nos quais se possam explici-
tar os proprios preconceitos e as proprias regras implici-
tas para favorecer processos de construcéo de significa-
dos partilhados.

O papel do educador no projeto é claramente definido
como facilitador no processo de recuperacdo de
informacé&o e de construgao dos conhecimentos.

Figura 4. Exemplo de Ficha Indicadores/Descritores (fragmento) para a Fungao 1: “Educagdo ambien-
tal orientada para a cidadania numa sociedade sustentavel — Qualidade do/s projeto/s educativo/s”

(ARPAT, 2005, pp. 141-143).

facilitador da aprendizagem para a EDS*

4 A UNESCO, no Plano de Ac¢édo Global
(GAP) para a EDS - guia de a¢bes de continui-
dade (follow up) da DEDS reiterada em ocasiao
da concluséo e balan¢o da DEDS na Conferén-
cia Mundial sobre a Educacgéo para o Desen-
volvimento Sustentdvel (EDS), em novembro
de 2014, Aichi-Nagoya, Japéo —, considera
cinco areas de acgdo prioritarias. Para a drea

de acédo “Educadores”, sustenta fortemente a
necessidade de formar profissionalmente, seja
em sede de formacado que durante o servico,
todas as figuras profissionais que direta ou
indiretamente estejam envolvidas na educacao
para a sustentabilidade. Pretende-se com esta
acdo “reforcar a capacidade dos educadores,
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(UNESCO, 2013, Anexo | — p.4). Através
desta breve andlise pode-mos ainda dar
conta de como um instru-mento de ava-
liagdo de caracter orientador que incentive
processos participativos, inevitavelmente,
integre em si questdes de elevada impli-
cagdo, ndo apenas na inovagdo e desen-
volvimento da qualidade da planificagao,
mas também em esferas muito diferentes
do facto educativo como aquela relativa ao
perfil profissional. Em suma, podemos afir-

formadores e outros agentes da transformacéao,
de se tornarem facilitadores da aprendizagem
para a EDS” (UNESCO, 2013, Anexo | — p. 4).

ambiental MENTEsustentable, 2015, (), 20



SIQREA - Partilhar perguntas para avaliar a qualidade. como norma

mar que a visdo me-todolégica do SIQREA,
0 seu modelo de avaliagédo formativa assim
como a ideia de EA que o inspiram fazem
intuir uma forte presenca e transversalidade
da dimensdo pedagodgica e educativa nos
processos por esse desencadeados, desde
0s pro-cessos de elaboragcéo de projeto e
de realizacdo até aqueles da avaliagdo em
si mesma. Neste sentido, a programagéo
nacional InFEA 2002-2005, realgcou que
um sistema de avaliagdo deve dotar-se de
critérios de qualidade mensuraveis e quan-
tificaveis mas também “dindmicos e evo-
lutivos que nédo seja apenas de resul-tado
mas também de aprendizagem. Nesta dtica
a formacdo torna-se um ele-mento funda-
mental que assegura ao edu-cador o re-
conhecimento de uma profissio-nalizagdo”
(MINISTERO DELL’AMBIENTE, 2007, p. 6).

Conclusoes

Ao nivel metodoldgico, a pluralidade dos
modos de realizar estes tipos de avaliagao
deveria ser limitada unicamente a “coe-
-réncia com o paradigma sociocritico”,
que perpassa a esséncia do SIQREA;
deste modo, o projeto exige o empenho
“em evitar de voltar a propor modelos de
avali-agcdo nos quais ndo haja espaco para
a participacdo e a negociacdo” (ARPAT,
2005a, p. 131). Pretende-se, assim, que
“o proprio avaliador seja um agente social
de transformacéo e como tal portador de

interesses e valores que ndo podem ser
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eliminados mas sim explicitados” (MAYER
M., 2005, p. 79).

Além disso, “o paradigma sociocritico pa-
rece ser o unico coerente com as exi-gén-
cias quer de racionalidade quer de respei-
to pela complexidade inerente a educacéo
em geral e a EA em particular” (MAYER M.,
2007). A tal proposito, o proje-to italiano
aqui brevemente apresentado assumiu
como ponto de partida os resul-tados do
network internacional REVERE (Reseau
pour I’Evaluation en Education Relative a
I’Environnement) assim como a distingéo
proposta por LIRIAKOU e FLOGAITIS
(2000), que segue os passos de ROBOT-
TOM and HART (1993), para a qual “cada
paradigma corresponde a uma concegao
do mundo e, ainda que possa corres-
ponder em concreto a uma variedade de
modelos de avaliagdo segundo a especifi-
cidade da situacdo a qual se aplica, essa
indica aquilo que numa determinada area
de investigagdo pode ser considerado
“importante, legitimo e razoavel” (MAYER
M., 2007). O SIQREA considerou ainda as
varias propostas e reflexdes no sentido de
adaptar a ideia de indicador de qualidade
as exigéncias do paradigma sociocritico
no que diz respeito a avaliagdo e que se
desenvolveram ndo s6 em ltalia (AMMAS-
SARI e PALLESCHI, 1991; BORGARELLO,
MAYER e TONUCCI, 2000) mas também,
por exemplo, em Espanha (GUTIERREZ,
1995; BENAYAS e POZO, 1999) e através
das redes internacionais ENSI (Environ-
ment and School Initiatives) e REVERE
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(ARPAT, 2005, p. 25). Conceber um sis-
tema de indicadores deste modo, signifi-
ca adotar um instrumento que sintetiza e
especifica uma determinada Filosofia da
Educacdo Ambiental que, “para ser co-
mum e parti-lhada, isto é, ser efetivamente
o ponto de referéncia e o cimento de um
sistema de rede, deve ser construida por
todos e sentida como prdpria pelas va-
rias partes que compbéem a rede” (ARPAT,
2005a, p. 25-26).

A tal propdsito resulta interessante ob-
servar como, segundo a analise de Lucie
SAUVE acerca da visdo do mundo veicula-
-da nos documentos institucionais interna-
-cionais (até ao ano 2005) dedicados a EA
e a qualquer “educacgéo relacionada com o
ambiente” (SAUVE L., 2007, p. 34). Nessa,
SAUVE declara que organizagdes inter-
nacionais como a UNESCO (United Na-
tions Educational, Scientific and Cultural
Organization) e a UNECE n&o encora-jam
0 pensamento critico e reflexivo, man-
tém uma viséo instrumental da educacgéo
(SAUVE L., 2007, pp. 37-39) e ignoram ou
nao consideram na visdo que dela veicu-
-lam os seguintes aspetos que, ao invés,

deveriam caracteriza-la:

e “a educacdo € um processo para o de-
senvolvimento humano;

® a educacéo pede a reflexdo sobre as re-
alidades e inclui a reflexdo sobre a acao;

e 0 pensamento critico (sem os limites de
um enquadramento tedrico prede-termi-
nado) é de importancia maior;
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e deveriamos construir sobre o que apren-
demos no passado e como tal reconhe-
cer, preservar e promover as experién-
cias e iniciativas educativas relevantes;

e um didlogo entre diversos tipos de co-
nhecimento é necessdrio para apre-
-ender plenamente as realidades sdcio
ecoldgicas” (SAUVE L., 2007, p. 40);

E evidente como a proposta metodols-
gica do SIQREA se coloca nesta diregao
promovendo precisamente o pensamento
critico e reflexivo e valorizando as boas
praticas ndo sé de EA mas também de
avaliagdo. Tal visdo formativa da avalia-
¢do, enquanto operacdo de pesquisa,
decorre do fomento da reflexdo sobre as
realidades e sobre a acéo, o que permite
a todos os atores de melhorarem continu-
-amente a procura de coeréncia entre as
préprias acoes e praticas educativas e as
escolhas epistemolégicas e axiolégicas
que, para o efeito, deverdo ser explicita-

das e partilhadas.

Em suma, através do deste percurso
quisse alimentar uma ideia de educacgao
onde “o verdadeiro conteudo é a forma”
(BECCASTRINI, 2006) e uma ideia de EA
como educagdo para a sustentabilida-
de, finalizada a participagdo em rede e a
responsabilizacdo das comunidades lo-
cais relativamente aos tempos do proprio
desenvolvimento. Apenas deste modo
sera possivel pér o enfoque na EA como
elemento estratégico na promogdo dum
comportamento critico e construtivo de
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todos os cidaddos na construcdo duma
sociedade sustentavel.

Uma tal visdo da educacéo e da EA, acre-
ditamos, podera responder com maior su-
cesso aos desafios que hoje se apresen-
tam especialmente no ambito educacional
da EA néo formal. A conclusédo da Década
da Nacgdes Unidas para a Educacéo para o
Desenvolvimento Sustentavel (DESS), su-
blinhando a crescente importancia deste
contexto educativo, identificou tais desa-
fios, entre outros e em linhas gerais, no-
meadamente, na necessidade da EDS ndo
formal suportar a EDS no contexto escolar;
desta se dirigir a educa-¢do dos adultos
como meio para atingir o desenvolvimento
sustentavel; aceitar o desafio mais alto da
participacao, inclusdo e equidade na edu-
cagdo dos adultos (UNESCO, 2014).

Todos estes aspetos implicados num
possivel percurso de construcdo de um
SIQ, com efeito, abrem caminho para a
crescente importancia da interpretacéo
em termos pedagodgicos e didaticos da
complexa e, por vezes, problematica ta-
refa de educar para o ambiente e para a
sustentabilidade (ZANATO, 2001). Sendo
que a “educacdo ambiental ndo pode ser
neutral, isto é, ndo pode ndo tomar posi-
-¢&o no sentido da escolha dos valores |[...]
cabe a cada educador, no momento em
que projeta a acdo educativa, interrogar-
-se acerca do enquadramento tedrico que
inspira o seu agir e sobre o universo de va-
lores de que o educando e o seu contexto
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sdo portadores, para construir, atra-vés da
mediacéo didatica, as condi¢bes para que
cada pessoa descubra e realize o proprio
projeto” (ZANATO, 2001, p. 130). Todavia,
quaisquer que sejam os valores esse ja-
mais poderdo ser eticamente ou pedago-
gicamente impostos. Dai a neces-sidade
de a EA proporcionar contextos nos quais
todos os participantes possam explicitar
0s proprio valores através de momentos
de discussdo, sendo que uni-camente
através da “participacédo igualita-ria na
discussdo” e duma “finalidade ilimi-tada
no sentido do questionamento radical das
estruturas e procedimentos sociais” se
poderdo adquirir as necessarias “com-
-peténcias comunicativas” (no sentido
atribuidolhes por HABERMAS, 1971) que
permitem uma atitude critica e pro-ativa
na abordagem da relagdo com os outros
e com o mundo (WALS, TORE VAN DER
LEIJ, 1997).

Nao coube nesta reflexédo a tarefa de en-
trar na questdo da didatica em geral ou
das didaticas extraescolares em particu-
lar, contudo, tentouse dirigila na direcéo
da relacdo entre essas e os possiveis
modelos de avaliacdo e de qualidade da
educagdo ambiental orientada para a ci-
dadania numa sociedade sustentavel. Nas
palavras de Anna GENCO: “tudo isto com-
porta uma responsabilidade formativa de
enorme complexidade e portada, e coloca
o igualmente grande problema da cons-
trucdo duma didatica corajosa, capaz de
abandonar procedimentos e cdnones (es-
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teredtipos) hoje obsoletos e, talvez, impra-
ticaveis” (GENCO, 2001), o que re-sulta
na chamada implicita a todos os que se
encontrem envolvidos nos processos edu-
cativo-formativos no campo da EA, ainda
segundo Genco, de “tornar proprio um
renovado espirito de pesquisa, capaz de
refletir sobre o dado cultural em qualquer
das formas esse possa apresentarse, para
o acolher e ao mesmo tempo supera-lo,
através de processos inspirados no res-
peito, na tolerancia, na aspiracdo ao bem
comum nédo apenas dos seres humanos,
mas da inteira biosfera” (ZANATO, 2001,
pp. 10-11).
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