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Resumo

Os Espacos Educadores Sustentdveis (EES) tém intencionalidade deliberada de educar
para a sustentabilidade. No ano de 2013, foi lancado o PDDE-Escolas Sustentdveis, que
disponibilizou recursos financeiros a instituicées publicas para que implementassem ag6es
que contribuissem com a transi¢do das escolas para um EES. Assim, este trabalho objetiva
apresentar uma andlise das agées e estratégias elencadas pelas escolas do Municipio de
Balneario Camboriti/Santa Catarina/Brasil, na adesdo ao PDDE-Escolas Sustentaveis. O
mesmo é um recorte da pesquisa em andamento “As acées e praticas em EA na transigcdo
das escolas para EES”, desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa Educacdo, Estudos Ambientais
e Sociedade do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade do Vale do
Itajai/SC/Brasil. A coleta de dados aconteceu por meio de analise documental dos planos de
23 escolas, e apresenta as agOes planejadas para investimento dos recursos em categorias
pré-estabelecidas. Como fundamentos para andlise, destacam-se o Manual Escolas
Sustentaveis e as Diretrizes Curriculares Nacionais de EA (DCNEA). As andlises remetem a
reflexées para a constituicdo destas escolas em espagos de referéncia em sustentabilidade,
colaborando para gerar subsidios aos gestores de politicas publicas em EA para discusséo,
elaboracdo e adequacdo de propostas, o que marca sua relevancia para a avaliagdo do
programa governamental.

Abstract

The Educators Sustainable Spaces (ESS) have deliberate intentionality of educating for
sustainability. In 2013, was released the PDDE-Sustainable Schools, which provided
the financial resources for public institutions to implement actions that contribute to the
transition of schools for a ESS. So, this work aims to present an analysis of the actions
and strategies listed by schools of the municipality of Balnedrio Camborit/Santa Catarina/
Brazil, in adherence to the PDDE-Sustainable Schools. This study is a clipping of the
ongoing research “Environmental Education actions and practices in the transition of
schools for ESS”, developed by the Research Group Environmental Studies and Education
Society from the graduate program in education at the University of Vale do Itajai/SC/
Brazil. With the Program, for the first time, the public school have received resources to
implement the EE. The data collection happened through documentary analysis of the
23 schools plans and presents the planned actions for investment of resources in pre-
established categories. As grounds for review include the Sustainable Schools Manual
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the evaluation of the governmental program.
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and the National Curriculum Guidelines for EE (NCGEE). The analyses refer to reflections for the
constitution of these schools in sustainability reference spaces, collaborating to generate subsidies to
EE policymakers for discussion, elaboration and adequacy of proposals, which marks its relevance for

escola sustentavel; programa dinheiro direto na escola; politicas publicas em educacdo ambiental.

sustainable school; school direct funding program; emvironmental education public policies.

Infrodugao

“A tarefa ndo é tanto ver o que ninguém
viu ainda, mas pensar o que ninguém pen-

sou sobre algo que todos veem.’
(Arthur Schopenhauer)

Este artigo trata de um programa de fi-
nanciamento especifico para a Educacéo
Ambiental (EA) nas escolas publicas do
Brasil, o Programa Dinheiro Direto na Es-
cola - PDDE - Escolas Sustentaveis. O
referido programa se configura como uma
possibilidade de autogestdo e de gestao
compartilhada de recursos financeiros pela
instituicdo publica de ensino e responde a
alguns dos anseios manifestados nos anos

de histéria da EA no pais.

A EA no Brasil tem, entre seus principais
marcos, a promulgacao, no ano de 1999,
da Lei que instituiu a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental — PNEA (BRASIL,
1999), regulamentada em 2002; a aprova-
¢ao, em 2004, do Programa Nacional de
Educacdo Ambiental — ProNEA (BRASIL,
MEC-MMA, 2004) e, mais recentemente,
a promulgacgdo das Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Educacao Ambiental -
DCNEA (BRASIL, CNE-MEC, 2012).

Por ser o primeiro pais da América Latina
a aprovar uma politica nacional especifica
para EA, avancamos de um direito do ci-
dadao, previsto na Constituicao Federal de
1988, para um rol de principios, objetivos e
orientagdes de como e onde a EA deveria
ser instituida. Na PNEA também as respon-
sabilidades de execugdo foram descritas.

Como esforco para que as condi¢oes ne-
cessarias a aplicacdo da PNEA fossem
atendidas, o ProNEA se traduz em um ins-
trumento de articulacao dos processos ja
existentes. Em sua apresentacao, o docu-
mento registra ser o resultado de consul-
tas publicas, o que configura a construgdo

participativa da proposta.

Em junho de 2012, com a promulgacao da
Resolugao n° 2 pelo Conselho Nacional de
Educacgao que instituiu as DCNEA, a EA se
torna parte indissocidvel da educagao no
pais. Como diretriz, orienta a implementa-
¢do da PNEA em todos os niveis e moda-
lidades de ensino — da Educacéo Basica e
Superior — cabendo as instituicdes de en-
sino integra-las aos projetos institucionais
e pedagodgicos.
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Os trés documentos apresentam em seus
textos, de forma geral e breve, como deve
ocorrer a disponibilidade de recursos fi-
nanceiros para a implementacdo da EA,
tratando do financiamento de projetos,
planos e programas e da necessidade de
parceria entre o poder publico e a socieda-

de civil para este fim.

Este estudo é parte integrante da pesquisa
em andamento “As agdes em praticas em
EA na transicdo das escolas para espagos
educadores sustentaveis” vinculado a um
projeto de Iniciagdo Cientifica do Artigo
171 do Governo do Estado de Santa Ca-
tarina e, desenvolvido junto ao Grupo de
Pesquisa Educagédo, Estudos Ambientais
e Sociedade — GEEAS - do Programa de
Po6s-Graduagdo em Educagdo da UNIVALI
- Universidade do Vale do ltajai/Santa Ca-

tarina/Brasil.

A referida pesquisa trata de analisar as
acOes e praticas que estdo sendo imple-
mentadas nas escolas da rede municipal
de ensino de Balneario Camboril, Santa
Catarina, que se habilitaram ao recebi-
mento dos recursos do Programa Dinheiro
Direto na Escola - PDDE Escolas Susten-

taveis.

Nas leituras dos Planos de Acao elabo-
rados pelas escolas, buscamos indicios
de como tais escolas pensam a transicao
para os chamados Espacgos Educadores
Sustentaveis - EES para “atender as acoes
elencadas como necessarias ao enfrenta-

ambiental MENTEsustentable, 2015, (Il), 20

mento das mudancas climaticas” (BRASIL,
MEC/SECAD 2013, p. 2) adequando espa-
cos fisicos, curriculo, gestao e relagao en-

tre escola e comunidade.

Consideramos que os principais indicios
de como a escola pensa estas mudancas
estdo presentes nas acoes e praticas pla-
nejadas e descritas quando da elaboragéo
do Plano de Agao do PDDE Escolas Sus-
tentaveis, nosso objeto de estudo.

A organizagao do artigo permitira ao leitor
aproximar seu olhar do campo de pesqui-
sa, 0 municipio de Balneario Camboril' e
compreender as principais razdes da esco-
Iha. Na sequéncia, de forma breve, trata-
mos da constituicdo do Espago Educador
Sustentavel, suas origens e perspectivas
para a transicdo em direcao a sustentabili-
dade socioambiental.

Por fim, apresentamos e discutimos os da-
dos coletados a partir dos planos de agéo
do PDDE Escolas Sustentaveis, elabora-
dos pelas escolas na tentativa de identifi-
car as agOes e praticas para a sustentabili-
dade socioambiental, planejadas por estas
instituicdes de ensino.

1 Na pesquisa do artigo 171, em an-
damento, estdo sendo analisados os planos de
acao das escolas que ja receberam os recursos
em S&o Jodo Batista, Itajai e Balneario Cambo-
rid.
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Metodologia

A primeira etapa do processo metodologi-
co da investigagao descrita neste espaco
se deu por meio da revisdo de literatura
sobre o tema, e foi seguida pelo levanta-
mento das escolas municipais de Balnea-
rio Camboril que se habilitaram a receber
recursos do PDDE Escolas Sustentaveis
em 2013/2014, elaborando planos de agao
no sistema Plano de Desenvolvimento da
Educacao/Escola - PDE Interativo. Tais
dados foram adquiridos por meio do site
do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educagéo (FNDE)?, e complementados
com informacdes repassadas pela Secre-

taria de Educagéo do municipio.

Neste recorte ampliamos a pesquisa ini-
cial que buscou identificar e analisar os
planos das escolas que ja receberam os
recursos em trés municipios do estado de
Santa Catarina, e optamos por analisar
com maior atencao apenas um municipio,
identificando junto a Secretaria Municipal
de Educacgao as escolas que elaboraram
o plano, mesmo que nao tenham recebido

OS recursos.

Foram disponibilizados pela Secretaria os

23 planos de agé@o de escolas habilitadas

2 Mais informacgdes sobre o assunto
podem ser encontradas no seguinte portal
eletrénico: http://www.fnde.gov.br/programas/
dinheiro-direto-escola/dinheiro-direto-escola-
-consultas. Acesso em 25 abril. 2015.
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a receber o referido recurso, que atendem
a diferentes niveis de ensino, a saber: 09
de Educacgéao Infantil, 13 de Ensino Fun-
damental, e uma voltada a Educacao de
Jovens e Adultos.

Apos fase de coleta dos dados, os mes-
mos foram sistematizados em uma plani-
lha no programa Microsoft Excel®, orga-
nizadas por nome da instituicdo, rede a
qual pertence, municipio, nivel de ensino
ofertado, ano, registro (que nesse caso &
o PDE Interativo), agbes e estratégias pro-
postas. Cabe mencionar, que a planilha
utilizada foi planejada para receber infor-
magcdes de outros municipios que estdo
sendo pesquisados, € para esse recorte
foi usada a fungao “filtro”, a fim de analisar
somente as escolas municipais de Balne-

ario Camboriu.

E oportuno salientar, que os recursos do
PDDE Escolas Sustentaveis permitiam fi-
nanciar acdes voltadas a adequacao de
trés dimensodes da escola, conforme mos-

tra a Imagem 1 que segue.

Como se vé na figura, as escolas ao faze-
rem seus planos de agdo poderiam optar
por priorizar uma das trés agoes, ou dividir
0 recurso entre elas. Para cada agao as
escolas deveriam definir estratégias para

sua efetivagao.
Posterior a sistematizacdo dos dados,

houve a leitura flutuante das informacgoes
com o objetivo de definir e quantificar as
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Imagem 1. AcGes passiveis de financiamento com recursos do PDDE-Escolas Sustentaveis.

categorias das acgdes e estratégias elenca-
das pelas unidades escolares.

E importante esclarecer ao leitor que a
identificagdo das categorias se deu a
partir das propostas formuladas para as
estratégias e ndo significam que possam
ser aplicadas a leitura de outros planos de
acdo ou a trabalhos futuros. A utilizacdo
destas serviu a organizagéo deste traba-
Iho e foram submetidas a leitura e adequa-
¢des a todo o momento a fim de que se
tornassem representativas para o estudo
em questao.

A fase seguinte consistiu em submeter
as informacoes coletadas ao aporte ted-
rico da investigacao, com a finalidade de
interpretar a luz de um referencial consis-
tente, as possiveis razdes do predominio
de certas agdes e a auséncia de outras
nos planos submetidos ao Programa, bem
como analisar como essas agdes podem
contribuir com a transicdo das escolas
beneficiadas para se constituirem em um

ambiental MENTEsustentable, 2015, (ll), 20

Espaco Educador Sustentavel, como pre-
conizado nas DCNEA.

A Ultima fase do processo metodoldgico,
foi constituida pela comunicagdo inter-
pretada e reinterpretada das informagdes
analisadas, e é quando os pesquisadores
apresentam os resultados, ainda que par-
ciais, da pesquisa realizada.

A escolha pelo campo de pesquisa

O municipio de Balneario Camboril é co-
nhecido como a Capital Catarinense do
Turismo. Localizado no Litoral Norte do
estado de Santa Catarina, a aproximada-
mente 80 km da capital do estado, Floria-
ndpolis, tem como principal atrativo, suas
praias. Entre praias agrestes e urbaniza-
das, os turistas se dividem e encontram
diversao, lazer e gastronomia variada.

Essas praias consideradas agrestes séo

os maiores focos de conflitos socioam-
bientais e pautas de discussbes entre

923



EvLiaNE RENATA STEUCK, JAQUELINE MARIA ALEXANDRE WEILER E Junior CEsAr MoTa

movimentos ambientais, governo e comu-
nidade, e sao um exemplo claro das incon-
gruéncias que podem ser percebidas pelo
fator social do adensamento populacional,
pelo aumento da ocupagédo desordenada

e pela especulagdo imobiliaria.

Sua populagdo estimada é de 124 557
habitantes e possui uma éarea territorial de
46, 244 km? (BRASIL, IBGE 2014).

Uma forte expansdo demografica tem sido
observada nos ultimos anos e é atribuida
a dois fatores em especial. O primeiro diz
respeito a beleza cénica da regido aliada
aos confortos e aos recursos préprios de
uma cidade considerada cosmopolita. Nas
palavras dos moradores locais: uma cida-
de pequena com ares de cidade grande.
Conforme relatos de professores e gesto-
res das escolas publicas, que percebem
claramente esta “populagdo flutuante”,
o segundo fator esta associado a busca
por emprego. Familias de diferentes esta-
dos e, inclusive, de outros paises, buscam
oportunidades, especialmente na constru-
¢ao civil, ramo que apresentou crescimen-

to significativo no local.

Ao crescimento desordenado e pouco
planejado atribui-se a pressdo imposta ao
ambiente. Diferentes conflitos socioam-
bientais se manifestam no municipio, liga-
dos principalmente, a criminalidade, dife-
rencgas sociais marcantes, e comunidades
colocadas em situagcao de vulnerabilidade
socioambiental por conta de serem alvo
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de politicas publicas que subestimam sua

importancia ambiental e histoérico-cultural.

O Censo Educacional de 2012 apontou a
existéncia de 33 escolas de nivel fundamen-
tal (13 privadas, 04 publicas estaduais e 16
publicas municipais), 12 de nivel médio (07
privadas e 05 publicas estaduais) e 25 pré-
-escolas (09 privadas e 16 publicas munici-
pais). (BRASIL, MEC, INEP, CENSO, 2012).

O municipio instituiu, no ano de 2008, sua
Politica de Educacdo Ambiental que, em
consonancia com a legislacéo federal e es-
tadual dispbe sobre principios e objetivos
e estabelece como eixo norteador de suas
acoes o Programa Terra Limpa de Educa-
¢do Ambiental. De acordo com a politica:
“O Programa Terra Limpa de Educacdo
Ambiental tem por finalidade desenvolver
acbes que sensibilizem a crianga, o jovem
e a comunidade para a conservagéo e pre-
servagcdo do meio ambiente, para garantir
um mundo sustentavel para as presentes e
futuras geragées, por meio de seu plano de
acdbes e diretrizes e a articulagdo com outros
projetos e programas ambientais desenvol-
vidos em cada unidade escolar e comunida-
de, relacionados a educagdo ambiental no
ambito do Municipio de Balnedrio Cambo-
riti.” (BALNEARIO CAMBORIU, 2008, p. 3)

Entre as linhas de atuagdo do Programa
Municipal, destacamos a “Avaliacéo e mo-
nitoramento das ac¢bes desenvolvidas e a
articulacdo do envolvimento de pais, alu-
nos e comunidades na geréncia de proje-
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tos ambientais nas unidades escolares, na
conservacdo e preservacdo dos recursos
naturais locais, para a manuten¢do melho-
ria da qualidade de vida” (Art 8°).

Dentre as escolas publicas municipais,
identificamos 23 instituicoes que se habi-
litaram ao recebimento de recursos finan-
ceiros do PDDE-Escolas Sustentaveis. E
para estas escolas, cujo territorio esta de-
marcado por diferengas sociais e ambien-
tais, que dirigimos nosso olhar, inicialmen-
te por meio de uma pesquisa documental,
sem a pretensdo de esgotar o tema, que
entendemos de especial importancia para
que estes espacgos se constituam como
espacos de didlogo e valorizagdo da vida
em qualquer uma de suas manifestagdes.

Escola Sustentavel: Um espa-
¢o educador em transi¢cao

A EA manifesta pelas escolas por meio da

pesquisa “O que fazem as escolas que

dizem que fazem Educagdo Ambiental”

Imagem 2. Vista aérea municipio de Balnedrio
Camboriti (SC - Brasil ). Fonte: Google Maps.

ambiental MENTEsustentable, 2015, (Il), 20

(TRAJBER; MENDONGCA, 2007) proporcio-
nou uma série de reflexdes a respeito de
como a tematica se desenhava no “chéo
da escola” (GUIMARAES, 2004).

A pesquisa, patrocinada pelo Ministério da
Educacéo - MEC e executada em parceria
com o Instituto de Estudos do Trabalho e
Sociedade (IETS) e as Universidades Fede-
rais do Para (UFPA), do Rio Grande do Nor-
te (UFRN), do Mato Grosso do Sul (UFMS),
do Rio de Janeiro (UFRJ) e do Rio Grande
(FURG), permitiu uma “aproximagdo e um
detalhamento da forma pela qual a Educa-
cdo Ambiental é realizada nas escolas bra-
sileiras, numa busca permanente de quais
sdo efetivamente os incentivos, prioridades,
atores envolvidos, modalidades e resulta-
dos observados em decorréncia de sua im-
plementacéo.” (BRASIL, MEC, 2007, p. 35)

A publicacao da pesquisa compés uma li-
nha editorial denominada Série Avaliacdo
e se propos a problematizar, “do ponto de
vista conceitual, a realidade que se preten-
de alterar por meio de programas e a¢ées”
(BRASIL. MEC, 2007, p. 10). A divulgacao
de seus resultados se configura como uma
contribuicdo importante “para um maior
grau de controle social e indica o caminho
a ser trilhado para a melhoria permanente

das politicas publicas” (Idem, ibidem).

Dentre seus resultados destacamos as-
pectos que nos interessam para a pesqui-
sa em andamento e que convergem para
os interesses do PNES:
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® A principal motivagao para iniciar a EA
era a iniciativa de professores;

® A Conferéncia Infantojuvenil pelo
Meio Ambiente foi indicada como um
forte motivador da EA;

®  Aprincipal modalidade identificada foi
o trabalho com projetos;

® Baixa insercao da EA nos Projetos
Politicos Pedagdgicos nos estados
do Centro-Oeste, Norte e Nordeste;

®  Fragilidade na relagdo entre a comuni-
dade e a escola;

® A maior parte dos projetos aconte-
ciam a partir de uma disciplina ape-
nas (especialmente Ciéncias Naturais
e Geografia);

® Destaque para os temas Agua, Lixo e
Reciclagem, Poluicdo e Saneamento
Basico;

® Baixa insercao de temas relativos aos

biomas.

Embora, na regido sul do pais, regido
onde encontra-se o municipio de Balnea-
rio Camboril, os resultados quantitativos
da pesquisa apontem para a insercao da
EA no PPP, a andlise qualitativa indica
contradicOes, percebidas pela auséncia
de institucionalizagdo da EA nas escolas.
De acordo com a analise, esta insercdo
provocaria “a consolidacédo dos projetos,
como programas formalmente instituidos
e representativos da comunidade esco-
lar, tendo visibilidade institucional e va-
lorizagéo social” (BRASIL, MEC, 2007, p.
220).
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Considerando os marcos legais da EA no
Brasil e os apontamentos da pesquisa
apresentada, ousamos dizer que os ca-
minhos para a consolidagao da EA foram
desenhados ao longo das duas Ultimas
décadas e resultaram em propostas como
o Programa Nacional Escola Sustentavel
permitiu e estimulou discussdes organi-
zadas e orientadas para a constituicao de

Espacos Educadores Sustentaveis - EES.

O Programa Nacional Escola
Sustentavel (PNES)

Ainda em fase de consolidacao, o Progra-
ma Nacional Escola Sustentavel*- PNES,
inspirado em uma proposta inglesa , foi
elaborado pela Coordenadoria Geral de
Educagdo Ambiental do Ministério da
Educacao em parceria com as Universi-
dades Federais do Mato Grosso (UFMT),
Mato Grosso do Sul (UFMS) e Ouro Preto
(UFOP). O Programa foi langado no ano
de 2010 e, conclamava as instituicoes de
ensino a organizar seus coletivos, em es-
pecial a Com-Vida e vestir-se do que cha-
mou de “peles” na concepgdo de HUN-
DERTWASSER®.

3 O Programa Shelburne Farms’ Sustai-
nable school - Considera trés pontos essenciais:
Cuidado de si e para o ambiente local e global;
envolvimento do curriculo, escola e comunidade;
Selegdo de temas sustentaveis para as escolas
desenvolverem suas praticas. Mais informagdes
podem ser obtidas no portal eletrénico: www.
sustainableschoolsproject.org.

4 Artista austriaco cuja obra esteve
fortemente voltada para as questdes ambientais.
Em sua opinido, os individuos possuem cinco
peles.
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Imagem 3. Diagrama Escola Sustentdvel. Fon-
te: http://gpeaufmt.blogspot.com.br/p/escolas-
sustentaveis.html

Inicialmente pensado para as escolas de
Ensino Médio, o entdo projeto “reconhece
a escola como um espacgo educador sus-
tentavel - EES em trés dimensdes conec-
tadas” - as peles: curriculo, gestéo, espa-
¢o. O diagrama da Imagem 3 representa o
desenho inicial das dimensdes considera-

das no projeto:

Em 2012, com a publicagdo do manu-
al “Vamos Cuidar do Brasil com escolas
sustentaveis” o MEC apresentou a todas
as escolas publicas do pais a concepgao
de escola sustentavel e suas “peles” em
um movimento de preparacao para a IV
Conferéncia Infantojuvenil pelo Meio Am-
biente®. Em 2013, durante o 2° Congres-

5 As reflexdes resultantes da lll
Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio
Ambiente estimularam a proposta para apoio a
transicdo das escolas para s sustentabilidade
socioambiental.

ambiental MENTEsustentable, 2015, (ll), 20

so Lusofono de Educagdo Ambiental, em
Cuiaba (Mato Grosso, Brasil), foram elabo-
radas sugestoes para as diretrizes nacio-
nais das Escolas Sustentaveis e, em 2014,
apds o seminario do Programa Nacional
Escolas Sustentaveis, em Brasilia (Brasil),
a dimensao da relagdo escola-comunida-
de foi inserida na proposta.

O diagrama da Imagem 4 a seguir repre-
senta os quatro componentes do PNES.

No contexto do PNES, um EES é compre-
endido como “aqueles que, em seu fazer
pedagdgico, criam condi¢cbes para promo-
ver a cultura da sustentabilidade socioam-
biental. Ou seja, refletem essa intencionali-
dade de forma articulada no curriculo, nas
edificacbes, em seu modelo de gestéo e
nas relagbes escola-comunidade, buscan-

do, sobretudo, possibilitar a experiéncia
do sujeito ecoldgico.” (BRASIL, PNES,
2014, p. 1)

Imagem 4. Diagrama Quatro Dimensées Escola
Sustentavel. Fonte: CGEA/MEC. 2004
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Entre as agdes consideradas pelo Progra-
ma como necessarias a transicao, esta o
“financiamento de ac¢bes desenvolvidas
nas escolas e por municipios e estados
que aderirem ao Programa” e “fortaleci-
mento de escolas e comunidades em situ-
acdo de vulnerabilidades socioambientais”
(Idem, ibidem).

A constituicdo destes espacos é atra-
vessada pelas discussdes em torno da
sustentabilidade e da ambientalizacao
do curriculo uma vez que “os profissio-
nais e gestores, dos diversos setores da
sociedade que incorporam critérios de
sustentabilidade no exercicio profissional,
necessitam de uma perspectiva ampla e
multidimensional para desenvolver pro-
cedimentos, redes de atores, habilidades,
atitudes e valores ambientais que permi-
tam fazer frente as novas condigbes so-
cioambientais” (GUERRA E FIGUEIREDO,
2014, p. 146).

O Programa Dinheiro Direto na
Escola-PDDE Escola Sustentavel
(PNES)

O Programa Dinheiro Direto na Escola -
PDDE Escolas Sustentaveis foi langado
em 05 de junho de 2013 com a intengao
inicial de beneficiar 10 mil escolas publi-
cas brasileiras em 327 municipios onde
foram identificadas situagdes de vulnera-
bilidade a riscos e acidentes ambientais
e reflete a intencdo da CGEA em apoiar a

transicao das escolas.
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Como acgdo, o PDDE Escola Sustentavel
materializa uma articulagao interministerial
“com objetivo de gerar condi¢cbes objeti-
vas para as escolas e comunidades pos-
sam dispor das estratégias e capacidade
de mobilizagdo necessarias para o enfren-
tamento dos impactos  provenientes de

possiveis acidentes ambientais.”

O Ministério da Educacéo - MEC, a Secre-
taria de Politicas e Programas de Pesqui-
sa e Desenvolvimento - MCTI e Secreta-
ria Nacional de Defesa Civil do Ministério
da Integragdo, em um esforgo conjunto,
articularam agdes para “implementacdo
de um sistema de previsao de ocorréncia
de desastres em areas suscetiveis e pelo
compromisso com o desenvolvimento da
consciéncia comunitaria para o tema de-

sastres naturais”.

Considerada uma estratégia associada a
Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo
Meio Ambiente do PNES, o PDDE Escola
Sustentdvel trouxe as escolas publicas a
possibilidade de identificar necessidades
emergentes e animar os processos de EA.

Em 2013, por meio do Sistema Integrado
de Monitoramento, Execucao e Controle
- SIMEC, as escolas publicas elaboraram
planos de agdo com vistas a transicéo
para a sustentabilidade socioambiental.
A aprovagao do plano e a realizagao da
IV Conferéncia Infantojuvenil pelo Meio
Ambiente com a eleicdo de um projeto de
sustentabilidade, na escola, habilitaram as
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instituicoes de ensino ao recebimento dos

recursos financeiros do PDDE.

Escola Sustentavel da epi-
derme a identidade social:
rumo a constituicdo de uma
identidade planetdria

Da necessidade de internalizacdo da EA
e a promogao da sustentabilidade socio-
ambiental emergiram diferentes propostas
no PNES, agrupadas nas seguintes di-
mensoes: curriculo (a epiderme); Gestédo
(vestuario); Espaco (casa) e; Comunidade

(identidade social).

Anterior as discussoes finais do PNES no
ano de 2014, o PDDE Escola Sustentavel
2013/2104 foi apresentado as escolas pu-
blicas como um programa de transferén-
cia de recursos financeiros que deveriam
ser empregados em agbes com vistas a
melhoria da qualidade de ensino, a promo-
¢ao da sustentabilidade socioambiental e
apoiar a realizagcao dos projetos apresen-
tados na IV Conferéncia Infantojuvenil pelo

Meio Ambiente.

O PDDE, a exemplo das primeiras propos-
tas para o PNES, considerou inicialmente
as dimensdes da gestdo, do curriculo e es-
paco fisico, sendo a dimensao da relagédo
escola-comunidade inserida na segunda
etapa de adesao das escolas.

ambiental MENTEsustentable, 2015, (Il), 20

A epiderme: a dimenséo do curriculo. Para
Hundertwasser, esta primeira pele “é nos-
sa causa determinante, modelo singular
que envolve e da forma a todos os corpos
humanos” (BARROS, 2008, p. 21). Desta,
partem as outras dimensdes, em espiral, e
para ela retornam.

E onde estdo as marcas identitarias, dos
individuos e da escola. O curriculo, ao
mesmo tempo que parte dos sujeitos,
para eles retorna. Para o PNES, este é o
componente que assume com maior foco
a internalizacao das Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Educagdo Ambiental
e suas discussoes iniciais remetem a um
curriculo fenomenoldgico “que se concre-
tize em cada contexto histdrico, potenciali-
zando a existéncia de cada escola, seja ela
quilombola, indigena, do campo, especial
ou integral”(GPEA, 2013).

Pensar no curriculo para um espacgo edu-
cador sustentavel implica em compreen-
der “o movimento do curriculo ndo como
um processo retilineo e uniforme, como na
fisica (sic), mas que constitui algo inaca-
bado, em constante movimento de expan-
sé&o, como no ‘big bang’” (SILVA, 2014, p.
37).

O vestuario: a dimensdo da gestdo. A se-
gunda pele, onde se manifestam cone-
x0es com a identidade, a epiderme, “mais
do que um invdlucro do corpo, a roupa é
a visibilidade do homem no mundo” (BAR-
ROS, 2008, p. 39)
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Esta segunda pele criativa “qualifica e
fala sobre o sujeito” (Idem, ibidem) e uma
vestimenta sem tragos préprios descarac-
teriza do ser individual, que se converte e
aceita o simétrico, hegeménico. Ela “man-
tém uma relagado identitaria direta sobre a
primeira, mas simultaneamente, abre-se
sobre a quarta pele, aproximando-se ao
fendébmeno identificativo do corpo social”
(Idem, ibidem).

A gestao manifesta a concepgéo de cur-
riculo, as escolhas feitas pelos individu-
os. Nas palavras de (SILVA, 2014, p. 47)
“é chegado o momento de descolonizar a
educacéo abandonando a ideia do espaco
e dos tempos implementada desde a Ratio
Studiorum dos jesuitas, pouco ou quase
nada modificada em pleno século XXI.”

A gestdo, ao considerar que se manifes-
te a partir de um curriculo de concepgao
fenomenoldgica, promove e é promovida
a partir de projetos e processos comunita-
rios, que consideram a “protecdo da agua,
0 uso de energias alternativas, produtos
ecoldgicos, alimentagcdo orgénica”(GPEA,
2013) entre outras praticas social e am-
bientalmente sustentaveis.

A casa: a dimensdo do espaco. A terceira
pele, onde se encontram os espagos em
que ocorrem os encontros das diferentes
individualidades. “As relacées entre ho-
mem e espaco, elaboradas como rede,
desafiam o ser que esta no mundo a se re-
construir, ordinariamente, por ndo ser fim,
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mas leque aberto de possiveis inesgota-
veis” (BARROS, 2008, p. 61).

E no espaco que se manifesta o pertencer.
Nas palavras de BARROS, “o pertence
é uma pertenca, aquilo que faz parte, de
alguma coisa ou de alguém” (Idem, ibi-
dem). E onde se manifestam as identida-
des. “Pensar a arquitetura escolar requer
ressignificar o espacgo escolar como lugatr,
dando-lhes determinados significados
com base em uma teoria, em uma propos-
ta pedagdgica e em projetos educacio-
nais” (SILVA, 2014, p. 59).

A relagdo escola-comunidade: Identidade
social. Para BARROS (2008) esta quarta
pele derrama-se sobre a segunda, o ves-
tuario, que é o canal de comunicagao com
o externo. A autora, ao analisar a obra de
HUNDERTWASSER, se inspira a apresen-
tar-nos a ideia de especularidade, “o refle-
xo do eu no outro” (BARROS, 2008, p. 50).

A relacéo entre escola e comunidade esta
diretamente ligada a forma com a escola
pensa a gestao. A participagdo, a coopera-
¢ao e o controle social, palavras utilizadas
no diagrama da Imagem 3 rementem a ideia
de gestdo democratica e participativa. Nas
palavras de (SILVA, 2014, p. 33) “uma ges-
tdo que cuida estabelece relagbes, constrdi
pontes, realiza a ligacdo entre as pessoas
que compbéem a comunidade escolar”

As “peles” de HUNDERTWASSER nos re-
metem também ao resgate da dimensao
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das trés ecologias de GUATTARI (2001):
0 meio ambiente, as relagdes sociais e a
subjetividade humana. Ha muito, a ideia
ecosdfica de Guattari se manifesta na
Educagcao Ambiental como forma de evi-
denciar o carater subjetivo da mesma, de
maneira a desconstruir a perspectiva pre-
dominantemente ecoldgica que os primei-

ros movimentos encenaram.

“Em um momento inicial, concebia-se a
Educacdo Ambiental como um saber e
uma pratica fundamentalmente conserva-
cionista, [...] orientada pela conscientiza-
¢do “ecoldgica” e tendo por base a cién-
cia ecoldgica. Isso provavelmente porque
a face mais visivel da crise ambiental em
seu perfodo inicial foi a degradagdo de am-
bientes naturais e porque as ciéncias am-
bientais naquela época ainda ndo estavam
maduras o suficiente para compreender a
complexidade das relagcbes entre socie-
dade e natureza” (LAYRARGUES; LIMA,
2014, p. 27).

Para LAYRARGUES e Lima (2014), a partir
do momento que foram sendo identifica-
das diferentes correntes politico-peda-
gbgicas no campo da EA, ndo foi mais
possivel trata-la de maneira genérica, sem
interpretar o contexto em que tais tendén-

cias se produzem e se reproduzem.

Cabe dizer, que identificamos na obra de
HUNDERTWASSER, ricamente traduzida
pelo Grupo Pesquisador em Educagao
Ambiental, Comunicacao e Arte da UFMT
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para o ideéario da Escola Sustentavel, as-
sim como nas Trés Ecologias de Guattari,
reflexdes importantes para a andlise dos
planos de agdo que tém como objetivo
final a internalizagdo das DCNEA no cur-
riculo e no PPP das instituigcbes de ensino.
A quinta pele: Identidade planetaria. A
quinta pela manifesta o planeta, “o ultimo
desenrolar da espiral concéntrica rumo ao
infinito, diz respeito ao meio global, enten-
dido pelas convivéncias da ecologia e da
humanidade. ” (BARROS, 2008, p. 83)

O processo de construcdo desta quin-
ta pele inicia na primeira, a epiderme. A
consciéncia de ser e estar no mundo se
constitui a partir da construgcao do sujeito
e “prescreve a possibilidade de um conci-
lio, que gera harmonia e bem-estar ao pro-
prio ser humano” (Op cit., p. 88)

Esta compreensao parece se manifestar
no fazer de educador@s ambientais que
“deram-se conta de que o meio ambiente
ndo é simplesmente um objeto de estu-
do ou um tema a ser tratado entre tantos
outros; nem que é algo a que nos obriga
um desenvolvimento que desejamos seja
sustentavel. A trama do meio ambiente é
a trama da propria vida, ali onde se encon-
tram natureza e cultura; o meio ambiente é
o cadinho em que se forjam nossa identi-
dade, nossas relagbes com os outros, nos-
so ‘ser-no-mundo’”. (SAUVE, 2005, p. 317)

E destas relacBes, nestas tramas, que se

constituem os sujeitos que, ao mesmo
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tempo que sdo influenciados, também in-
fluenciam em um movimento constante de

ir e vir.

PDDE Escola Sustentavel: as
escolhas das escolas publi-
cas municipais de Balnedrio
Camboriu - SC

Motivados pela pergunta inicial de quais
seriam as agoes de preferéncia das esco-
las, identificamos na desmontagem dos
textos, algumas categorias que permitiram
uma leitura do que acreditamos revelar al-
guns indicios dos desafios e das possibili-
dades das escolas incorporarem a temati-
ca socioambiental ao seu fazer cotidiano.

A andlise quantitativa permitiu evidenciar
as principais escolhas das escolas quanto
as agdes (definidas a priori pelo sistema
PDE Interativo) e quanto as estratégias,
pensadas pela equipe das escolas a partir
de suas necessidades e interesses.

O Gréfico 1 apresenta a distribuicdo das

acoes nas 23 escolas analisadas.

A Acao 2, “adequacédo no espaco fisico da
escola, visando a destinagcdo apropriada
de residuos da escola, eficiéncia energé-
tica, uso racional da dgua, luminosidade,
conforto térmico e acustico, mobilidade

sustentavel e estruturacdo de areas ver-
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Distribuicdo das acdes

Grafico 1. Distribuicdo das acgoes.

des”, esteve presente em todos os planos
de agéo lidos e analisados.

Seguindo, identificamos que 17 das 23 es-
colas planejaram estratégias para a Acao
1, “apoiar a criacédo e o fortalecimento da
Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade
de Vida na Escola (Com-Vida)” e 16 delas
incluiram estratégias para a Acao 3, que
objetiva a “inclusdo da tematica socioam-
biental no projeto politico-pedagdgico da

escola”.

Em valores percentuais observa-se que
100% das escolas analisadas identifica-
ram a Agdo2 como prioritdria para o in-
vestimento dos recursos do PDDE Escola
Sustentavel. Seguem-se a este nimero,
74% de escolas que incluiram estratégias
na Acdo 1 e 70% na Acao 3.

Entre as 23 escolas, apenas 13 planejaram
estratégias para as trés acoes e sete des-
tas escolas néo incluiram em seus planos
a dimensdo do curriculo, contemplando
estratégias vinculadas ao PPP.
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O curriculo, epiderme, marca identitaria da
escola, nas palavras de Silva (2014) algo
inacabado, em movimento continuo e es-
piral, parece ceder lugar a uma preocupa-
¢do maior para as escolas: o espaco fisico,
a casa. Para a autora, a organizacao do
espaco fisico estd alicergada em um cur-
riculo com significados e significantes e,
para Barros (2008), é onde se manifesta o
pertencer, onde emergem as identidades.

Consideramos a Agao 1 - Criagao e forta-
lecimento das Com-Vidas uma agao na di-
mensao da Gestao por entender que este
coletivo tem o papel e potencial para (re)
animar os processos de EA nas escolas.
Por sua caracteristica natural, tal coletivo
se vale da participagao de diferentes ato-

res que fazem parte do territorio da escola.

Como segunda pele, é a visibilidade das
diferentes identidades e abre-se para a
identificagdo social, a relacdo da escola
com a comunidade. E a marca inconfun-
divel da escola, de seus meios de ensinar
e aprender, de suas concepgdes do que
é ser e estar no mundo. A formacao da
Com-Vida como estrutura educadora e a
partir da promogéo de espagos de didlo-
go contribui para a superagao do “carater
pontual dos projetos que (a escola) desen-
volve. (BRASIL. MEC, 2012, p. 33)

Como manifestado no PNES e na concep-

¢ao da proposta, as diferentes dimensoes
precisam, necessariamente, estar articula-
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das. “Estas 3 dimensées séo instrinsecas e
inseparaveis, pois sdo partes de um tecido
coletivo e isoladas, perdem o sentido poli-
tico da proposta”(GPEA, 2013)

O gréfico 2 apresenta a quantidade de
estratégias para cada uma das acoes nos
planos de agéo analisados.

Distribuicéo das estratégias

iy - s
80 , | 25 Acdo 1
60 . ‘ ' Acdo 2
28~
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20 7 -

0

Quantidade

Gréfico 2. Quantidade de estratégias por
acoes.

O gréfico 2 expressa visualmente a prefe-
réncia por estratégias relacionadas a In-
fraestrutura, representando 54% do total
de estratégias. Estratégias relacionadas a
Com-Vida representam 24% do total, en-
quanto as que objetivam a insergao da te-
matica no PPP representam apenas 22%.

Estratégias de natureza semelhante, agru-
padas no conjunto das agdes, resultaram
em categorias. A tabela 1 apresenta as ca-

tegorias identificadas para a Acao 1.

ACAO1 (COMVIDA)

Formagéo 16
Mbtilizagdo 5
Aguisicdo de materiais e equipamentos 3
Qutos 3

Tabela 1. Categorias Agdo 1
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A categoria Formagao, em evidéncia para
o objetivo da agdo 1, é composta de es-
tratégias como: visitas, estudos, saidas
de campo, oficinas e reunides envolvendo
palestras, semindrios, e aquisicdo de ma-

terial didatico.

Chamam a atencao as estratégias que
compdem a categoria Outros: Captacao
de agua, calcada verde e elaboracdo de
compostos inorganicos. Aqui observa-se
uma possivel confusdo nos objetivos da
criagao e fortalecimento da Com-Vida na
escola. As atividades descritas tem maior
aderéncia as adequacgdes do espaco fisi-

co, objetivo da Agao 2.

Entre as categorias relativas a insercao da
tematica no PPP, a Acdo 3, observou-se
situacdo semelhante. A andlise das es-
tratégias revelou um conjunto de praticas
que correspondem a Acao 2, visto seu ob-
jetivo de estruturacdo de areas verdes, na

categoria Outros: hortas e viveiros.

A tabela 2 resume as estratégias para a
Acdo3. Ao considerar as estratégias, que
compreendemos como as praticas em EA
com as quais as referidas escolas se iden-

ACRO3 (PPP)

Atividades pedagogicas

Formagdo 12
Reestruturagdo do PPP 4
Estruluragdo da area verde 3
Qutras 3

Tabela 2. Categorias A¢édo 3.
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tificam ou entendem como necessarias, é
possivel afirmar que a de “formagéo” ocu-
pa um lugar de destaque para os objetivos

da Agdo 1 e 3.

Alguns textos dao indicios dos objetivos
destas formagdes, associando a estraté-
gia a instrumentalizar a equipe de trabalho
como podemos ler na transcricdo de uma
das propostas: “Contratagao de palestran-
te para orientar a equipe multiprofissional
afim de acompanhar todo o processo que
envolve o projeto” (PDE Interativo).

Embora quatro estratégias tenham sido
consideradas na categoria Reestruturagao
do PPP, chama a atencdo a descricdo da
atividade: “Realizar uma reunidao pedagé-
gica para incluir tal projeto no PPP da es-
cola, atualizando-o assim sobre as ques-
toes ambientais e de sustentabilidade que

nossa escola trabalhara” (PDE Interativo).

Apesar de algumas escolas terem planeja-
do estratégias para as trés acgoes, obser-
vou-se que os recursos financeiros foram
principalmente direcionados as estratégias
da Acao 2, deixando para as Agbes 1 e 3
estratégias consideradas “sem custo”, ex-

pressao inclusive observada nas leituras.

A tabela 3 resume as categorias identifi-
cadas na Acdo 2. Agao de maior evidén-
cia entre as trés, a “adequacao do espaco
fisico, “consta principalmente de estraté-
gias como organizagdo de horta, jardim,
telhado e calcadas verdes (estruturagdo de
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ACADZ [NFRAESTRUTURA]

Acuisigdo de materias e mEo de obra 11
Esruluracdo oe dreas wrdes 20
Efciéncia energaica e uso racional da agua 18

Das inaglo agropriada de residuos da @scala

Qufros

Tabela 3: Categorias A¢éo 2.

dreas verdes); captagdo de agua, cister-
nas, placas solares (eficiéncia energética
e uso racional da dgua). Reconhecemos
nesta escolha uma preocupacdo com a
“conservacéo dos ‘recursos’, tanto no que
concerne a sua qualidade quanto a sua
quantidade.” (SAUVE, 2005, p. 19)

Assim como SAUVE (2005), Layrargues e
LIMA (2014) identificam a existéncia da di-
mensao conservacionista, e somam a ela
duas outras macrotendéncias presentes
no campo da EA brasileira, que sdo assim

nomeadas: pragmatica e critica.

Apesar dos autores entenderem que a ma-
crotendéncia conservacionista tem perdi-
do terreno para as macrotendéncias prag-
matica e critica, ainda é possivel identificar
que no “chao da escola”, os discursos ten-
dem a ser de natureza conservacionista.

A categoria Outros inclui estratégias no-
meadas como obras de acessibilidade,
area de convivéncia, formagao de equi-
pes, pesquisa da flora local, trilha da vida
e revitalizagdo do espagco fisico.

Nesta agdo chama a atencao, a quantida-
de de estratégias pensadas para a capta-

¢do de dgua da chuva. Na tabela das cate-
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gorias, estas atividades estao incluidas em
Eficiéncia Energética e Uso Racional da
Agua e Aquisigdo de Materiais e Mao de
Obra, totalizando 29 das estratégias pla-
nejadas, sendo que, entre estas, apenas
uma estratégia esté relacionada exclusiva-
mente & eficéncia energética: construgdo
de um aquecedor solar feito por garrafas
PETs.

Acreditamos que a escolha esteja associa-
da a énfase dada as discussoes acerca do
tema Agua na midia, nas pautas de reuni-
oes de organismos nacionais e internacio-
nais e na IV Conferéncia Infantojuvenil pelo

Meio Ambiente, realizada em 2013.

Do texto, extraido dos planos de acgéo, ain-
da destacamos a fragilidade de algumas
acgOes para as quais foram destinados re-
cursos financeiros como: conscientizar e
incentivar; viabilizar melhores condicoes;
adquirir lixeiras especificas para coleta de
lixo reciclavel; aquisicdo de adubos e subs-
trato para horta; reaproveitar a agua da
chuva para molhar as plantas. Nesta Ultima
a estratégia ndo esta associada a qualquer

modificacdo para captacdo da agua.

Outra questdo que nos chama a atencgédo é
o fato de que ndo é possivel perceber nos
planos, pistas das especificidades de temas
ambientais presentes no entorno da escola
como, por exemplo, conflitos ambientais,
ocupacao desordenada, especulagcdo imo-
biliaria, alagamentos e outros, presentes na
caracterizacdo de cidades com fortes desi-
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gualdades sociais, como as manifestacoes
de violéncia e a vulnerabilidade de criangas
e adolescentes, também presentes no mu-

nicipio de Balneario Camboriu.

Concordamos com KASSIADOU e SAN-
CHEZ (2014, p. 18) que, em pesquisa rea-
lizada no estado do Rio de Janeiro, identi-
ficaram situagdo semelhante e sobre seus
achados inferiram que “Isso nos leva a
supor que estes projetos de educacéo am-
biental pouco podem contribuir para ame-
nizar os conflitos socioambientais exis-
tentes no territdrio, como também, pouco
promovem a producéo de criticas por meio

da problematizacdo da realidade.”

Por outro lado, ainda se referindo aos tex-
tos, destacamos estratégias de potencial
contribuigcdo para a incorporagao da sus-
tentabilidade socioambiental e, conse-
quentemente, das DCNEA no cotidiano
das escolas: planejar e construir um es-
paco de convivéncia e eco-ambiente de
leitura; instalacao de sistema de captagao
de agua para uso em banheiros; cobertura
de mini quadra com telhado verde; desti-
nagao de residuos organicos para a com-
postagem; articulagdo das agdes com o

Programa Terra Limpa.

Importante destacar que o Programa Ter-
ra Limpa é a denominacdo do Programa
Municipal de EA e a articulagdo das agdes
da escola junto ao programa podem ser
estimulo a agdo planejada e organizada,
superando as praticas pontuais.
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Tecendo consideracoes

Um tecido pressupbe amarras invisiveis
na trama e, quase que de forma magica,
aos olhos do leigo, as pequenas estruturas
que o compdem se agregam e mantém a
unidade da tecitura. Aos olhos do pesqui-
sador, no entanto, ha uma forca de cone-
xao que pode ser desvelada, compreendi-

da e anunciada.

Compreendemos que a pesquisa nao se
tem por finalizada ou o assunto esgotado
apenas com a leitura dos planos e que é
preciso avancar no sentido de conhecer a
escola, ouvir suas vozes, identificar seus
textos e contextos, enfim, arrematar as

bainhas desta tecitura.

No entanto, consideramos prudente revi-
sitar alguns documentos norteadores da
EA no Brasil, principalmente as DCNEA
para algumas consideragdes acerca do
anunciado. Compreender que as escolas
ndo carecem de prescrigdes, mas sim de
orientacoes, reforca a importancia de que
os principios e objetivos da EA sejam co-
nhecidos a fim de que estejam presentes
nas praticas cotidianas e, por consequén-

cia, nos planejamentos e projetos.

Partimos do exposto quanto a indisso-
ciabilidade das diferentes dimensdes da
escola, que como peles, se sobrepoem,
ofertando, uma a outra, condicbes de

se constituir como individuo e como ser
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social, que cria e recria seus espacos,
para registrar algumas de nossas inquie-
tacdes, provocadas ao longo das leituras
realizadas.

Da mesma forma que nas conclusdes
da pesquisa “O que fazem as esco-
las que dizem que fazem Educagao
Ambiental”(TRAJBER,; MENDONCA,
2007), que revelou uma série de contra-
digbes entre os discursos e as praticas
desenvolvidas nas escolas que se habilita-
ram a receber os recursos do PDDE Esco-
la Sustentavel, a forte presenca de estra-
tégias vinculadas a adequacao do espaco
fisico sinaliza uma concepgao de Escola
Sustentavel ancorada em uma corrente
conservacionista (Sauvé, 2005) em EA.
Essa percepcgao dos gestores e docentes
preocupa, uma vez que pouco colabo-
ra para a insercao dos saberes e valores
da sustentabilidade no fazer pedagdgico,
correndo o risco de limitar-se o investi-
mento dos recursos do Programa a uma
escola sustentavel voltada a instalagéo de
ecotécnicas que nio seja reconhecida pe-
los sujeitos da escola e pela comunidade
do entorno em que esta inserida.

Com base nessa hipdtese, surge uma
nova questao a ser investigada: Ao privi-
legiar as adequacgbes do espaco fisico em
detrimento de mudancas ou fortalecimen-
to do Projeto Politico Pedagdgico estariam
as escolas caminhando no sentido de in-
ternalizar as DCNEA?

ambiental MENTEsustentable, 2015, (Il), 20

Debrucados ainda sobre os resultados
encontrados até aqui, nosso grupo de
pesquisa questiona a respeito de que
“modelo” de escola sustentavel estas es-
colas estariam seguindo e identificamos
a necessidade de incluir nos processo
formativos da rede municipal o tema, de
forma que a “formatagé@o” da escola seja
gradativamente superada e que se cami-
nhe, efetivamente, na transicdo das esco-
las para se tornarem espacos educadores
sustentaveis, no sentido da construgao de
espacgos que privilegiem o dialogo, valori-
zem a vida, estimulem vivéncias, irradiem
pensamentos e praticas promotoras de
sociedades mais sustentaveis.

Também sinalizada na pesquisa, “O que
fazem as escolas que dizem que fazem
EA”, a fragilidade na relagdo entre a escola
e a comunidade ainda é perceptivel e ma-
nifesta-se pela auséncia ou incoeréncia na
elaboracédo de estratégias para criacao e
fortalecimento da Com-Vida, um mecanis-
mo de gestdo participativa e democratica.
Isto nos remete a um novo questionamen-
to: Como se manifestam as identidades no

espaco da escola?

Com este trabalho, procuramos eviden-
ciar a necessidade de conexao entre as
diferentes dimensdes da escola (curriculo,
gestdo, espaco fisico e relagdo escola-
-comunidade), demarcando algumas fra-
gilidades e potencialidades implicitas nos
planos de ag@o do PDDE Escolas Susten-

taveis.
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Ao considerar o EES como um espago
em construcdo, a exemplo da concepgao
de curriculo a que nos reportamos, nao
identificamos um ponto de chegada ou
um “manual” a ser seguido pelas escolas.
Pelo contrario, entendemos que cada ins-
tituicdo precisa encontrar seus caminhos,
identificar seus pontos de saida para, s6

entdo, vislumbrar seu ponto de chegada.
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